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REsumo:

O artigo apresenta fatores interferentes na
permanéncia universitiria de mulheres negras
quilombolas, considerando as interseccionalidades
de raga, género e classe. Para isso, foram realizadas
entrevistas com quatro estudantes que ingressaram
na universidade através de processo seletivo
especifico para quilombolas, e as narrativas obtidas
foram interpretadas a luz da fenomenologia
Merleau-Pontyana. Os resultados revelam que essas
mulheres enfrentam barreiras significativas na
universidade, relacionadas tanto a sua identidade
quilombola quanto a luta pelo acesso ao sistema
educacional. As barreiras identificadas incluem
preconceito racial, falta de apoio institucional e
desafios socioecondémicos, que dificultam a
permanéncia e diplomacdo dessas mulheres.
Conclui-se que é fundamental reconhecer e abordar
essas interseccionalidades para promover um
ambiente universitario mais inclusivo e equitativo.
Este estudo destaca a importancia de politicas
educacionais que considerem as especificidades das
mulheres negras quilombolas, contribuindo para o
avango das discussGes sobre equidade no acesso e
permanéncia no ensino superior.

Palavras-chaves: Mulher
Acesso; Permanéncia

quilombola; Educacgado;

ABSTRACT:

The article presents factors that interfere with the
university permanence of black quilombola women,
considering the intersectionalities of race, gender,
and class. For this, interviews were conducted with
four students who entered the university through a
specific selection process for quilombolas, and the
narratives obtained were interpreted in the light of
the Merleau-Pontyana phenomenology. The results
reveal that these women face significant barriers at
the university, related both to their quilombola
identity and to the struggle for access to the educa-
tional system. The barriers identified include racial
prejudice, lack of institutional support, and socioeco-
nomic challenges, which make it difficult for these
women to remain and succeed academically. It is
concluded that it is essential to recognize and ad-
dress these intersectionalities to promote a more
inclusive and equitable university environment. This
study highlights the importance of educational poli-
cies that consider the specificities of black quilom-
bola women, contributing to the advancement of
discussions on equity in access and permanence in
higher education.

Keywords: Quilombola woman; Education; Access;
Permanence

" Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso; Assistente Social, Universidade Federal de Mato Grosso ROR, Cuiaba, MT,

Brasil.

cynthiases@hotmail.com,

https://orcid.org/0000-0002-5211-606X

" Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso; Professora, Universidade Federal de Mato Grosso ROR, Cuiaba, MT, Brasil.

rezemelo@gmail.com,

https://orcid.org/0000-0001-8194-2443

""Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso; Professora, Secretaria de Estado de Educacdo do Estado do Mato
Grosso ROR, Cuiaba, MT, Brasil.

ana-claudia.campos@edu.mt.gov.br,

@ @@ Publicado por InterA¢3o sob uma licenca CC BY-NC-SA 4.0

M

SA

https://orcid.org/0000-0003-3789-3394



mailto:cynthiases@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0002-5211-606X
mailto:rezemelo@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-8194-2443
mailto:ana-claudia.campos@edu.mt.gov.br
https://orcid.org/0000-0003-3789-3394
https://orcid.org/0000-0001-8194-2443
https://orcid.org/0000-0003-3789-3394
https://orcid.org/0000-0002-5211-606X
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://dx.doi.org/10.5902/2357797592853
https://dx.doi.org/10.5902/2357797592853
%5bhttps:/ror.org/01mqvjv41
https://ror.org/01mqvjv41
https://ror.org/05b4bk905

INTRODUCAO

Este artigo deriva da dissertacdo de
mestrado intitulada “A trajetdria e permanéncia
de mulheres quilombolas no Programa de
Inclusdo de Estudantes Quilombolas (PROINQ) na
UFMT”, defendida no ano de 2024, no Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT), campus de
Cuiaba. A pesquisa foi realizada ao longo do ano
de 2023 e teve como foco compreender as
experiéncias de acesso e permanéncia no ensino
superior de mulheres negras quilombolas. Ao
situar o ingresso como um avan¢o das politicas
afirmativas, o estudo volta-se especialmente para
os desafios que emergem no cotidiano
universitario, buscando apreender as nuances
desse processo por meio das trajetdrias das
estudantes quilombolas.

No plano institucional, relatérios da Pro-
Assisténcia  Estudantil

Reitoria de (PRAE)

permitiram dimensionar a insercdo e a
permanéncia de estudantes quilombolas na
UFMT. Conforme esses dados, no primeiro
processo seletivo do PROINQ, realizado entre os
periodos de 2017/2 e 2018/1, o universo de
ingressantes foi de 64 estudantes. Deste
contingente, a presenca feminina mostrou-se
majoritaria, com 43 mulheres, correspondendo a

aproximadamente 67% do total de estudantes

qguilombolas que ingressaram na instituicdo

naquele momento. Ao considerar
especificamente o campus de Cuiabd, recorte
central da pesquisa, identificou-se o ingresso de
38 mulheres quilombolas. Desse grupo, cinco
estudantes alcancaram a diplomacdo, 14
permaneciam com matricula ativa no momento
da coleta de dados e 19 encontravam-se com
matricula trancada.

A conjuntura desfavoravel em que as
mulheres negras brasileiras desenvolvem suas
vivéncias e sociabilidades revela a profundidade
das desigualdades estruturais que permeiam suas
experiéncias cotidianas. Nesse contexto, marcado
por formas interseccionais de discriminagdo, as
mulheres negras tém oportunidades obliteradas.
Essas dificuldades estruturais ndo apenas refletem
o impacto da colonialidade e das hierarquias sociais,
mas também destacam a insurgéncia dessas
mulheres. Na universidade, espaco que deveria ser
de emancipagdo, muitas vezes se perpetuam as
estruturas de poder que tentam silenciar e
invisibilizar suas vivéncias, impondo padrdes
eurocéntricos que marginalizam e desvalorizam os
saberes quilombolas.

Assim o texto nos convida a langar o olhar
aos fatores interferentes na permanéncia das
mulheres quilombolas na UFMT. No contexto da
politica de acao afirmativa, implementada por

meio da Lei 12.711/12, as instituicdes publicas de



Ensino Superior se deparam com a entrada de
“[...] sujeitos sociais concretos” (Gomes 2017,
p.114), que trazem consigo perspectivas
distintas, conhecimentos diversos e uma histoéria
de vida que contrasta com o esteredtipo
predominante de estudantes universitarios/as no
Brasil. Assuntos, como diversidade, desigualdade
racial e as vivéncias da populacdo negra passam a
fazer parte do ambiente académico, ainda que
frequentemente encontram resisténcia para

serem considerados como temas legitimos
dentro desse contexto.

Em 2017, a UFMT colocou em pratica o
PROINQ, que é fruto do movimento social
guilombola, em busca da garantia de acesso ao
ensino superior. Um processo que, nao livre de
resisténcia, foi institucionalizado com a criagao de
sobrevagas, por um periodo de dez anos, em
cursos de graduacdo, nos quatro campus da
universidade. Desde a implementagdao dessa

politica de acdo afirmativa, foi possivel
observar uma crescente representatividade das
mulheres quilombolas. Assim, o posicionamento
do corpo da mulher negra fora dos lugares
sociais historicamente estereotipados, manifesta-
se como um ato de resisténcia e reconfiguracdo
social. O relevante levantamento realizado pelo
Grupo de Estudos Multidisciplinares da

Acdo Afirmativa (GEMAA), que analisou as

politicas de acdo afirmativa para quilombolas, em

cursos de graduacdo, em universidades publicas,
em 2019, assinala que a maior parte das a¢des
afirmativas para quilombolas nos quadros das
universidades publicas entrou em vigor no
periodo posterior a implementacdo da Lei
12.711/12. A pesquisa aponta, ainda, que as
politicas de acdo afirmativa para quilombolas,
nas universidades publicas, ndo constituem uma
politica nacional, pois estdo concentradas em
poucos estados (Freitas et al, 2019).

Para compreender as experiéncias vividas
por essas mulheres, recorremos a fenomenologia
da percepcdo de Merleau-Ponty (2006) e a
interseccionalidade como ferramentas analiticas.
A fenomenologia nos permitiu explorar como
essas vivéncias sdo corporificadas e como esses
corpos sao o ponto de convergéncia de multiplas
opressdes e resisténcias. A interseccionalidade,
por sua vez, ilumina as formas como diferentes
sistemas de opressao se entrelagam e moldam a
vida dessas mulheres. Essa perspectiva nos
permitiu ir além das categorias isoladas de
andlise e considerar as experiéncias das mulheres
quilombolas em complexidade e profundidade.

Neste texto estdo parcialmente descritos
e interpretados elementos que compdem a
trajetoria universitaria de quatro mulheres

quilombolas, autodeclaradas negras que se

voluntariaram para participar da pesquisa.

Ingressaram na universidade, nos anos de 2017 e



2018, via Programa especifico, estdo entre a faixa
etdria de 27 a 48 anos, distribuidas em diferentes
areas de conhecimento, a saber, Comunicagdo
Social, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Saude.
Durante a trajetéria universitaria elas desenham
seu lugar como sujeitas de enunciagdo e
expressdo do conhecimento. O estudo, destaca-
se como um relevante contributo para o campo
da educacdo pluriversal, n3ao apenas por
enriquecer a compreensao da diversidade na
instituicdo, mas também propde reflexdes que
podem reconfigurar praticas pedagdgicas
inclusivas, antirracistas e sexistas.

O artigo esta estruturado do seguinte
modo. Além desta introducdo, discorremos
brevemente sobre os caminhos da pesquisa. Em
seguida, apresentamos as colaboradoras. Na
secdo seguinte, expomos o0s resultados das
interpretagGes das narrativas produzidas. Por

fim, tecemos algumas consideracodes.

CONFIGURAGOES INCIAIS

A pesquisa que originou este artigo
baseou-se em uma abordagem qualitativa e
aberta, concebida para potencializar as vozes das
mulheres quilombolas. Inspirada na
fenomenologia de Merleau-Ponty (2006), a
investigacdo valoriza a subjetividade e a

experiéncia vivida das participantes, uma lente

interpretativa para compreender a educacdo a
partir do corpo, da percepcdo e do mundo vivido.
Para Merleau-Ponty “A coisa e 0 mundo me sdo
dados com as partes de meu corpo ndo por uma
"geometria natural”, mas em uma conexdo viva
compardvel, ou antes idéntica a que existe entre
as partes de meu proprio corpo” (Merleau-Ponty,
2006, p. 276). Corpo, experiéncia e mundo vivido
se entrelacam no jeito de ser e viver dessas
universitaria  das

mulheres. A  trajetéria

mulheres quilombolas &, assim, entendida

como uma experiéncia viva e dindmica,
entrelagada as estruturas sociais e enriquecida
pelas narrativas, que permitem identificar as
interseccbes de  multiplos  fatores que
configuram o cotidiano académico.

movimento

O artigo adota um

fenomenolégico, no qual as vivéncias das
entrevistadas sdo o ponto de partida para a

construgdo do conhecimento. Ndo se trata apenas

de relatar experiéncias individuais, mas de
compreender como essas trajetorias foram
“tecidas” em contextos de desigualdade, se

manifestam na pele e na percepcdo das
estudantes. As vozes de Benedita, Gldoria Maria,
Maria e Tereza de Benguela assumem papel
central, como “autoras principais”, pois suas
experiéncias corporificadas permitem questionar
as estruturas da universidade.

Essa andlise é articulada com referéncias



tedricas, como a interseccionalidade de

Crenshaw (2004) e Akotirene (2019), que
evidencia o entrelagamento entre raga, género e
classe, e a corporeidade de Merleau-Ponty
(2006), destaca que as barreiras sdo vivéncias
sentidas no corpo e no cotidiano. A pesquisa
indica, assim, o movimento de integrar o “sentir”
narrativas das

ao “pensar”, cruzando as

entrevistadas com conceitos. No que tange a
fenomenologia e a relagdo dela com o corpo
destas mulheres, Merleau-Ponty considera o
corpo préprio um viver no mundo como um
coragao no organismo, uma vez que o alimenta, o
anima mantendo-o um espetdculo Vvisivel

continuamente em vida (Merleau-Ponty, 2006).

O universo empirico constituiu-se a partir
das mulheres negras quilombolas ingressantes no
primeiro processo seletivo do PROINQ da UFMT,
2017/2 e 2018/1,

entre os periodos de

considerando o campus Cuiabd. Foi enviado
convite on-line as estudantes vinculadas ao
programa; apenas sete responderam ao formulario
de identificacdo, e quatro se dispuseram a
participar. A baixa adesao inicial foi interpretada
nao como auséncia de dado, mas como dimensao
significativa do fendmeno, compreendendo-se o
siléncio como parte constitutiva da linguagem, em
linha com a fenomenologia de Merleau-Ponty

(2006). O siléncio, o retraimento ou a recusa em se

expor sdo, portanto, elementos que revelam

estratégias de resisténcia e sentidos implicitos nas
experiéncias vividas.

Na esteira Merleau-pontyana a linguagem,
gestos, imagens, sdo valiosos simbolos que se
comunicar as

utilizam para representar e

experiéncias vividas. O comportamento das
mulheres é mediado por significados culturais e
sociais. O corpo préprio ndo é apenas o mediador
entre o mundo e o corpo fisico, mas sim uma
consciéncia encarnada que se manifesta por meio
das suas experiéncias na relagdo com o mundo e a
historia de cada uma dessas mulheres. Desse
modo, O siléncio, para este fildsofo é onde origina-
se a experiéncia vivida e ndao ha uma mediacao
discursiva, ha sim uma densidade pré-verbal da
existéncia que sustenta toda possibilidade de
linguagem e pensamento.

Para assegurar que as participantes
possuissem uma vivéncia universitaria consolidada,
foram estabelecidos critérios de inclusdo: (a)
ingresso pelo primeiro processo seletivo; (b)
matricula ativa; e (c) vinculo com o campus Cuiaba.
Com a definicdo das participantes a partir desses
critérios, tornou-se possivel analisar suas
experiéncias de forma aprofundada, permitindo
identificar padrdes de dificuldades e limitagdes.

Essas vivéncias estruturaram a categoria
analitica Barreiras, que organiza os indicadores
interferentes na dessas

trajetodria mulheres,

construidos na interseccdo entre experiéncias



corporificadas, estruturas sociais e contextos
educacionais. Com base em Merleau-Ponty (2006),
entende-se que a percepc¢do é encarnada, e que o
corpo da mulher negra quilombola constitui o
principal meio de interpretar e dar sentido ao
espaco universitario. A partir das entrevistas,
identificaram-se unidades de significado que
evidenciam  obstaculos concretos (racismo,
sexismo, exclusdo digital, dificuldades geogriéficas e
experiéncias encarnadas de nao pertencimento e
isolamento). Articuladas com a interseccionalidade,
essas unidades tornaram- se indicadores que
destacam o entrelagamento de raca, género e
classe nas barreiras enfrentadas. Assim, a categoria
traduz a experiéncia de desigualdade, permitindo
compreender como essas mulheres sentem,
percebem e respondem as limitagGes impostas na
trajetdria do ensino superior.

A pesquisa obteve aprovacdo pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP), com Certificado de
Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) n.2
65305822.2.0000.5690. Seguindo orienta¢des do
CEP optamos por adotar pseudonimos para a
identificacdo das colaboradoras. A escolha dos
nomes, realizada por elas, deu-se, considerando a
representatividade e os simbolismos que cada
nome carrega, sendo nomes de mulheres negras
anénimas ou publicas, que desempenharam papel
significativo em contexto histérico e marcaram a

vivéncia das colaboradoras de forma singular.

PERFIL DAS PARTICIPANTES

Essa jornada reconfigura as representagdes

associadas ao corpo negro, dotando-os de
significados e sentimentos positivos, por
estabelecerem ligacbes entre a comunidade

tradicional e a académica. Nesse processo, essas
mulheres superam barreiras na construcdo de
conquista e emancipagdo. Benedita, Gldria Maria,
Maria e Tereza de Benguela emergem como figuras
Unicas e plurais, cada qual trazendo consigo
vivéncias, desafios e motivacées. No entanto,
apresentam pontos

que as conectam, s3o

quilombolas, mades, ingressantes no ensino

superior, via programa especifico, tracam suas
busca

trajetérias pela de emancipacdo, via

educagdo, com intencdo de retornar os
conhecimentos académicos em prol de acdes para
suas comunidades. Entretanto, ainda que tenham
esses pontos de confluéncia, elas ndo sdo um grupo
homogéneo.

Benedita, 48 anos, traz consigo uma rica
teia de vivéncias, desafios e motiva¢Oes
entrelagados com a sua histéria sociofamiliar. Ela
menciona ter atuado na presidéncia da associacdo
de sua comunidade. Filha de uma unido inter-
racial, cresceu em uma familia numerosa,
composta por oito filhos. Seus pais sempre foram
contexto rural,

politicamente atuantes no

transmitindo valores de engajamento e



participacdo comunitdria. Benedita comecou a
trabalhar aos 15 anos e, entre os irmaos, é a
segunda a cursar o ensino superior. Alguns irmaos
completaram o ensino médio através da Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA), enquanto outros
estudaram somente até a quarta série. Ela
menciona que a sua mae tinha receio de que
saissem de casa para estudar, porque teriam que
morar na casa de parentes ou amigos. Nos dois
encontros que tivemos, ela enfatizou a histéria de
luta e

resisténcia de sua comunidade para

manutencdo e preservacdo do territorio.

Diariamente, ela pega a estrada para ir a
universidade em busca de sua formacgao, servindo
de inspiracdo para a filha que, recentemente,
ingressou no ensino superior. A falta de escolas em
seu territério é uma questdo evidente que impacta
negativamente a sua comunidade.

Gloria Maria, 27 anos, é filha de um casal
com oito filhos, sustentados pela agricultura
familiar. Mde de uma menina de 9 anos de idade,
a sua trajetoria é caracterizada pela busca de
conhecimento e crescimento pessoal, refletindo o
seu desejo de alcancar a emancipagao por meio da
educacdo. Em 2017, ela deixou a sua comunidade e
mudou-se com a filha, tornando-se a primeira de
sua familia a ingressar no ensino superior.
Recentemente, uma irmad e uma cunhada também
entraram na universidade. A importancia da

educacdo destaca-se ainda mais quando

comparada a situacdo de seus pais, que nao
tiveram acesso a escolarizagdo. Gldria Maria
iniciou a sua vida escolar em uma escola
improvisada, de pau a pique na comunidade e,
durante o ensino médio, enfrentou grandes
dificuldades de locomog¢do por longas distancias.
Ela concluiu a graduagao em julho de 2023.

Maria, 40 anos, viiva ha seis anos, é mae
de trés meninos de idades de 23, 14 e 09 anos e
mora com os seus pais; a renda familiar provém da
pensdo recebida em decorréncia do falecimento
do marido, complementada (pela venda eventual
de produtos cultivados na roga). A comunidade da
Maria foi fundada por seu bisavo fugido de uma
fazenda onde era escravizado e, atualmente, é
composta por 112 pessoas. A comunidade foi
reconhecida como quilombola, em 2012, mas
ainda esta em processo de titulagdao. Ndo ha escola
no territério da comunidade, obrigando as criangas
a se deslocar até a cidade para estudar. Maria é a
segunda pessoa da familia a alcangar o ensino
superior, portanto, um feito ainda mais
significativo, considerando os vinte anos que
passou afastada dos estudos, devido a proibicao

do marido de estudar e trabalhar fora. Ela

enfrenta, diariamente, o deslocamento da
comunidade a Cuiabd para frequentar a
universidade.

Tereza de Benguela deixou a sua

comunidade para cursar o ensino médio, em



Cuiaba, uma mudanca que trouxe implicacdes
significativas para o seu futuro. Com 30 anos de
idade, Tereza tem um companheiro e uma filha de
9 anos. A comunidade a qual pertence foi
reconhecida, em 2005, pela Fundag¢ao Cultural
Palmares como um territdrio tradicional, cuja
ocupacao remonta a descendéncia comum de
pessoas escravizadas nos engenhos. Atualmente, a
comunidade é composta por onze familias. A falta
de escolas na sua comunidade exige que as
criancas se desloguem até a cidade em busca de
educacdo. A Tereza reconhece a baixa qualidade
do ensino e a falta de estrutura, na época em que

estudou na comunidade.

COTIDIANOS TECIDOS DE LUTA

Consideramos, ao longo do texto, as
potentes falas de nossas colaboradoras, como
autoras principais, pois as experiéncias de vida
sdo delas. A interseccionalidade emerge como
importante  conceito ajuda a

que nos

compreender o cruzamento das multiplas
experiéncias das mulheres negras quilombolas.

O termo foi cunhado pela pesquisadora e
ativista norte-americana Kimberlé Crenshaw
(2004), a partir de litigios legais que envolviam
mulheres negras, confrontando a complexidade
das opressdes que enfrentavam. Segundo a autora,

a vivéncia de discriminacdes raciais e de género

pelas mulheres negras resulta em diversas formas

de opressdo. Quando essas opressGes se

encontram em um cruzamento, elas estdo mais

suscetiveis a intensidade das colisdes resultantes

das discriminagdes raciais, de género e de classe.
Carla Akotirene (2019), expande

essa compreensao ao afirmar que:

A interseccionalidade é sobre a identidade da
qual participa o racismo interceptado por
outras estruturas. Trata-se de experiéncia
racializada, de modo a requerer sairmos das
caixinhas particulares que obstaculizam as
lutas de modo global e vdo servir as diretrizes
heterogéneas do Ocidente dando lugar a
soliddo politica da mulher negra, pois que sdo
uns grupos marcados pela sobreposicdo
identitaria. E imprescindivel, insisto, utilizar
todos os sentidos

analiticamente para

compreendermos as mulheres negras e
“mulheres de cor” na diversidade de género,
sexualidade, classe, geografias corporificadas
e marcagBes subjetivas (Akotirene, 2019, p.

29).

A autora destaca a importancia de
reconhecer as experiéncias ndo por uma Unica
lente, seja a de raca, de género, de classe social,
ou de qualquer outra. Em vez disso, a abordagem
interseccional nos desafia a considerar as
multiplas dimensoes.

Andréa Gill e Thula

Pires (2019)

demarcam as praticas de (des)umanizacdo que



estruturam o campo conceitual e politico das
discussdes de género, para além do binarismo. As
essencializagdes podem ocultar a complexidade
das opressdes interseccionais. Segundo as
autoras, a interseccionalidade busca reconstruir
o conhecimento e promover uma mudanga de
paradigma, ao considerar as histérias e
experiéncias das pessoas em contexto diaspodrico.
No entanto,

argumentam que € preciso

reconhecer as relagdes de poder, para se
compreender como as normas e pactos que
sociedade

estruturam  a contemporanea

influenciam a formacdo das identidades de
género, e suas interacbes entre raca, classe e
outras categorias de opressao (Gill; Pires, 2019).
O conceito de interseccionalidade,
discutido pelas autoras, vai além do cruzamento
de marcadores sociais que definem as posi¢bes
sociais das pessoas. Elas argumentam que uma
abordagem que se concentra apenas nesse
cruzamento é

limitada, pois n3ao consegue

capturar a complexidade das experiéncias
individuais. Para ilustrar esse ponto, destacam
gue uma mulher negra ndo pode ser reduzida
apenas as categorias de género e raga, pois suas
experiéncias sdo multifacetadas e evoluem, a
medida que ela se move por diferentes espacos
sociais.

Em vez disso, as autoras propdem ampliar

o escopo de andlise da interseccionalidade, para

examinar ndao apenas as posi¢cdes sociais, mas
também as estruturas e relagdes de poder mais
complexas que permeiam essas posi¢des. Elas
fazem, ainda, uma conexdao importante com a
perspectiva decolonial, argumentam que a
colonialidade esta intrinsecamente ligada as
estruturas e pode influenciar as posi¢Ges sociais
das pessoas. Portanto, a interseccionalidade deve
considerar a sobreposicdo de estruturas nas
quais nossas posi¢des sociais estdo situadas,
proporcionam uma compreensao mais
abrangente das dinamicas sociais.

Esse contexto nos remete a uma das falas
de Maria, ao salientar o lugar das mulheres negras
na sociedade, refletindo sobre o lécus social e
fazendo uma relacdo com o acesso ao sistema

educacional e as mulheres:

Meu marido ndo concordava que eu
trabalhasse fora e nem que estudasse
também. Entdo isso também foi uma
barreira. Ele dizia: ndo ta faltando alguma
coisa? Tem que ficar em casa, mulher tem
que cuidar dos filhos. Era isso que ele
pensava. Mas era bem machista nesse

assunto (Maria, 2023).

O relato de Maria oferece uma janela
para a interseccionalidade e as complexas

dindmicas de poder que constituem sua
experiéncia como mulher negra quilombola. Ao

descrever como seu marido se opunha a sua



busca por educacdo e emprego, Maria lanca
luzsobre as barreiras de género arraigadas, e que
muitas mulheres quilombolas enfrentam, em
especial, no que diz respeito ao patriarcado e a
normatividade. A dindmica patriarcal se
manifesta, aqui, com seu marido exercendo
poder e controle sobre suas escolhas
educacionais e profissionais, o que limita sua
autonomia e independéncia.

A centralizagao das responsabilidades das
mulheres no cuidado dos filhos, conforme
expresso na frase, ressalta a construcdo social de
género, entrelagada a condicionantes
socialmente definidos que colocam a mulher em
um papel subordinado. A negagdo a Maria do
direito de buscar educagdo e trabalho fora de
casa, ilustra como seu corpo é usado como um
campo de batalha para a afirmacdo do
patriarcado. Embora o fragmento ndao mencione
explicitamente a questdo racial, a identidade
racial de Maria, como uma mulher negra,

também pode influenciar sua experiéncia,
tornando-a mais vulnerdvel.

Ao examinarmos a jornada educacional
dessas  mulheres, evidenciam-se diversas
barreiras representadas por situacdes complexas
enfrentadas ao longo do periodo em estudo. Os
relatos destacam a limitagao estrutural da escola
na comunidade, apontam para a interseccao de

fatores econémicos, estruturais e de saude que

permeiam as experiéncias educacionais nas

comunidades quilombolas.

Escola teve s6 muito tempo atras da primeira
até a quarta série. Ai depois ia para a cidade.
E como é uma comunidade que estd com
asfalto préximo da cidade, é muito mais facil
vir o 6nibus, o transporte levou. E também
porque na época aquela situagdo,
professores para estar selecionando. A
estrutura do local para esse ensino
geralmente era duas, trés séries em uma sala
de aula. Isso dificulta, né? E o professor ia
morar na comunidade, mas ndo tinha
professores qualificados para todos. Como
quando é o ginasio, vocé tem que ter uns
professores qualificados em cada area para
poder estar transmitindo essa parte de
conhecimento de cada area, enfraquece a

comunidade (Benedita, 2023).

Podemos inferir que as condicdes

materiais e simbdlicas desqualificam a
competitividade da populagdo quilombola. A
auséncia de uma base educacional sélida, desde
as séries iniciais, representa uma desvantagem
gue afeta a chegada de estudantes quilombolas
na universidade. A partir das trajetdrias, vamos
compreender e reforcar como as politicas de
fator

acesso e permanéncia sdo um

determinante para o sucesso académico.

Benedita faz referéncia ao processo de

implementacdo do Programa:



A faculdade foi uma luta muito grande do
programa. Foi muita busca, muita luta. Eu vi
falar sobre o programa, minha mae estava
na  presidéncia do  sindicato  dos
trabalhadores Rurais [..] teve aqui na
universidade varias reunides acontecendo
eu participei acho mais no final do processo,
eu vinha com a presidente na nossa
associacdo participar da reunido pra ta
levantando a bandeira. Até a presidente da
associacdao fez, ela ndo conseguiu entrar,
minha irm3@ fez, ndo conseguiu, minha
sobrinha fez, ndo conseguiu e eu fiz, passei!

(Benedita, 2023).

O trecho expressa, como os movimentos
sociais, em seu contexto, contribuem para a
configuracdo da educacdo como meio de
capacitar ndo apenas individuos, mas toda a
comunidade. Segundo Nilma Lino Gomes (2017),
0s movimentos sociais desempenham um
importante papel como agentes politicos, na
busca da emancipacgao social. Esses movimentos
sdo geradores e articuladores de saberes
construidos por grupos ndao hegemonicos na
sociedade. Além disso, cumprem uma funcdo
pedagdgica nas relagdes politicas e sociais,
desafiam o conhecimento cientifico estabelecido,
trazendo a tona novos temas, questionam
conceitos e enriquecem o conhecimento geral
(Gomes, 2017).
relata os desafios

Benedita iniciais, ao

ingressar na universidade, vez que a distancia
geografica impde uma rotina rigorosa, o que
demanda acordar muito cedo e enfrentar longas
jornadas de transporte. Sua opg¢do por retornar
para sua comunidade, apds as aulas, por
considerar as despesas extras que teria, ao
permanecer em Cuiab3, bem como por ter uma
filha e, em virtude do trabalho que realiza
eventualmente como guia turistico, recai sobre o
suporte financeiro da bolsa permanéncia que, por
ela foi destacado como fundamental.

A narrativa de Benedita lanca luz sobre os
desafios que vdo muito além da garantia de
acesso ao ensino superior, faz alusdao a
independéncia financeira e a responsabilidade
que estudantes quilombolas, assim como ela,
assumem, ao ingressar na universidade, ja que
nao dispdem de apoio financeiro familiar. A
diaria

questdo do deslocamento, a rotina

rigorosa e as despesas adicionais com
alimentacdo sdo desafios a serem enfrentados,
especialmente porque o horédrio de chegada e
partida ndo permitia que ela fizesse refeicdes no
Restaurante Universitario (RU). Fatores que, de
certa forma, limitaram suas op¢des e afetaram
sua capacidade de participar, ativamente na vida
universitaria

Benedita ressalta como a educacdo que
receberam, antes de ingressar na faculdade, foi

insuficiente, em comparagdo com seus colegas, o



gue as coloca em uma posicao de desvantagem:

E agora, e ai veio essa luta da faculdade
também que nés tivemos a parte do
aprendizado. Porque o que nés tivemos de
ensino, que nds aprendemos na escola foi
fraco, quando chega aqui. Entdo vocé tem
que estudar mais do que quem esta aqui,
porque vocé vé muitas pessoas aqui que tém
um nivel de estudo melhor. Entdo a gente
sente meio assim que deveria ter estudado
até mais, a gente iria ter lido mais livros

(Benedita, 2023).

A percepgdo de que outras/os estudantes
tém um nivel de estudo de maior qualidade gera
um sentimento, nao apenas de autocritica, como
também uma pressdo. No entanto, ¢é
fundamental ressaltar que essas dificuldades nao
devem ser atribuidas como falhas individuais das
estudantes, mas, sim, como reflexos de um
sistema educacional caracterizado por profundas
desigualdades estruturais. A necessidade de
estudar mais do que as outras pessoas ressalta as
desigualdades no ponto de partida da “corrida”
por oportunidades e bens sociais. A narrativa de
Benedita pde em relevo a necessidade de
politicas de permanéncia que abordem as
diversas necessidades educacionais das
estudantes.

A pandemia gerou inseguranca emocional;

o psicologico afetado pelo afastamento das

pessoas; contingenciamento de verbas para a
universidade a necessidade da tecnologia digital,
disponibilidade de internet com capacidade para
assistir as aulas online, fatores que marcaram a
desesperanca de terminar os cursos.

Gléria Maria descreve uma experiéncia de
"inclusao seletiva" e estranhamento, relatando
que, nos primeiros meses, sentia que a
universidade ndo era um lugar para ela. Ela
percebeu que sé era incluida em grupos de
trabalho quando faltavam componentes, um
padrdo de marginalizacdo e isolamento que ela
rapidamente identificou como reflexo do racismo
sistémico. Essa compreensdo da exclusdo ndo é
apenas uma percepc¢ao individual, mas uma leitura
das estruturas sociais

que perpetuam a

invisibilidade de certas identidades dentro da
academia. Em vez de tentar uma inclusao forcada,
ela optou por manter sua autenticidade, "fazendo
0 que sabia" e enfrentando o siléncio imposto por
um local estranho.

Gléria Maria relata ainda que, nos
primeiros trabalhos em grupo, frequentemente
era a Unica incluida por necessidade de preencher
lacunas, e seus colegas faziam sua parte, ndao por
ajuda, mas por receio de que ela comprometesse a
nota do grupo: “ndo era porque eles estavam
querendo me ajudar, mas sim porque o receio de
eu ndo conseguir”. Ao refletir sobre essa dindmica,

Gléria Maria percebe que era, subestimada.



Representa um despertar para a compreensdo da
consciéncia como ferramenta para desafiar e
confrontar a discriminagdo. Ao questionar a razao
de ser a Unica excluida, Gloria Maria busca afirmar
sua identidade e desafia a construcdo social que
historicamente marginaliza a populagdao negra. As
experiéncias académicas, permeadas por
dinamicas racistas tém o potencial de se tornarem
fontes significativas de desgaste mental para as
pessoas racializadas.

Gldéria Maria relata também que, desde o
ingresso, enfrentou dificuldades estruturais que
dificultaram sua adaptacdo a universidade. Ela
descreve “ja vem a dificuldade desde esse
comeco” devido a falta de familiaridade com
sistemas digitais, documentacdo e ferramentas
online, uma realidade marcada pela escassez de
recursos em sua comunidade, onde ela nunca havia
usado computador. Mesmo com matricula
presencial, a estudante sentiu-se perdida nos
primeiros dias de aula, sem saber onde acessar os
materiais ou como realizar atividades, e muitas
vezes percebeu isolamento e falta de apoio por
parte de colegas e docentes.

A experiéncia inicial de ingresso na
universidade foi vivida pelas entrevistadas como
um deslocamento marcado

profundo, por

sentimentos de  estranhamento e nao
pertencimento. Ao relatar que “parecia que aquele

lugar ndo era pra mim”, Gléria Maria expressa uma

percepcdo de inadequacdo. A luz de Merleau-Ponty
(2006), essa experiéncia ndo se limita ao plano
racional, mas se manifesta no corpo que habita um
espaco percebido como estranho.

Barreiras tecnoldgicas resultaram em
perdas académicas, como a privacdo de pontos
por ndo conseguir acessar textos, mas o impacto
mais profundo foi o simbdlico: o "riso coletivo" dos
colegas diante de sua dificuldade, transformou sua
falta de acesso em motivo de chacota, reforcando
seu isolamento. Essa dinamica revela que as
estruturas institucionais nao consideram as
diferentes origens dos estudantes, colocando-as
em uma posicdo de desvantagem desde o inicio. O
depoimento de Gléria Maria sobre o riso amplia o
sofrimento e torna o ambiente académico hostil,
exigindo que a permanéncia seja, acima de tudo,

um ato de resisténcia.

No inicio foi bem dificil, tive dificuldades
pessoais e financeiras, principalmente por ter
uma filha pequena. Eu pensava em desistir,
chorava muito, mas dizia para mim mesma
que era um sonho e que tentaria mais um
pouco. Decidi morar em Varzea Grande por
conta do apoio de parentes, mesmo sem ter
condig¢des financeiras e cursando um curso

integral” (Gldria Maria, 2023).

As dificuldades pessoais e financeiras, que

podem ser comuns a outras mulheres

quilombolas, ao destacar a realidade de conciliar a



maternidade, as responsabilidades familiares e o
compromisso com a formagdo. A decisdo de
“tentar mais um pouco” se configura como um
movimento perceptivo, construido no contato
direto com as condi¢cdes materiais de existéncia,
como o curso em tempo integral, a auséncia de
trabalho remunerado e a necessidade de apoio
familiar para o cuidado da filha. A narrativa
evidencia que a permanéncia se constitui como
um processo de negociagdo continua entre o
corpo, o tempo e o espago vivido, no qual a
persisténcia individual se articula a redes de
apoio precadrias, expondo os limites institucionais
na acolhida das multiplas realidades dessas
mulheres.

As  experiéncias de discriminagdo
relatadas apontam para um processo continuo
de vigilancia e

autocontengdo no espago

universitario. O siléncio, nesses contextos,
emerge como uma estratégia de defesa diante
de microagressdes que, embora nem sempre
verbalizadas, sdo percebidas no olhar, no gesto e
na atitude dos outros. Merleau-Ponty (2006)
contribui para compreender esse fendbmeno ao
destacar que a percepgao antecede a linguagem:
o corpo sente antes de nomear. Assim, o siléncio
ndo é passividade, mas uma resposta perceptiva
a um ambiente que se

apresenta como

potencialmente hostil.

O sentimento de exclusdo ndo se limita a
narrativa de Gldria Maria; Benedita também
compartilha experiéncia que evidencia essa

dindmica:

Eu ndo vi que tem um grupo de

WhatsApp de uma matéria, duas
matérias, tirei notas excelentes, mas a
falta, ficou como falta, eu vinha todo
dia, mas tinha um prédio que abriu
aqui novo e as aulas comecaram air |3,
algumas aulas, muito, era uma ou
duas, e passou para la e eu ndo sabia,
eu ficava, chegava, ndo tava. Estava
fora do grupo, eu ndo sabia que tinha
esse grupo (Benedita, 2023).

A exclusao muitas vezes ocorre, nao

apenas por meio de acbes diretas, mas também

por meio de estruturas e praticas. Falando sobre

alguns aspectos da deficiéncia na comunicacao,

Benedita relata ainda:

Quando a gente entrou, teve uma reunido
com todos os quilombolas, mas era tudo
novidade. A sinalizacgdgo é ruim, as
informagdes ndo circulam no campus e,
quando vocé fica sabendo, ja passou. O
sistema AVA também é dificil para quem ndo
nasceu com celular, leva tempo para
aprender coisas que para outros sdo faceis.

Teve acolhimento, mas também muitas



falhas (Benedita, 2023).

A realizagdo da reunido é uma iniciativa
positiva para acolher esse grupo, ao proporcionar
informacdes bdsicas sobre a estrutura da
universidade. No entanto, ainda ha barreiras
institucionais que dificultam a participacdo plena
desse coletivo. Outro aspecto sdo os desafios
tecnoldgicos enfrentados, ao mencionar a
guestdo geracional no uso da tecnologia.

Sob a perspectiva da fenomenologia,
essas dificuldades podem ser compreendidas
como experiéncias perceptivas, nas quais o
campus se apresenta como um espago opaco e
pouco legivel. A precariedade da sinalizacdo, a
circulacdo restrita das informacdes e o uso
intensivo de plataformas digitais produzem uma
sensag¢ao de desorientagao, vivida corporalmente
pelas  estudantes

como inseguranca e

estranhamento. O corpo, nesse contexto, é
convocado a aprender a habitar um espaco que
ndo foi organizado a partir de suas referéncias
culturais, geracionais e tecnoldgicas.

Benedita coloca em pauta a invisibilidade

do grupo de estudantes quilombolas diante da

comunidade universitaria:

Eles ndo sabiam que tinha aluno quilombola,
nao foram informados que tinha um aluno
quilombola dentro do curso, sé foram saber

muito tempo depois que fizeram uma reunido

com a PRAE, chamaram os coordenadores
dos cursos. A do meu curso quase caiu de
costas quando soube que eu era quilombola.
Que ndo sabia, como é que vocés estdo

trabalhando, ela perguntou 13 para o

programa: ‘como é que vocés estdo

trabalhando com essas pessoas aqui dentro

que no curso?’ (Benedita, 2023).

O relato de Benedita revela uma lacuna
significativa na comunicacado institucional sobre a
presenca de estudantes quilombolas dentro do
curso. Essa invisibilidade é uma experiéncia que
envolve percepgdao e corpo: a surpresa dos
coordenadores ndo é apenas cognitiva, mas
também uma reacdo espacial e relacional ao
convivio com o outro. Assim, o caso individual
de Benedita se configura como padrao estrutural,
apontando que a falta de reconhecimento de
estudantes

quilombolas sdo  experiéncias

compartilhadas, imbricadas nas praticas
institucionais e nas percepgdes do corpo social da
universidade, perpetuando desigualdades
séciohistoricas.

Na narrativa de Tereza de Benguela,
emerge de forma contundente a barreira do nao
reconhecimento institucional das identidades
quilombolas no espaco universitario. Ao relatar a
auséncia de mecanismos de identificacdo, seja
nas listas de presenca, nos sistemas académicos
acolhimento, a

ou nos momentos de

colaboradora evidencia como a invisibilidade se



constitui como uma experiéncia cotidiana e
estruturante, quando afirma: “Na graduag¢do nao
tem esse negécio de apresentacdo. Na lista de
presenca ndo ta que vocé é quilombola. Para
comecar, acho que a gente tem que ser
identificado” (Tereza de Benguela, 2023). Essa
auséncia de reconhecimento impede que
docentes e a prépria instituicdo compreendam
guem sdo os sujeitos que estdo sendo atendidos,
produzindo um apagamento simbdlico que
atravessa toda a trajetéria universitaria.

A comparacao estabelecida pela
colaboradora “o indigena é fécil de se identificar.
Vocé olhou para ele é indio. O quilombola ndo da
né?” (Tereza de Benguela, 2023), revela a
persisténcia de esteredtipos raciais e de uma ldgica
colonial que associa identidade a aparéncia,
reforcando hierarquizacdo de grupos étnicos. Ao
reivindicar acolhimento, identificacdo institucional
e espacos coletivos de fortalecimento politico: “o
programa ndo é sé a bolsa e estudo, é um
movimento que ndo pode acabar” (Tereza de
Benguela, 2023), Tereza transforma a barreira do
apagamento em denuncia e projeto, afirmando a

necessidade de reconhecimento das experiéncias

quilombolas como parte constitutiva da
universidade.

Considerando as experiéncias
universitarias  atravessadas por  diversas
interseccionalidades, as estudantes foram

indagadas sobre a presenca de disciplinas que
abordam as relagGes de género e questdes étnico
-raciais em seus respectivos cursos. As narrativas
evidenciam a auséncia ou insuficiéncia de
discussdes em relacdo a tematica, assim como a
escassez de representatividade de pessoas negras
no corpo docente. A luz da Lei Federal n?
10.639/2003, que preconiza a inclusdo no
curriculo oficial do estudo de Histdria e Cultura
Africana e Afro-brasileira, surge a preocupacao
de que a universidade talvez ndo esteja
cumprindo integralmente sua responsabilidade
educacional. A auséncia de disciplinas especificas
nesse contexto pode indicar uma lacuna na
educacdo, comprometendo a formacdo de

profissionais conscientes das nuances
relacionadas as dimensdes de género e raga.
Consoante o que salienta Sueli Carneiro
(2005), as condi¢des materiais desfavordveis,
juntamente com o conteldo pedagdgico omitido,
contribuem para a negacdo do repertério cultural
e histdrico, especialmente no que diz respeito a
luta pela emancipagdo negra. A exclusdao
deliberada de conteudos histéricos contribui para
a perpetuagdo da marginalizagdo e da falta de
desses

representatividade. A auséncia

conhecimentos impede o acesso das/os

estudantes a narrativas que poderiam inspirar e
informar suas proprias lutas emancipatérias.

Além disso, ao apresentar as experiéncias



racialmente hegemonicas como universais, o

sistema  educacional  contribui para a

invisibilidade das perspectivas e histérias de
grupos racialmente marginalizados.

A falta de alinhamento entre politicas de
acompanhamento e as necessidades especificas
das estudantes quilombolas sdo pontos que se

articulam, quando Benedita menciona a

dificuldade inicial em conciliar multiplas

disciplinas no primeiro semestre do curso:

O comego do curso, quando eu cheguei aqui,
no meu curso, que eu fui fazer inscricdo, a
professora me deu nove matéria. Escolhe ai
nove, pegou, colocou essa, essa.. nove
matéria. Nove matéria eu fiz, mas para quem
esta parado! A gente sente assim... mas foi
bom, eu fiz. Ah... Depois fui pegando uma
matéria, outra (Benedita, 2023).

[...]Bom, de comego eu acho que é uma
grande oportunidade para varias pessoas que
ndo teriam essa mesma oportunidade. E
existem também os pontos negativos porque
as vezes a gente ndo consegue ter o
desenvolvimento esperado que eles esperam,
que a gente concretize nos quatro anos. Eu
achava que deveria ter sim mais um aumento
de prazo pra gente estar recebendo auxilio

pra continuar terminando (Maria, 2023).

A percepcdao de Maria reflete um tom
positivo sobre o impacto do Programa na vida das/

as participantes, o que ressalta seu potencial

transformador. Entretanto, ao abordar aspectos
desfavoraveis, como a dificuldade em alcancar os
objetivos, no prazo estipulado, evidencia-se a
influéncia de fatores estruturais na permanéncia
universitaria.

Ao mencionar o tempo, Maria externaliza
a pressdo imposta pelo critério de prazo, e deixa
transparecer a tensao entre a expectativa externa

e arealidade vivida pelas participantes.

Antes eu estava recebendo auxilio, ai eu e
vinha todos os dias. Ai o meu auxilio foi
indeferido, ai para evitar o gasto eu fico.
Recebia a bolsa permanéncia do MEC, mas
suspenderam. Eu recorri, nél. Eu fiz um
recurso, fiz online e depois me chamaram
para fazer no PRAE. Ai eu fui, fiz novamente,
estou aguardando. Para evitar o gasto eu fico
na casa de um primo. O Unico beneficio que

ainda tem, é a isengdo do RU (Maria, 2023).

A suspensdo abrupta da bolsa e o posterior
indeferimento configuram-se como uma barreira
substancial. Desnuda a dificuldade financeira que
compromete seriamente a trajetdria
universitaria. Diante desses interferentes, Maria
adota uma atitude de resisténcia, ao recorrer
contra a suspensdo da bolsa, aliada a estratégia de
ficar na casa de um primo, para reduzir gastos.
Embora Maria ainda possua a isengcdao do RU,
como beneficio, a questdo que se coloca é se esse
beneficio é

suficiente para assegurar uma



permanéncia estavel.
A vinculagdo da bolsa a critérios de

aproveitamento académico, pode ser

guestionada, do ponto de vista da equidade e

inclusdo, ao considerarmos que algumas

estudantes comecam em condicGes desiguais em
relacdo as demais. Embora a intencdo possa ser

“motivar” o desempenho académico, em

decorréncia do investimento publico, as

normativas da politica de permanéncia

desconsideram a interseccdo de fen6menos

enfrentados pelas estudantes. Tais critérios

realmente promovem a inclusdo, ou podem,

inadvertidamente, perpetuar desigualdades

educacionais?
Benedita compartilha o sentimento diante
da iminéncia da descontinuidade do suporte

financeiro que permeava as reunides de

acompanhamento do Programa:

Tem a bolsa, mas vocé tem que ter
porcentagem de aproveitamento. Em toda
reunido parecia um martelo, como se a gente
fosse perder a bolsa. Até que um dia eu
estourei, porque estdvamos cansados:
pandemia, perda de parentes, gente doente
e ainda essa pressdo psicoldgica em cima da

gente” (Benedita, 2023).

A descricdo de Benedita oferece uma
visdo sobre as dimensGes emocionais que

permeiam a busca por suporte financeiro no

ensino superior. A analogia utilizada por Benedita,
evoca uma imagem da carga emocional pesada
que enfrentam durante o processo de
manutencdo do  beneficio. A luz da

fenomenologia se configura como uma
experiéncia que atravessa o corpo vivido antes
de qualquer elaboracdo racional.

A associacao reforca a ideia de que as
reunides, ao invés de oferecerem suporte e
estabilidade, transformam-se em eventos
carregados de tensdo e ansiedade. Ela demonstra
um ponto de inflexdo por meio de sua
corporeidade, manifestando sua insatisfacdo e a
necessidade de ser ouvida, ao mencionar “um dia
eu estourei”. A necessidade percebida de

reivindicacdo mais assertiva sugere que as
respostas institucionais anteriores podem nao ter
sido adequadas as particularidades desse coletivo.
Benedita, faz uma critica a natureza pouco efetiva
institucionais  nas

das cobrancgas reunides,

sugerindo uma possivel desconexdo entre as
expectativas da universidade e as condigdes
oferecidas ao grupo de estudantes quilombolas.

A trajetdria de Gléria Maria revela como
as condi¢des materiais e a maternidade se
interseccionam, criando barreiras que vao além
do financeiro. Dependendo exclusivamente da
bolsa permanéncia, ela enfrentou situagdes
extremas de privacdo na cidade, chegando a

omitir sua fome, "apenas tomava agua", para nao



transparecer fraqueza. As pressdes financeiras

levam  Gléria Maria a momentos de
constrangimento e siléncio, mas também afetam
sua autoimagem e a capacidade de compartilhar
suas dificuldades com os outros. Ao silenciar a
experiéncia da fome vivida entre os intervalos
das aulas, Gléria Maria revela uma estratégia de
autopreservagdo que se inscreve no corpo e na
percep¢dao de si. O siléncio, nesse caso, nao
expressa auséncia de sofrimento, mas a
internalizacdo de uma exigéncia de resisténcia
diante da familia e do ambiente universitario.

Sugere que enfrentar adversidades é uma
constante na trajetdria da populagdao quilombola,
gue busca superar barreiras estruturais e sociais,
marcadas pela colonialidade e pelo racismo. As
barreiras se expressam no atraso frequente do
pagamento da bolsa permanéncia, na limitagdo do
tempo de recebimento, na transicdo para um
ambiente urbano, na pressdao social e nas
expectativas familiares, que criam um dilema
emocional entre a necessidade de permanecer na
universidade e a pressdo de corresponder as
expectativas externas.

Conforme a fenomenologia de Merleau-
Ponty (2006), o corpo é o lugar onde o mundo é
sentido e significado; assim, ao escolher calar, a
estudante reorganiza sua relacdo com o mundo
vivido, e da

protegendo-se de julgamentos

exposicdo da vulnerabilidade. Esse silenciamento

evidéncia como as condicdes materiais da

permanéncia se entrelagam as dimensdes
subjetivas da experiéncia universitaria, tornando o
sofrimento algo vivido de forma solitaria e
invisibilizada.

Cada experiéncia encarnada enquanto
corpo proprio traz este mundo silencioso para
depois fazer a traducdo para essa vivéncia. O
mundo nos toca antes de ser dito. Por isso

“reaprendemos  a sentir  nosso  corpo,
reencontramos, sob o saber objetivo e distante do
corpo, este outro saber que temos dele porque ele
estd sempre conosco e porque nds sSOmMoOS
corpo” (Merleau-Ponty, 2006, p. 278). O ser
humano enquanto ser histérico se esforca para
compreender o outro/a, pois é nesse encontro que
algo acontece e nos convida a conhecé-lo naquilo
gue ele &, qual seja, respeitar na sua alteridade.
Assim sendo, a reflexdo fenomenolégica nos
mostra que ndo temos uma realidade isolada e sim
de um relacionamento com outros eus, tanto na
dimensdo de natureza fisica quanto social. Nao
vivemos em um mundo isolado, nessa dimensao
intersubjetiva nos conscientizamos das exigéncias
de integracdo coletiva que nos leva a acgdes
educativas e social. E neste saber que toda
consciéncia é intencional que passamos para um
refletir constante como exercicio de argumentacao

acerca das razdes e dos porqués da acdo e da

educacado.



Merleau-Ponty (2006) afirma que todo o
universo da ciéncia é construido sobre o mundo
vivido, por isso, a ciéncia ou o mundo intelectual
ndo pode ultrapassar essa barreira e coloca o
mundo vivido em uma situacdo educativa, lugar
gue advém a vida e todo o conteudo desse viver.
E respeitando essa maxima que a relacdo da vida
destas mulheres e a fenomenologia Merleau-
Pontyana se encontram, pois o mundo é aquilo
gue nds percebemos e seguimos na busca do
reconhecimento, do direito de viver como

sujeitos histéricos e encarnados.

A decisdo de continuar nos estudos ndo é

apenas individual, mas carrega consigo a
representacdo de suas origens familiares e
comunitarias, ampliam o significado de sua

trajetéria universitaria. Percebe uma falta de
compreensdo por parte do Programa, que parece
fornecimento do auxilio

focar apenas no

financeiro, sem considerar a interacdo entre
diversos elementos que compdem sua experiéncia
de mulher negra e quilombola.

A narrativa sugere que a responsabilidade
recai principalmente sobre as estudantes para
comunicar suas dificuldades. Essa dinamica pode
refletir uma lacuna na compreensdo das suas
particularidades pelo Programa, revelando a
necessidade de uma abordagem mais proativa
por parte da instituicdo que envolva a coleta

ativa de informacdes sobre as demandas, o que

poderia contribuir para uma prestacdo de
servicos mais eficaz.
As diferencas  geracionais podem

influenciar a dindmica em sala de aula, ou seja, a
forma como essas mulheres participam das
discussOes, interagem com docentes e colegas,

como relata Benedita:

Entdo, ai vocé fica se olhando umas coisas,
vocé é a tia, né? Porque eu sou a tia da
turma. Tia daqui tia dali. Eu tenho professor
muito mais novo que eu. Que eu respeito
muito, veio com

uma bagagem de

conhecimento de outro estado, que estdo

aqui, também muito bom. Teve os
professores daqui que eu me dei bem
(Benedita, 2023).

Essa dimensao demonstra como

experienciam a universidade ndao apenas como

mulheres, mas também como pessoas que
desafiam as expectativas convencionais
relacionadas a idade. A falta de

representatividade, em termos de idade, pode

gerar um sentimento de isolamento, ou

desconexdo, e ainda envolver desafios na

comunicacdo, na identificacdo de experiéncias de
vida e no entendimento mdutuo. Diante do
desafio imposto pela pandemia, as experiéncias
das descrevem os

participantes impactos

significativos do ensino remoto em suas

trajetérias. Benedita destaca a adaptacdo ao



formato online e a preocupacdo com o
aprendizado, diante da falta de conhecimento em
informatica. Maria, por sua vez, compartilha as
dificuldades enfrentadas com aulas online, como
problemas de conexdo e a perda de prazos,
devido a falhas no sistema. Gléria Maria aborda
as adversidades de conciliar o cuidado da filha
com as demandas do ensino remoto, enquanto
Tereza de Benguela destaca certo desconforto

com a modalidade de ensino remoto.

CONSIDERACOES (QUASE) FINAIS

As vivéncias dessas mulheres quilombolas
ndo podem ser encapsuladas pelas teorias
académicas, posto que a complexidade da vida
cotidiana desafia as generalizacbes presentes
nas discussdes académicas. Entendemos que a
apreensdo de todas as nuances desse percurso é
uma tarefa desafiadora, dada a riqueza e a
singularidade de cada trajetéria. No entanto, ao
trazermos a luz alguns elementos dessas
experiéncias, buscamos ndo apenas enriquecer o
discurso académico, mas também contribuir para
uma compreensdao mais ampla e sensivel da
realidade vivida por essas mulheres.

Ao articular os relatos das mulheres

quilombolas com a fenomenologia Merleau-
Pontyana, o artigo evidencia que a experiéncia no

ensino superior se constitui como experiéncia

vivida e situada. A universidade emerge, assim,
como um espago perceptivo atravessado por
relagbes de poder, no qual o corpo feminino
quilombola produz sentidos, resisténcias e formas
de pertencimento.

A categoria barreira reflete elementos
qgue interferem significativamente na vivéncia
universitdria. Ao explorar esta categoria,
optamos por enumerar alguns aspectos que
emergem de maneira proeminente nas narrativas
das participantes. (1) Os desafios geograficos e de
transporte, devido a distancia entre as
comunidades quilombolas e a universidade; (2) o
aspecto financeiro, que obriga as estudantes a
equilibrar o trabalho, os estudos e as
responsabilidades familiares para garantir sua
permanéncia na universidade; (3) o aspecto
financeiro acaba influenciando nas limitagdes e
opcoes de alimentacdo, pela dificuldade em fazer
refeicdes adequadas, o que afeta a salde e o
bem-estar; (4) a dualidade entre estudar e
participar de atividades extracurriculares; (5) as
desigualdades educacionais que enfrentaram,
antes de ingressar na graduacdo, refletem na
atualidade académica;(6) isso gera uma pressado
de ter que estudar mais do que seus colegas para
atender as demandas académicas; (7) a falta de
comunicacdo efetiva entre a instituicdo e o
coletivo de estudantes quilombolas interfere

sobremaneira na vivéncia universitaria; (8) além



de tudo, a solidao politica da mulher negra no
ambiente académico destaca a necessidade de
incentivar e fortalecer espacos de apoio e
pertencimento que considerem suas
particularidades; (9) a transicdo para o ensino
remoto durante a pandemia

expds novos

desafios; (10) enquanto as experiéncias de

discriminagdo  compartilhadas ressaltam a
persisténcia do racismo.

Ao compartilharem suas experiéncias no
contexto universitario, proporcionam uma visdo
intima e auténtica dos desafios, conquistas,
sentimentos e percepg¢des que permeiam cada
fase dessa vivéncia universitaria. Essas narrativas
transcendem  simples relatos, pois sdo
construidas a partir do que é significativo para
elas. O percurso delas envolve nao apenas o
deslocamento por salas de aula universitdrias,
mas também por complexos contextos sociais,
nos quais a identidade quilombola se encontra,
muitas vezes, em um estado de tensdo e
negociagdo. Além disso, essa reflexdo nao é
apenas um exercicio de compreensdo do
presente, mas também uma responsabilidade
com as que estdo por vir. Ao visibilizar a
trajetéria das mulheres quilombolas na
universidade e como elas as percebem, podemos
contribuir para a constru¢gdo de um ambiente

académico mais inclusivo e acolhedor.
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