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Resumo

O presente artigo trata da necessidade de utilizar
diddticas ¢ metodologias no ensino médio adequadas a
especificidade da abordagem filoséfica. A partir da anali-
se das relagoes entre a Educacio e a Filosofia, procura-se
identificar os principais desafios que se relacionam a ado-
¢do de uma préxis pedagégica capaz de superar a dicotomia
entre a teoria € a pratica no processo de ensino-aprendiza-
gem da disciplina.
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Abstract

Regarding the specificity of Philosophy teaching
in the high-school environment, the present article aims
at discussing which would be the adequate type of
didactics and general methodology to be employed in the
classroom as to achieve the most results with that discipli-
ne. Based on the analysis of the existing co-relations
between Education Theory and Philosophy, the author
seeks to identify the principal challenges presented to the
educator when trying to apply a pedagogical approach
potentially capable of surpassing the theory/practice
dichotomy inherent to the juxtaposition of the pedagogical
practice theory and practical philosophy teaching. .

Key-words: Education, Philosophy, teaching,
didactics and methodology.
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1 Introdugio

Necessario suporte para a vida quoti-
diana, a Filosofia representa uma excelen-
te oportunidade de reflexio sobre o pensar
e o agir, tanto individual quanto coletivo, a
fim de que se possa ndo apenas constituir o
grupo social, mas também participar criti-
camente de sua constru¢ao. Procurando re-
fletir sobre os acontecimentos, a partir de
certas posi¢des teodricas, a disciplina busca
analisar fatos, valores ¢ métodos, em detri-
mento de verdades pretensamente sufi-
cientes.

E, por questionar o modo de ser de
certas praticas politicas, cientificas, culturais,
econdmicas e artisticas, mostra-se como um
portal de possibilidades, fazendo-nos entre-
ver outros mundos e outros modos de com-
preender a vida. Dai a necessidade de
reavaliarmos as praticas pedagdgicas de seu
ensino, adaptada ao modo como € atualmen-
te concebida.

Objetivando identificar alguns desa-
fios que norteiam a formulacdo das praticas
pedagogicas dessa disciplina, em atencgio as
diretrizes curriculares nacionais, propoe-se
refletir sobre a construgdo de sua didética
no Ambito do ensino médio para que, fun-
dada em novos conceitos e valores sociais,
possa superar os empecilhos da abstracio e
da linguagem técnica, rumo a uma compre-
ensdo critica dos saberes.
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2 Educacio e Filosofia:
confluéncias para um processo
de ensino-aprendizagem

Em Convite a filosofia, Marilena
Chaui (1995, p. 24) caracteriza a atitude fi-
loséfica a partir daquilo que julga serem tra-
¢os relevantes de nossa vida como homens
comuns. Para a autora, a Filosofia consisti-
ria na atitude de ndo aceitar como Obvias e
evidentes as coisas, as i1déias, os fatos, as si-
tuagoes, os valores e os comportamentos de
nossa existéncia, sem antes havé-los inves-
tigado e compreendido. Com isso, a primeira
caracteristica da atitude filosofica seria a de
natureza negativa: consiste em dizer ndo ao
senso comum, aos preconceitos, juizos, fa-
tos ¢ idéias da experiéncias cotidiana.

A educagio, por sua vez, ao dimen-
sionar sua dindmica inspirada na distribui-
¢do do conhecimento, renova a discussao
sobre o ensino de Filosofia, redirecionando
o despertar do filésofo-educador para a fun-
damentagido de desafios que assegurem sua
relagcdo com o processo de ensino-aprendi-
zagem. E é com o reconhecimento da
pluralidade de discursos e metaforas presen-
tes na comunicagio (e subseqiiente abertu-
ra de espacos de interagio entre diferentes
fronteiras tedricas) que os mais recentes es-
tudos (Viero, 2004) debatem a relagio entre
a Filosofia e a educagdo para questionarem
a sistematizagdo teorica dos contetdos de
forma linear, cumulativa e historica.

Essa inter-relagio, porém, ndo se cons-
titui em algo novo. H4 muito a Filosofia
permeia a pratica pedagogica pela criagio
de uma teoria da educagio voltada para a
formagdo do homem. Desde sua origem, na
Grécia antiga, coloca-se em constante bus-
ca de saberes que superem o senso comum,
no intuito de alcangar uma postura investi-
gadora da realidade e do agir.

Nessa linha de argumentacgio, pare-
ce que toda e qualquer idéia de ensino (es-
pecialmente o filos6fico) parece ir ao encon-
tro da necessidade de reconhecermos no
homem o desejo inato de conhecer a natu-
reza das coisas - desejo esse que se mani-
festa desde os primeiros momentos da vida

humana, movido por um impulso natural da
inteligéncia. Todavia, se o conhecimento ¢é
para 0 homem uma questio de sobrevivén-
cia, isto ndo significa que se resuma exclu-
sivamente a satisfa¢do de suas curiosidades
e interesses egoisticos, mas também a trans-
formacio da realidade em que vive.

"Tal raciocinio torna-se necessario para
que ndo se conceba uma andlise livre de
interesses secundarios, sem atentarmos para
a importincia do questionamento filos6fi-
co. Essa analise, no entanto, ndo se presta
somente ao estudo das realidades visiveis e
explicitas, mas também ao questionamento
de ideologias que pressupdem a apreensao
de contetidos indisponiveis®.

Eis o porqué de uma correta apreen-
sdo dos fatos ser determinante para a cons-
titui¢do da prépria realidade, no que a in-
vestigacdo filoséfica ganha importincia ex-
tremada também nas praticas de pesquisa e
de ensino. Afinal, a pratica filoséfica, pro-
pria da natureza humana, é tida como um
ato de reflexdo sobre os simbolos existen-
tes no meio em que vivemos e, a partir dis-
so, um exercicio de aproximagio da realida-
de e de encontro com as possibilidades de
mudanga.

3 A Filosofia no ensino médio:
para uma praxis pedagégica
critica e consciente

Entre nos, a Filosofia caracterizou-se,
ao longo da histéria, por refletir o modelo
educacional instituido pelas reformas
pombalinas, como uma disciplina livresca e
ornamental, preocupada com a retérica € 0s
saberes eruditos. Com a criagio de cursos
profissionalizantes e superiores, essa carac-
teristica tornar-se-ia ainda mais evidente:
mesmo com a tentativa de varios conselhos
regionais de educagio em incentivar a sua
inclusdao no Ensino médio (Gallina apud
Nogueira, 2004), a prioridade pela educa-

* Nesta perspectiva manifestar-se-ia Pierre Bourdieu (1989,
pp-07-08), que consagrou diversos estudos a cerca da imposi¢ao
mascarada de sistemas de classificagdo ¢ estruturas mentais,
objetivamente ajustadas as estruturas sociais.
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cdo profissionalizante, baseada na idéia de
preparagio para o trabalho, excluiu a ativi-
dade filosofica da grande maioria das esco-
las de ensino médio.

A sua exclusdo do nicleo comum do
curriculo escolar pela Lei n. 5.692, de agos-
to de 1971, para fins de substitui¢do pelas
praticas de Organizagdo Social ¢ Politica
Brasileira (OSPB), expressa de forma mui-
to clara o retrocesso educacional e politico
vivido pelo pais até o vigésimo século. To-
davia, com o advento das instituigdes mais
democraticas, ao longo da década de 1990,
tornou-se possivel reavaliar seu enquadra-
mento no panorama educacional (Favero,
2004), fundamentado sob novas diretrizes
pedagdgicas.

Com o advento de uma nova legisla-
¢do educacional brasileira®, verificou-se uma
tentativa de resgatar o proprio sentido his-
térico da atividade filoséfica, enfatizando as
competéncias da disciplina para promover,
sistematicamente, condigdes indispensaveis
para a formagido de um individuo critico,
reflexivo, ético e solidario. A ascensao des-
ses novos parimetros ¢ diretrizes curricu-
lares* trariam consigo uma série de exigén-
cias e posturas pedagdgicas que se estabe-
lecem como marcos na evolugao do proces-
so de aprendizagem, no dmbito do ensino
secundario.

E, apesar da Lei de Diretrizes ¢ Ba-
ses da Educacio Nacional (LDBEN)® de-
legar a Unido e ao Conselho Nacional da
Educacio (CNE) o estabelecimento de di-
retrizes para a educacio, essa legislagdo aca-
ba por definir dire¢des especificas que de-

3 As mudangas ocorridas no ensino médio brasileiro fazem parte
de um projeto organizado pelo Ministério da Educagio, a partir
da promulgacio da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(Liei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional). Por
intermédio da Secretaria de Educa¢io Média e Tecnoldgica
(SEMTEC), enviou-se a Cimara de Educagio Bésica o Aviso
n. 307/97, cuja recepgio favorivel propiciou o surgimento das
diretrizes curriculares e nacionais para o ensino médio.
"Tratam-se de Pardmetros Nacionais Curriculares ¢ de outras
Diretrizes para o ensino de Filosofia (cf. Portaria n. 15/98 e
Resolugio 03/98) que apontam possibilidades de trabalho, em
cardter nio normativo, na forma de principios gerais que se
constituem numa sugestdo ¢ referéncia para a orientagdo de
escolas e docentes na elaboragio de um curriculo e metodologia
adaptados as demandas da nova legislagdo educacional.

5 Lein.®9.394, de 20 de dezembro de 1996.

SOCIAIS E HUMANAS, SANTA MARIA, v. 20, n. 01, jan/jun 2007, 99-106

101

vem nortear o estabelecimento de praticas
metodolégicas no ensino médio. Dai ofere-
cer em seus artigos 35 e 36 um conjunto de
indicagdes pedagogicas a serem considera-
das quando de sua adog¢do pelos sistemas e
institui¢des de ensino, sem prejuizo de sua
autonomia pedagdgica e administrativa.

Nesse sentido, ao determinar as fina-
lidades basicas da educacdo no ensino mé-
dio, destaca a sua preocupagido para que se
volte ndo somente para o trabalho, mas tam-
bém para a cidadania do educando, de modo
a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condig¢odes de ocupacgio ¢ aperfeigo-
amento posteriores (art. 35, ). Assim, ao
inserir entre as suas finalidades, além de
preparagdo para o mercado de trabalho, a
idéia de exercicio da cidadania (art. 36, 1I)
incorpora o preceito de que o dominio dos
conhecimentos de Filosofia e Sociologia (art.
36,§ 1°) devem conduzir o aprendizado na
formulagio dos contetdos, das metodologias
e das formas de avaliag@o.

Sintonizada com as demandas educa-
cionais mais contemporaneas, a L.ei de Di-
retrizes ¢ Bases buscaria, assim, na expres-
sdo de valores éticos e politicos, equacionar
o aparente conflito entre o humanismo € o
conhecimento técnico, de forma que a pro-
duc¢ido moderna possa ser conciliada com a
formagdo de um pensamento critico e soli-
dario. A partir disso, esse posicionamento
pode ser entendido como uma tentativa de
reparar a fragmentacio cartesiana, ao revi-
gorar a idéia do aprendizado de cariter ge-
ral, visando a constitui¢ao de pessoas mais
autdbnomas em suas escolhas, aptas a assi-
milar mudangas e sensiveis as diferengas
s6cio-econdmicas e culturais.

Diferentemente disso, porém, a pra-
tica escolar, no Ambito do ensino médio, in-
forma que o ensino como um todo, especi-
almente na disciplina de Filosofia®, ndo ra-
ras vezes, pode ser associado a um espirito
abstrato, de pouca aplicabilidade pritica, o

® Podendo ser definida como o amor a sabedoria, a Filosofia é
tida como uma disciplina nuclear relativamente a maior parte
dos planos de ensino, estando centrada em questdes universais,
que procura examinar os conceitos mais fundamentais que
usamos em nosso quotidiano.
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que o torna pouco atrativo e de dificil com-
preensdo para a maioria dos alunos.” Isto se
da pela utilizagio de moldes pedagogicos
padronizados, sem maiores alteragoes ao lon-
go dos anos por parte do professor que, num
continuo processo de desvalorizag¢do da car-
reira docente, acaba desmotivado para a atu-
alizacdo ou mesmo para a construgio coleti-
va de sua metodologia de ensino, segundo
os mais avangados principios da gestio es-
colar. Com 1isso, a pratica pedagdgica em
muitas escolas torna-se ritualizada, imposta
nos primeiros dias do ano letivo, servindo
de artificio em relagdo a autonomia gozada,
eis que reduz o fazer didético a simulag@o
do ensino-aprendizagem, num conhecido
pacto de mediocridade entre o professor e
o alunado.

De acordo com o principio da autono-
mia escolar, porém, as propostas pedagégi-
cas deveriam refletir seu compromisso com
a aprendizagem e o interesse dos alunos,
num processo dialético e democritico que
considere as nog¢des de tempo, espaco fisi-
co, instalag¢des, equipamentos, recursos di-
daticos ¢ humanos disponiveis. Dessa for-
ma, percebe-se a necessidade de avaliarmos
os desafios do estabelecimento de priticas
pedagdgicas que, no ambito do ensino mé-
dio, possam adaptar-se a necessidade dos
tempos modernos de aprendermos mais, €
cada vez mais rapidamente (em se transfor-
mando o conhecimento num requisito in-
dispensavel para a vida em sociedade), sem
prejuizo da formagio de um pensamento
critico, consciente de suas potencialidades
e de suas limitagoes.

7 Sabe-se que a formacio bdsica buscada no ensino médio
caracteriza-se mais pela constitui¢io de competéncias,
habilidades e disposi¢des do que pela quantidade de
informagdes oferecidas. Disso resulta a necessidade de
relacionar o conhecimento com dados da experiéncia
quotidiana, de modo a entender como a pritica (processo
produtivo) estd ancorada na teoria (fundamentos técnico-
cientificos). Nesse sentido, a contextualizagdo dos contetdos,
por exemplo, pode auxiliar para que o conhecimento ndo seja
somente reproduzido nos moldes tradicionais, mas nos de
transposi¢io diddtica que relacionem o sujeito ¢ o objeto. De
forma semelhante, também a transdiciplinaridade ganha papel
determinante, na medida que estabelece relagdes entre o
pensamento ¢ a linguagem de outras dreas do conhecimento,
tendo como produto o questionamento, a confirmagido ou a
complementagdo de saberes.

Essa proposta pedagégica de cons-
truirmos um aprendizado voltado para as
praticas culturais e politicas que estimulem
a formacdo de uma consciéncia critica e ci-
dada ndo ¢ privilégio de uma area especifi-
ca do curriculo, mas de toda a organizacio
curricular. Acredita-se, porém, que é nessa
disciplina que se estabelecem oportunida-
des impares para analisar a realidade, pro-
curando debater (em sala de aula) os fatos,
os fendmenos e os desafios da sociedade
contemporinea, objetivando a sua compre-
ensdo ¢ liberdade de pensamento, pela ado-
¢do de uma metodologia adequada as com-
peténcias a serem desenvolvidas pela disci-
plina.

E ¢é com o despertar da consciéncia,
liberdade e responsabilidade que emerge a
necessidade de refletirmos sobre a prética
pedagogica dessa disciplina, pela revisao da
forma como esse contetido é abordado. De
fato, a complexidade da sociedade moder-
na requer uma atualiza¢ido de contetdos,
métodos e possiveis solugoes. Assim, tema-
ticas de cunho abstrato e tedrico deveriam
ceder espago a questionamentos éticos ¢
morais de ordem primdria na atualidade, li-
gados ao avango da biotecnologia e da infor-
matica.

A partir dai, estabelecer o qué o aluno
deveria conhecer e quais competéncias de-
veriam ser desenvolvidas configura-se numa
ardua tarefa a ser enfrentada (e que ainda
continua em aberto). Assim, em considera-
¢do as transformacoes pelas quais ainda pas-
sa o ensino médio no pafs, torna-se emer-
gente destacar a necessidade de andlise e
reflexdao sobre uma maior inser¢do da Filo-
sofia nos curriculos escolares. Desde entio,
as dificuldades pedagdgicas do ensino filo-
s6fico aos alunos de ensino médio tem sido
objeto de indmeras discussdes no meio
institucional e académico, no que se refere
a questdes curriculares e metodolégicas.

Garrido (apud GHEDIN, 2002, p.
219) chama a ateng¢do para a necessidade de
se explicitarem as diretrizes de tal ensino e
de se definirem programas ¢ metodologias
alternativas que se proponha a atender nao
a diversidade de educandos, mas ao
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pluralismo inerente a disciplina e as dife-
rentes fungdes que ela possa desempenhar
no ensino médio. Aponta a necessidade de
se produzirem recursos didéticos apropria-
dos e de se garantir um cardter permanente
de experimentacio e avaliagio de materiais
e programas utilizados no ensino.

Nesse sentido, duas questoes tornam-
se essenciais para se pensar seu processo de
ensino-aprendizagem: o qué ensinar em
Filosofia e como ensinid-la. Entre nés, des-
tacam-se alguns tedricos como Silvio Gallo
dentre os principais expoentes: sua perspec-
tiva é a de que a especificidade da discipli-
na estaria na criagao de conceitos, como fer-
ramentas a servigo da resolugdo de proble-
mas.

O ensino de Filosofia nao pode ser abar-
cado por uma diddtica geral, ndo pode ser
equacionado unicamente como uma
questido pedagdgica porque ha algo de es-
pecifico na Filosofia. Ha algo que faz com
que a Filosofia seja Filosofia, e ndo cién-
cia, e ndo religido, e ndo opinido, ¢ ¢ esse
algo que faz com que o ensino de Filoso-
fia careca também de um tratamento filo-
s6fico, de uma didatica especifica, para
além de toda e qualquer questio estrita-
mente pedagégica (GALLO, 2002, p.
203).

A perspectiva de Jayme Paviani € bas-
tante aproximada, exigindo metodologia e
temadtica adequadas, vez que a especificida-
de do ensino de Filosofia® estaria no fato da
disciplina néo contar com contetdos ou in-
vestigacdo de objetos propriamente ditos,
mas apenas com a possibilidade de conhecé-
los.

As teorias da educagio oferecem intime-
ras contribuig¢des para resolver esse pro-
blema, que, apesar disso, permanece em
estado problematico. As anélises minuci-

8 A filosofia, diferentemente da ciéncia, busca uma visdo mais
global, harmonica e critica do saber humano; busca um
questionamento constante (PAULUS, 2003, p.81), numa
contextualiza¢gdo num horizonte mais amplo, que abrange os
mais diferentes valores, em se constituindo como um modo de
pensar, isto €, um jeito de ver o mundo, entendendo que as
coisas n@o estdo prontas ¢ acabadas.
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osas, de base empirica ou filoséfica, con-
fundem-se com crengas e posi¢des ideo-
16gicas. As fenomenologias da educagdo
pretendem alcangar a esséncia do ensino
e da aprendizagem; a Filosofia analitica
procura esclarecer os conceitos-chaves,
como conhecer, aprender, pensar, compre-
ender; e as Filosofias culturalistas exami-
nam a educag¢io como um conjunto de
relagoes de bases s6cio-econdmicas e po-
liticas (PAVIANI, 2002, p. 41).

A dificuldade de estabelecer uma
praxis metodologica e didatica que esteja de
acordo com a especificidade do ensino-
aprendizagem filoséfico, de atribuicdes bas-
tante precisas, destaca a importancia assu-
mida pelo assunto. Resta o desafio de esco-
lher critérios para selecionar contetdos e
estratégias (Aspis, 2004) para estabelecer
uma metodologia condizente com as com-
peténcias informadas pelas diretrizes e
parimetros curriculares nacionais.

(...)N3ao ha, ainda, um estudo sistematico
que possibilite uma alternativa
metodoldgica para o ensino de Filosofia,
isto é, a diddtica da Filosofia, muitas ve-
zes ndo constr6i caminhos e, quando o faz,
raramente sistematiza tal experiéncia pe-
dagogica. Essa sistematizacgdo poderia tor-
nar-se um registro valioso para o seu ensi-

no (GHEDIN, 2002, p. 225).

A tarefa pedagégica, porém, relaciona-
da com o filosofar, é objeto de intimeras dis-
cussoes doutrindrias, ainda que seja crescen-
te o nimero de autores que referenciam a
necessidade de uma sistematizagio dos con-
tetdos ¢ metodologias em torno de uma
organizagio pedagdégica, como uma estrutura
de condi¢des que determina a prdtica
educativa. Na pretensio de uma postura cri-
tica e reflexiva da realidade e do agir, pro-
poe a Filosofia uma (re)interpretagido do
mundo. Pode-se pensar, entdo, a atividade
filoséfica numa analogia com a pedagégica,
tomando-a como instrumento voltado para
a compreensio da realidade. O sucesso des-
se empreendimento, porém, estaria ligado
ao uso de uma metodologia adequada, de
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modo a nio reduzi-lo a uma mera reprodu-
¢do de saberes historicamente constituidos.

Um olhar panoramico sob a literatura
especifica pode, de qualquer sorte, revelar
diversas metodologias para desenvolver a
criticidade nas aulas de Filosofia, ao gerar
novas estratégias de ensino que despertem
o interesse dos alunos, estimulem a recons-
tru¢do do conhecimento, mobilizem o raci-
ocinio, a experimentagio, a solucdo de pro-
blemas e outras competéncias cognitivas
superiores.” Nesse momento, torna-se opor-
tuno recordar a contextualizagdo, a inter-
disciplinariedade e as competéncias como
os eixos fundadores da reforma no ensino
médio, de modo que, uma vez articulados,
possam atender a demanda de colocar em
contato as diferentes especialidades numa
visdo integrada da realidade.

O acesso aos textos filosoficos exige, por-
tanto, além de prestar atencdo ao género
cientifico literario, a cena histérica onde
a questdo é posta, a0s CONCEItos, a0s eXxem-
plos, ao estilo, as qualidades da escrita e a
outras estratégias, que se revivam as ques-
tdes e os problemas filoséficos a partir da
realidade de cada um e da cada situacdo
social e histérica (PAVIANTI, 2002, p. 52).

Registram-se, assim, processos de en-
sino de Filosofia a partir de situagdes nas
quais surgem problemas filoséficos (cf. Ara-
1jo, 2005) —idéia que nio se caracteriza com
uma metodologia de ensino propriamente
dita, muito embora possa pressupor critéri-
os para a adoc¢do de uma préaxis pedagdgica
voltada para o contexto em que se desen-
volve o ensino', bem como para o fato de

¢ Nessa esteira dispoe a Resolugio n. 03/98.

19" Segundo Evandro Ghedin (2002, p. 215), a filosofia ha de ajudar
o jovem a pensar a realidade e a repensa-la com base no préprio
contexto que estd inserido. Essa necessidade de aproximar a
teoria e a pratica é reafirmada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais. E, por mais que a filosofia tenha uma linguagem
demasiadamente abstrata, muitos dos seus conceitos podem
ser contextualizados com a realidade do aluno, eis que s6 a
dimensdo comunitaria da escola permite transformar o ensino
em educacdo, pois “somente a escola que conhece a realidade
de seus alunos e o contexto social de onde provém pode realizar
eficazmente o processo de aprendizagem” (PAVIANI, 1988, p.
60). Decorre dai a necessidade de introdugido dos chamados
temas transversais nos curriculos escolares fazer com que uma

sua aprendizagem. Nesse mesmo sentido,
destaca-se a habilidade de problematizar
como um importante recurso a ser utilizado
pelo educador, por meio da identificagio de
um problema, da busca de sua explicagio e
subseqiiente proposi¢ao de solugdes.
Problematizar implicaria, portanto, para
Zanotto (2003, p.46), mais do que formular
questdes ou perguntas, a capacidade de res-
ponder ao conflito que o problema traz de
forma intrinseco e que o sustenta.

Uma perspectiva contemporinea so-
bre o ensino de Filosofia exigiria, também,
que se relacionassem os problemas enfren-
tados no cotidiano por meio do recurso da
interdisciplinariedade'’ — favorecendo, as-
sim, a incorporagio de novas sensibilidades
a disciplina. Como eixo a ser privilegiado
em toda a formulag@o curricular, bem como
no modo como devem ser utilizados os co-
nhecimentos filoséficos, as propostas peda-
gbgicas das escolas deverdo assegurar trata-
mento interdisciplinar e contextualizado
para os conhecimentos filos6ficos.!

No ensino contemporineo, sofremos da
excessiva compartimentalizagio do saber.
A organizagio curricular das disciplinas co-
loca-as como realidades estanques, sem
interconexdo alguma, dificultando para os
alunos a compreensio do conhecimento
como um todo integrado, a construcio de
uma cosmovisio abrangente que lhes per-
mita uma percepc¢io totalizante da reali-
dade. Uma das tentativas de superagio
desta fragmentacdo tem sido a proposta
de se pensar uma educacdo interdisci-
plinar, isto ¢, uma forma de se organizar
os curriculos escolares de modo a possi-
bilitar uma integragio entre as disciplinas,
permitindo a construc¢io daquela compre-

série de questdes e problemas ganhassem vitalidade no contexto
educacional brasileiro, enquanto diretamente ligadas ao
quotidiano, como a educagio para um meio ambiente saudédvel
e o respeito para com o préximo (seja ele estrangeiro, seja ele
portador de deficiéncias, idoso ou minoritirio étnico), com
auxilio de recursos audiovisuais ¢ de multimidia.

A metodologia interdisciplinar deriva (Giordani, 2000, p. 89),
portanto, da visdo de conjunto que a teoria possibilita para o
sujeito construir a si mesmo). € a0 mesmo tempo ir-se
construindo no processo de trocas que estabelece com outros
sujeitos.

? Essa é, pois, a 6tica do artigo 10, pardgrafo 2°, alinea “a” da
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ensdo mais abrangente do saber histori-
camente produzido pela humanidade
(GALLO, 1997, p. 115).

Por fim, os Parimetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio ainda dis-
poem das competéncias e habilidades a se-
rem desenvolvidas em Filosofia, ao invés de
fixar contetidos ou objetivos especificos a
serem utilizados em sala de aula. Tais com-
peténcias, ligadas ao debate, a argumenta-
cdo, a leitura e a escrita, estdao fundados na
representagio da comunicacdo, na investi-
gacdo, compreensido e contextualizagido
socio-cultural.™

4 Conclusao:

Em que pesem as especificidades da
disciplina de Filosofia, calcadas em bases
tedricas bastante abstratas, o processo de
ensino ¢ de aprendizagem, no dmbito do
ensino médio, nao deve suprimir a necessa-
ria ligacdo com a pritica, devendo ser utili-
zada a relagio entre contetdos e a vida quo-
tidiana para dar significado, validade e va-
lor ao que se propde trabalhar. A importan-
cia, assim, da atualiza¢do das praticas em
Filosofia pode estar relacionada ao estabe-
lecimento de garantias necessiarias a uma
metodologia que privilegie a autonomia de
pensamento, estimulando o aluno ao uso de
seus conhecimentos em outras situagoes de
sua vida em geral.

Dai o planejamento pedagédgico, seja
ao dar significado aos contetddos, seja ao
priorizar conhecimentos e competéncias, ser
determinante para assegurar a incessante
busca pela democratizac¢do da verdade que

13 A representagio e comunicagdo podem ser relacionadas a leitura
de textos filoséficos, assim como a leitura, de modo filos6fico,
dos mais diferentes textos, das mais diversas estruturas e
registros; a elaboracdo escrita do que foi apropriado
reflexivamente ¢ a tomada/mudancga de posi¢do por meio de
uma argumentagio consistente. Também assim estdo a
investigagdo ¢ compreensdo dos conhecimentos filoséficos e
modos discursivos nas ciéncia sociais ¢ humanas, na artes ¢ em
outras produgdes culturais. Por sua vez, a contextualizagdo socio-
cultural prevé a habilidade de situar os conhecimentos
filoso6ficos tanto na origem especifica quanto em outros planos
(cf. Favero, 2000, p. 270), tais como o pessoal-biografico; o
entorno sécio-politico, histérico e cultural e o horizonte da
sociedade cientifico-tecnoldgica
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persegue a consciéncia humana, faminta
pela liberdade de agir e de pensar. E é jus-
tamente por possuir a capacidade de pensar
que o homem pode nido apenas conviver
com a realidade, mas também compreendé-
la, explica-la e até transforma-la.

Com isso, deseja-se reafirmar que,
muito embora todas as disciplinas curricu-
lares devem ser responsaveis pelo desenvol-
vimento da capacidade de reflexdo e critica
no aluno, a disciplina de Filosofia apresen-
ta uma maior potencialidade para fazé-lo,
seja por provocar a discussdo sobre as mais
variadas questdes da realidade (ainda que
sem a pretensdo de dar-lhes respostas defi-
nitivas), seja por evidenciar a critica como
um pressuposto a qualquer reflexido que se
realize. Reconhecer e conciliar, pois, as di-
mensoes tedrica e pratica do processo de
ensino-aprendizagem em Filosofia, de
modo que as técnicas pedagdgicas sejam
capazes de estimular a motivagdo e desen-
volver o crescimento dos alunos: eis ai o
nosso primeiro € mais importante desafio.
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