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RESUMO

Os alunos ingressantes nos diversos cursos universitarios nao pretendem, via de
regra, dirigir seus estudos para uma formacao filosofica especializada. O tema trata da
tarefa docente no sentido de contribuir para o desenvolvimento de uma geracdo de
professores conscientes, com a capacidade de formular de maneira reflexiva seus problemas
e de procurar elementos proprios para sua resolucao.

Este texto € inspirado em minhas préprias vivéncias docentes na disciplina de
Filosofia da Educacdo na Universidade de Caxias do Sul. Tem a proposta de questionar as
reais necessidades de um ensino voltado para uma reflexdo rigorosa e radical que permita
passar-se do senso comum a uma atitude filoséfica pela qual o professor possa adquirir ou
reformular pressupostos e conceitos que fundamentem uma boa argumentagdo docente,
sinalizando com novas perspectivas para a formacdo de professores em nossas
licenciaturas.
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ABSTRACT

Students who enroll in majors at a university do not usually intend to direct their
studies to a specialized philosophic formation. This paper discusses the teaching activity in
the sense of contributing to the development of a generation of conscious teachers who
have the capacity to formulate their problems in a reflective way and to search the proper
elements that can help them to solve these problems.

This work is inspired by my own teaching experiences with the subject called
Philosophy of Education at Universidade de Caxias do Sul. It proposes to question the real
needs of an education conducted by a rigorous and radical reflection that allows the
individuals to adopt a philosophic attitude so that the teacher can acquire or reformulate
presumptions and concepts which are fundamental to a good teaching and point out new
perspectives to the teachers’ formation.
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1 INTRODUCAO

O oficio docente universitario pressupde dialogar com alunos de diferentes cursos,
especialmente nas Licenciaturas, que ndo pretendem, em geral, dirigir seus estudos para
uma formacdo filosdfica mais especializada. No entanto, a tarefa a que se propde o
professor podera contribuir para o desenvolvimento de uma geracdo de educadores
conscientes dos temas que envolvem suas a¢6es, com a capacidade de formular de maneira
reflexiva suas questdes e de procurar elementos proprios para sua resolucéo.

Historicamente a influéncia estrangeira trouxe consigo a dominacdo cultural. A
preocupacgdo dos pensadores, pela colonizagdo de nossa cultura, foi estranha em relacéo a
cultura brasileira. A filosofa assim praticada no Brasil ndo reflete estudos dos problemas
internos tornando-a distante da realidade. Provavelmente o desinteresse dos estudantes das
Licenciaturas, de um modo geral, possa se evidenciar por ndo se voltar a Filosofia para 0s
problemas historicos da vida do pais, dentre eles os politicos, os educacionais e 0s
relacionados a prépria educacdo, produzindo estudos abstratos, distantes e de dificil
compreensao.

Como entdo motiva-los a estudar uma disciplina que, na compreensdo da maioria
iniciante, vive retirada do mundo, distante do concreto, do cotidiano, estando disponivel
para “preencher curriculo”? Poderiamos nos interrogar sobre a fungdo da Filosofia no
processo educacional e nos processos de ensino e aprendizagem, uma vez que a disciplina
retorna ao curriculo. Poderiamos também estabelecer relagdes entre os sistemas filosoficos
e as teorias educacionais e ainda como nos atos de ensinar e aprender se efetiva o ato de
educar e como “educar implica uma dimensdo radicalmente ética e politica” (Santos, 2004,
46). Etica que é um dos fundamentos da existéncia do homem e que o leva a relacionar-se
com o mundo. Politica, no sentido de assumir com sua presenca a construcdo da sociedade.
Para que se estabelecam essas relagdes poderiamos iniciar passando da atitude do senso
comum para uma atitude reflexiva, critica e filosofica.

A Filosofia na Educagdo ndo se limita apenas ao estudo de textos filosoficos pois
poderia, num primeiro momento, afastar a compreensao e o direcionamento para pesquisas
mais abrangentes. A ela cabe entdo investigar as questdes relevantes que dizem respeito a

propria condicdo do ser humano: a educacdo. E também por ela que o educador podera



adquirir pressupostos e conceitos, gerais ou especificos, que fundamentem uma boa
argumentacdo docente, passando da educacdo do senso comum para uma atitude critica e
filosofica em relacdo as questdes que envolvem o ensino.

Diante da diversidade de conceitos relacionados a Filosofia € essencial estabelecer
alguns parametros para bem desenvolver a compreensao do tema e o ponto de partida vem
relacionado ao estudo das origens, do sentido e das relacfes que se possam firmar entre a

Filosofia e a Educacéo.

2 A EDUCACAO

Como meio de transmitir a visdo de mundo, a educagdo, num processo de
perpetuacdo da cultura, ja se manifestava juntamente com a formulacdo das primeiras
teorias filosoficas. Os primeiros pensadores do Ocidente tiveram preocupacdo nesse
sentido e apresentaram sua argumentacdo no sentido do auto-desenvolvimento do homem a
partir da educacdo.

A educacdo para 0s gregos pertencia por esséncia a comunidade, ndo sendo
propriedade individual e, sim, resultado da consciéncia viva de uma norma que a rege,
promovendo a participacdo na vida e no crescimento da sociedade. Para esse povo,
conforme Jaeger, “uma educacdo consciente pode até mudar a natureza fisica do Homem e
suas qualidades, elevando-lhe a capacidade a um nivel superior, conduzindo a descoberta
de si mesmo e criando, pelo conhecimento do mundo exterior e interior, melhores formas
de existéncia humana” (1995, 3).

O ato de educar pode entdo ser conceituado como

uma atividade sisteméatica de interagdo entre seres sociais, tanto no nivel do
intrapessoal como no nivel da influéncia do meio, interacdo essa que se configura
numa acdo exercida sobre sujeitos ou grupos de sujeitos visando provocar neles
mudancas tdo eficazes que os tornem elementos ativos desta prépria acdo exercida”
(Aranha, 2002, 50).

Pelo seu trabalho o homem faz cultura. Transforma a natureza e a si mesmo.
Mediante a educag&o aperfeigoa suas atividades, fator para sua humanizagéo e socializag&o.
A educacdo ndo consiste apenas na transmissdo dessa herancga cultural, mas num processo
de constante ruptura e de reorganizacdo de seus atos. Vida e educacdo estdo imbricadas,

sem antecedéncia ou posterioridade aos demais fenbmenos como o social, o politico e o



cultural. A educacdo pode entdo ser também entendida como elemento integrado ao
processo social e histérico ndo permitindo seu distanciamento da familia e da sociedade. A

educacéo estd em todos os lugares, dentro e fora da escola. Para Brandao,

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos, todos nés envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,

todos os dias misturamos a vida com a educagéo (1995, 7).

A escola ndo tem o privilégio de lugar Unico para a tarefa da educacao formal por
ndo poder ignorar a cultura do aluno, compreendendo 0 mundo e 0 meio em que vive. Vista
como fato isolado, a escola e a educacdo estdo muito provavelmente no centro das crises
observadas no ensino ao longo das Ultimas décadas. Das experiéncias iniciais fragmentadas
e confusas o educando vai ser levado a um processo de organizacdo dessas experiéncias
possibilitando-lhe o desenvolvimento integral que é o de sua capacidade fisica, intelectual e
moral visando desenvolver habilidades, o carater e personalidade social.

Na Grécia antiga a educacao passou do preparar o guerreiro para a formacdo do
cidaddo. Para Aristoteles a educacdo deve ter fim pacifico e a “educacdo das criancas se
revela um dos primeiros cuidados do legislador” (1991, 65). Na ldade Média os valores
terrenos eram submetidos aos divinos, considerados superiores. Quais seriam os fins da
educagdo no mundo contemporaneo?

A educacdo vem perpassando milénios com o objetivo de formar o homem para
“assumir-se integralmente, portanto, autogovernar-se. A autogestdo é a traducdo moderna
da Paidéia” (Gadotti, 1995, 107). Na educacdo antiga havia a preocupagdo com a formagédo
do homem integral. Na moderna, para Gadotti (1994, 32), “o0 pressuposto béasico é a
hegemonia, a universalizacdo de sua visdo de mundo. O pressuposto basico da educagdo
p6s-moderna é a autonomia, capacidade de autogoverno de cada cidaddo”.

Quem € o educador e quem é o educando no contexto escolar? Como docentes nos
perguntamos em algum momento do oficio o real significado dessa atividade ou, ainda,
quem ¢ o educando e qual o seu papel no processo de construgdo do conhecimento?

Para ser professor, pelo senso comum, basta apresentar certo contetido, estar em sala
de aula com alunos, avalia-los e administrar alguns outros aspectos como limites e

disciplina. A atividade docente “tornou-se uma rotina comum, sem que se pergunte se ela



implica ou ndo decisGes continuas constantes e precisas, a partir de um conhecimento
adequado das implicacfes do processo educativo na sociedade” (Luckesi, 1994, 97).
Ruben Alves nos diz que professores ha aos milhares e professor é profissdo e

educador ndo é profissao, é vocacgdo. Para ele os educadores
habitam um mundo em que o que vale é a relagdo que os ligam aos alunos, sendo
que cada aluno é uma ‘entidade’ ‘sui generis’, portador de um nome, também de
uma ‘historia’, sofrendo tristezas e alimentando esperancas. E a educacéo é algo

para acontecer neste espaco invisivel e denso que se estabelece a dois (1986, 18).

E qual entdo a dimensdo do educando? Na escola tradicional, como chamamos um
modelo de ensino vivenciado ha algumas décadas e presente em nossas escolas, o educando
esta ali para receber instrucdes, ser avaliado e aprovado ou nao ao final de um periodo de
estudos, aparecendo como elemento dependente das acbes dos professores. Considerado
incapaz para criar ele necessita reter e repetir conteidos prontos, acabados, tendo pouco ou
nenhum espago para expressar sua criatividade. Qual escola propicia aos seus alunos a
oportunidade de desenvolvimento do seu modo de pensar para além dos conteldos
programados? Seu campo de atuacdo e acdo parece limitado por barreiras ditadas por
regulamentos docentes ou oriundos da entidade mantenedora.

O educando extrapola esses conceitos do senso comum. Tem inteligéncia reflexiva
de dificil mensuragdo, com habilidades e capacidade de conhecimento que dependem muito
de sua experiéncia de vida patrocinada especialmente pelo seu ambiente social.
Compreender o educando para propiciar-lhe uma educacdo para a vida requer a
compreensao quanto a sua autonomia, quanto a sua criatividade e quanto a sua capacidade
de tomar decisbes. Tanto o educador como o educando, sdo sujeitos ativos que, pela préaxis
se constroem ao mesmo tempo em que se alienam. Como humanos, pertencem a uma
sociedade e, ao educador, cabe o papel de propiciar condi¢Bes para que o educando aprenda
e se desenvolva. Nessa perspectiva teriamos dificuldades para determinar com relativa
proximidade os fins da educacdo na contemporaneidade. Que valores encontram-se hoje
associados ao processo? Para Aranha (2002, 51) “é inadequada a procura de fins t&o gerais,
validos em todo o tempo e lugar”.

Em sociedades com estruturas organizacionais tdo divergentes em relacdo a

interesses de classes, os fins ndo podem ser abstratamente considerados. Baseiam-se,



portanto, em valores provisérios “que se alteram conforme alcancamos 0s objetivos
imediatos propostos e também enquanto muda a realidade vivida” (idem, 52).
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de dezembro de 1996 traz, em

seu Titulo 11, art. 2°. Dos principios e fins da educagdo nacional, o seguinte texto:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Caberia a indagacdo: em que consiste essa formacdo? Que acdes seriam necessarias
para torna-la efetiva? Sobre que valores seria construida?

O conceito de cidadania vem sofrendo mudangas. No mundo moderno o exercicio
da cidadania implica na possibilidade de cada individuo participar das esferas da vida
publica. Para propiciar essa oportunidade de vivéncia é importante que nosso estudante
tenha a capacidade de refletir, tomando posicao diante dos diferentes problemas que afetam
a vida social e sua vida pessoal.

Santos considera importante que a escola

desenvolva em seus alunos habilidades de pensamento critico, incluindo a
capacidade de analisar e solucionar problemas. Seria ainda de fundamental
importancia que, nessa escola, fossem formados valores sociais relacionados ao
homem e a natureza, valores que orientassem os jovens no sentido do respeito a vida

humana e as diferencas culturais (1997, 26).

Outro objetivo ndo menos essencial ao desenvolvimento educativo ¢ o da re-
significagéo e enriquecimento dos valores culturais e morais comuns. Sobre esses valores,
“os individuos e a sociedade fundamentam sua identidade e a sua dignidade” (Torres, 2001,
19).

Um programa de ensino pode ser viabilizado em uma escola a partir de uma
definicdo precisa de seus fins e este implica em seguir determinada direcdo. Ha a
possibilidade de distinguir-se o individual do coletivo, o publico do privado. Existem
codigos morais que permitem essa distin¢do e que possibilitam a convivéncia a partir de
normas que valorizem o homem e o bem-estar social.

O processo educativo vem ligado a totalidade e uma educacdo escolar organizada e
realizada em sala de aula tem os componentes da educacao que se realiza na familia, na rua,

na Igreja e nas comunidades. Para uma formacgdo que valorize 0 homem e o bem estar



social tem-se como importante que a escola se organize como um amplo espago para
estudos, como espaco democratico, possibilitando pelo didlogo e pelo questionamento
critico, uma educacgéo efetivamente emancipatoria compreendendo que ela é uma forma de
intervencao no mundo.

Intervencdo que além do conhecimento dos conteidos

bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforco de reprodugdo da
ideologia dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e contraditdria, ndo
poderia ser a educagdo s6 uma ou s6 a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora,
nem apenas desmascaradora da ideologia dominante (Freire, 1997, 110-111).

Se pretendermos construir um projeto educacional comprometido com a formagao
do cidadao, alguns aspectos do curriculo da formacéo de professores ganham importancia.
Dentre eles estd o fato de que o curriculo ndo apenas dissemina 0s conhecimentos
repassados em diversas disciplinas mas forma objetividades ao criar predisposicoes e
formas de raciocinio.

Qual entdo o sentido de uma Filosofia na Educa¢do? Em que a Filosofia podera nos
auxiliar na compreensdo dessa atividade estritamente humana e entender o fenémeno da

educacgdo? Para uma reflexdo inicial necessitariamos revisitar alguns conceitos.

3 POR UMA FILOSOFIA NA EDUCACAO

No inicio de todo estudo de Filosofia surgem inevitavelmente indagacfes sobre o
que ela é. Ao buscarmos conceitos percebemos a existéncia de varios significados
apresentando, num primeiro momento, respostas que parecem contradizer-se. O que é entdo
a Filosofia?

Inicialmente a Filosofia pretende explicar as coisas em sua totalidade. Quanto ao
método, visa a ser uma explicacdo racional para aquela totalidade e seu objetivo esta no
desejo de conhecer e contemplar a verdade. A Filosofia grega € o amor desinteressado pela
verdade.

As disparidades dos conceitos tratadas em Abbagnano (2000, 442) traduzem essa
variedade de significacdes e, segundo o autor, 0 que mais se presta a relacionar e articular
as diferentes concepgdes do termo estd em Platdo (Eutidemo): “é o uso do saber em

proveito do homem?”.



Em sua obra Convite a Filosofia, Marilena Chaui (1998, 16-17) traz pelo menos
quatro definicdes gerais do que seria a Filosofia. Transitando entre um conjunto de idéias,
valores e préticas pelas quais a sociedade compreende o mundo; identificando Filosofia
com o pensar moral das pessoas; propiciando a concepcdo do Universo como uma
totalidade ordenada e dotada de sentido e fundamentando tedrica e criticamente o0s
conhecimentos e praticas, pretende a autora alcangar a possibilidade de dar a Filosofia as
condic@es e os principios do conhecimento que pretenda racional e verdadeiro.

Filosofia é tomada também como uma reflex&@o sobre a totalidade das coisas a partir
de problemas impostos pela realidade sobre nos, os individuos, ou ainda tudo aquilo que a
realidade nos coloca como seres sociais. “A dimensédo social de uma problematica atinge a
cada um de uma forma particular, mas a0 mesmo tempo atinge a todos como componentes
de um grupo, de ma entidade, de uma familia” (Oliveira, 1990, p.16). A Filosofia tem a
caracteristica, entdo, de uma reflexdo buscando compreender o sentido da realidade, do
homem e suas relagdes com 0s outros e com a natureza, do trabalho, da cultura e da histéria
do préprio homem.

Independente de conceituacdo, passar do senso comum para a atitude filosofica
significa passar de uma concepcao simplista a uma atitude reflexiva intencional, coerente,
dirigindo indagacfes ao mundo que nos rodeia e as relacbes que com ele temos. E refletir
significa voltar atras, significa fazer retroceder, num movimento de retorno no qual o
pensamento volta-se para si mesmo, um repensar capaz de avaliar o “grau de adequacgéo
que mantém com os dados objetivos de medir-se com o real” (Saviani, 1980, 23). Refletir
esta ligado, dessa maneira, ao retornar, examinar com cuidado e atengéo e “isto é filosofar”
(idem, p.23).

Ainda no mesmo autor (p. 24-25) encontramos que a reflexdo & propriamente
filosofica quando é radical, rigorosa e de conjunto. Para Saviani a Filosofia € radical pois
exige que o problema seja colocado em termos radicais, isto €, que se busque as raizes das
questdes, até seus fundamentos. Deve ser rigorosa, procedendo-se sistematicamente e
segundo métodos determinados, questionando-se as conclusdes do senso comum e as
generalizacdes apressadas que a ciéncia pode produzir. A Filosofia desenvolve uma
reflexdo de conjunto na medida em que é globalizante, ndo se podendo examinar um

problema de modo parcial. Enquanto as ciéncias examinam partes da realidade, a Filosofia



visa atingir a totalidade. Aqui a presenca do elo entre a Filosofia e as diversas formas do
agir e saber humanos: a interdisciplinaridade.

O homem est4d em contato com o mundo que o cerca a partir de circunstancias,
necessidades e da cultura onde se insere tendo destaque as abordagens religiosas, do senso
comum, filosoficas, artisticas, cientificas, etc. A realidade contatada pelo homem néo se
limita apenas aos objetos naturais ou artificiais, consistentes fisicamente, mas ela é o
préprio significado resultante das relagdes sociais dentro de um contexto determinado. Ao
criticd-la, projeta um futuro em que outra realidade seré construida.

Para Paviani

a percepgdo e a transformacgdo da realidade, o modo de pensar, agir e sentir a
realidade enquanto processo fundamental das relagcbes sociais se identifica
perfeitamente como processo educacional. Isto significa que a educacdo, antes de ser

uma atividade formal e profissional, em outras palavras, algo distinto da realidade,

algo justaposto a realidade, constitui-se com ela um dnico fendmeno (1986, 41).

A realidade pragmética do mundo contemporaneo voltado para a praticidade e
imediata aplicagdo dos conhecimentos pode identificar a Filosofia como uma ocupagéo
inatil. Mas ¢é pela reflexdo filoséfica que ao homem é possivel adquirir postura diferente do
agir imediato comum do cotidiano. E a Filosofia que nos faz questionar e avaliar com o
necessario distanciamento os fundamentos dos atos humanos e os fins a que se destinam.

Entendidas essas formulagdes, poderemos expressar o conceito que Saviani (1980,
27) expressa para a Filosofia: “uma reflexdo (radical, rigorosa e de conjunto) sobre os
problemas que a realidade apresenta”. O mesmo autor conclui a respeito do significado de
Filosofia da Educacéo: “Reflexdo (radical, rigorosa e de conjunto) sobre os problemas que
a realidade educacional apresenta” (p.27) e somente sera indispensavel para a formacao do
educador “se ela for encarada tal como estamos propondo” (idem).

Poderiamos nos perguntar, a partir da necessidade de reflexdo para um bom
exercicio da Filosofia e da Educacdo: Quais sdo os fins da educacdo? Para que educar?
Quais os objetivos da educacdo brasileira? Como € possivel superar os condicionantes de
uma educagdo nacional sabidamente problematica? O que é uma boa educacgdo? O que € ser
um bom professor? O que entendemos por uma boa aula, uma boa escola? Quais 0s
requisitos para uma formacéo voltada para a cidadania? Como interpretamos as diferentes

no¢des de cidadania? Quem é o educando? Quem é o educador? Perguntas como essas



poderiam auxiliar na constru¢do de um sentido critico as atividades docentes, fugindo do
espontaneismo e do senso comum, possibilitando uma acdo educacional mais coerente e
eficaz.

Se compactuarmos dos conceitos de Saviani em relacdo ao radical, rigoroso e de
conjunto na investigacao filosofica a partir dos problemas de nossa existéncia é inevitavel
que, dentre os problemas, estejam os relacionados a educagdo. O carater problematico da
atividade educacional pode ser mensurado a partir das questdes acima levantadas, o que faz
da reflexdo filoséfica uma necessidade para o educador. Cabe ao professor/filosofo
acompanhar a acdo pedagogica de maneira a promover a passagem “de uma educacao
assistematica (guiada pelo senso comum) para uma educacéo sistematizada (algcada ao nivel
da consciéncia filosofica)” (Saviani, 1980, 54).

Para uma acdo pedagdgica mais humana como enfatizado por Paulo Freire na
“Pedagogia da Autonomia” e para uma educacao mais licida e coerente, 0s envolvidos no
processo de formacdo necessitariam acompanhar critica e reflexivamente a atividade
educacional para explicitar a respeito de que homem se quer formar e dos pressupostos de
apropriacdo e construcdo do conhecimento que estdo subjacentes aos métodos e
procedimentos utilizados.

A tarefa da Filosofia na Educacgdo estara assim, orientada a oferecer aos docentes
uma possibilidade de reflexdo diante dos problemas educacionais e encaminhando
solucdes. Cabe a ela examinar a partir de qual concepcdo de homem, mesmo com a
amplitude de teorias a respeito, se deseja educar. Ndo ha como direcionar objetivos
educacionais se ndo tivermos claros os valores determinantes de nossa acdo. Para Fullat “a
pertinéncia da Filosofia da Educacao adquire sua real importancia se formos capazes de ver
que o fenbmeno educacional esta fortemente ligado a questdo: ‘O que é um ser humano?”
(1995, 78).

Existem diferentes maneiras de se conceber a Educacdo e a Filosofia. As grandes
fungdes da Filosofia e da Educacdo “ndo podem se limitar ao estudo repetitivo dos textos
filosoficos a analise dos conceitos ou enunciados, ou a maneira “dita profunda’ de entender
as questdes que a ciéncia ignora ou nao tem meios para investigar” (Paviani, 1986, 17).

Questionando sobre a Educagéo, tem-se como importante que a Filosofia ndo permita a
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dogmatizacdo da Pedagogia nem que a educacdo se “transforme em adestramento ou
qualquer outro tipo de pseudo-educacdo” (Aranha, 2002, 108).

Para além da qualificacdo técnica e cientifica espera-se que a formacao do professor
contemple profundos pressupostos filosoficos. A preparacdo do pedagogo deverd entdo,
estar voltada a um projeto existencial para a comunidade brasileira englobando aqui, a
politizacdo e a fundamentacgdo filosofica de sua atividade. Dificil & entender um projeto
educacional fora de um projeto politico, ético e antropolégico, que articule o destino das

pessoas ao de uma comunidade humana afastado de uma viséo de totalidade.

4 MOMENTO PARA UMA REFLEXAO

A tendéncia atual na educacdo brasileira € a de integrar os aspectos formais e
materiais do ensino com o0s tendentes as transformacBes sociais. Valoriza a escola
enquanto mediadora entre o aluno e a cultura, desempenhando seu papel pela transmisséo e
assimilacdo dos conhecimentos inseridos na pratica social. Partindo da compreensdo das
diferentes visbes da pedagogia, a pedagogia dos contetdos procura proceder a uma anéalise
historica do contexto e seus condicionantes, que atuam na formacéo do ser social. A escola
é considerada como resultado de necessidades e exigéncias sociais dando-lhe carater de
transitoriedade a cada modalidade e acdo formativa existente. Se analisarmos a educagéo
brasileira a partir do que encontramos em nossas escolas, podemos dizer que as tendéncias
aqui abordadas estdo presentes, de alguma maneira, na pratica pedagégica dos educadores.

Como esses professores analisam sua pratica pedagégica?

A tarefa docente ndo se reduz a um mero repasse de contetdos e na crenca de que
ocorra uma apropriacao espontanea pelos alunos. A pratica educativa reveste-se de uma
transmissdo e uma assimilacdo, simultaneos. O professor atua trazendo um conhecimento
sistematizado e no qual o aluno é capaz de reconstrui-lo com os recursos disponiveis para a
situacdo de aprendizagem. O ponto de partida e o de chegada nesse processo é a pratica
social. SupGe-se um trabalho competente do professor, tanto no dominio metodoldgico,
como no dominio do contetido e seu conhecimento do grupo social da escola e de onde esta
esta inserida, para que sua tarefa tenha efeitos formativos relevantes para as pretensas

transformacdes sociais.
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A Filosofia, direcionada para a Educagdo, cabe refletir sobre os caminhos da
educagdo. Ndo tem como finalidade fixar principios e objetivos, ndo se reduzindo a “uma
teoria geral da educacéo enquanto sistematizagdo dos seus resultados” (Saviani, 1980, 30).
Sua funcdo serd a de acompanhar como é produzida a realidade humana no seu conjunto,
que significado tem certos conteudos, métodos e eventos pedagdgicos no ambito das
relagBes sociais, atuando de maneira critica e reflexiva, de modo a explicitar os seus
fundamentos; entender a contribui¢do das disciplinas pedagogicas e avalia-las quanto a sua
significacdo.

As atuais condi¢des em que sdo oferecidas as oportunidades de ensino no pais,
passam por um urgente redirecionamento das estruturas educacionais. A Filosofia da
Educacdo Brasileira, disciplina relativamente nova em nossos curriculos, traz consigo a
possibilidade de uma reflexdo que atinja as raizes, sinalizando com novas perspectivas para

um conjunto de altera¢fes na formagao de professores em nossas licenciaturas.
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