Pag. 187 | Artigo Livre

EVOLUCAO HISTORICA DA EDUCACAO E DA ESCOLA NO BRASIL
BRASIL HISTORICAL EVOLUTION OF EDUCATION AND SCHOOL IN BRAZIL

Débora Rita Kujawa', Amilton Rodrigo de Quadros Martins?, Naiana Dapieve Patias®

RECEBIDO EM:01/04/2019 | ACEITO EM: 28/09/2020
DOI: 10.5902/2317175837574

RESUMO

As discussoes acerca da educagao e da escola e suas praticas pedagdgicas sao
objetivos de investigacbes ha muitos anos. O processo de escolarizacdo da populacdo
brasileira adquiriu varios contornos e significados ao longo da histéria, resultando em
politicas educacionais diversas. Compreende-se que a realidade atual da educacao
estd com suas raizes historicas ativas. Nesse sentido, o presente trabalho teve o intuito
de fazer uma breve andlise da evolucado histérica da educacao e da escola, do nasci-
mento da educacdo formal enquanto pratica pedagdgica aos dias atuais da educacdo
no Brasil. Para tanto, foram utilizados livros, capftulos de livros e artigos que versa-
vam sobre o tema. Apds uma analise critica dos estudos, a discussao foi dividida nos
seguintes tépicos: i) Um pouco sobre a histéria da educacao e da escola; ii) A escola
nos dias atuais: Algo mudou? Os resultados sugerem que houve avancos no que diz
respeito a educacao de maneira geral. No entanto, a escola necessita reinventar-se
diante da heterogeneidade de seus alunos e das mudancas sociais atuais. O intuito
deste artigo ndo foi esgotar o tema, mas produzir uma reflexao critica sobre educacao,
escola e praticas pedagdgicas.
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ABSTRACT

Discussions about education and the school and its pedagogical practices have been ob-
Jjectives of research for many years. The brazilian population schooling process acquired several con-
tours and meanings throughout history, resulting in several educational policies. It is understood
that the present education reality is connected with its historical roots. Therefore, the present work
aimed to carry out an analysis of the historical evolution of the development of education and its
emergence from the school to the present day. For this, we used books, book chapters and papers
that dealt with the topic. After a critical analysis of the studies, the discussion was divided into the
following topics: (a) A brief history of education and the school, (b) The school nowadays: Has so-
mething changed? The results suggest that there have been advances with regard to the education
in a general manner. However, the school needs to reinvent itself in the face of the heterogeneity of
its students and current social changes. The intention of this article was not to exhaust the theme,
but to produce a critical reflection on education, school and pedagogical practices.

Keywords: History, Education; Learning; School.

1 Introducao

No que diz respeito a histéria da educacdo e da escola no pais, da Colénia
ao Império e, por fim, a republica, evidencia-se que o projeto de escolarizacdo
da populacdo adquiriu diferentes contornos e significados ao longo da histéria,
sendo resultado de politicas educacionais diversas. Mudancas econémicas,
sociais e transformacgdes de ordem politica impactaram diretamente no processo
de escolarizacao, impondo a escola papéis diferenciados (GOUVEA, 2007).

A escola é o primeiro ambiente social apresentado a crianca apés a
experiéncia familiar. Nesse sentido, a escola desempenha um papel muito
importante uma vez que, no decorrer da infancia e adolescéncia, desenvolve-se o
processo de interacdo sujeito-sociedade. Se a escola promover diariamente, em seu
ambiente, mecanismos propositivos como o didlogo e participa¢do, possibilitara
que as relagdes sociais construidas dentro deste contexto se tornem a base de
apoio para o desenvolvimento psicossocial e humano das criancas (VIRAES, 2013).

No entanto, evidencia-se que a educacdo escolar vive um profundo
paradoxo, uma vez que possui a missao de educar todos os individuos, mas, por
outro lado, nem sempre concebe as diferencas individuais, sociais e culturais de
seus educandos. Parece haver uma dissonancia entre o discurso teérico e a pratica
cotidiana atrelados a prépria identidade da instituicdo escolar, subordinados a
uma extensa e solida tradicdo normatizante e conservadora, com pouco ou
nenhum espaco para a singularidade e a diversidade (CUNHA; DAZZANI, 2016).

A escola, como hoje se conhece, nem sempre possuiu a mesma funcao.
Por isso, a importancia de realizar uma analise histérica sobre seu surgimento e
evolucao serve para compreender de maneira mais aprofundada seus impasses
que, de certa forma, apresentam resquicios na atualidade e acabam por
interferir na educacao dos sujeitos. Saviani (2008) afirma que o conhecimento
histérico surge como uma necessidade vital de todo ser humano. Considerando
que a realidade humana de cada sujeito se constitui por meio da relacdo com
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o outro e se desenvolve com o tempo, a memoria representa-se como uma
esséncia humana e conquista a sua maxima expressdo quando se apresenta
como membédria histérica. De fato, é por meio da histéria que os homens se
constroem, conhecem e chegam a plena consciéncia do que sdo no presente e
o que podem vir a ser no futuro. Ou seja, a realidade atual ndo atua no vacuo,
ela esta vinculada as raizes histéricas intensas, as quais devem ser difundidas e
afrontadas para uma melhor compreensao do presente e para além disso, para
uma efetiva transformacdo do futuro (CUNHA; DAZZANI, 2016).

Desta forma, este trabalho pretende fazer uma breve analise da
evolucdo histoérica da educacado e da escola, do nascimento da educacéo formal
enquanto pratica pedagogica aos dias atuais da educa¢do no Brasil.

2 Um pouco sobre a historia da educacao e da escola

A escola, como hoje se conhece, nem sempre possuiu 0 mesmo status.
Na Europa, até meados do século XIX, a escola era uma instituicdo para
poucos, j& que a minoria tinha condi¢des de pagar para frequentéa-la e obter
os certificados. Desta forma, as escolas eram exclusivamente frequentadas
por classes sociais privilegiadas, aqueles que garantiam o sustento familiar
mantendo seus filhos afastados do trabalho (BARROSO FILHO, 2000).

Em contexto nacional, o processo de escolarizacdo seguiu passos ndo
muito distintos. Até o século XIX, o analfabetismo era muito comum em
uma sociedade quase que totalmente “desescolarizada”. As elites escravistas
brasileiras, na Colénia e no Império, conviviam com multidées de analfabetos
sem nenhuma atitude de desprezo sendo que o analfabetismo nao era objeto
de escandalo, pois era comum até entre as elites portuguesas (BARROSO FILHO,
2000). Ja na época da Colbnia (1500-1822), a condicdo da educagdo consistia no
conteudo cultural repassado pelos padres jesuitas. O ensino que eles prestavam
era totalmente improprio a realidade de vida da Coldnia, pois era destinado a
transmissao de cultura geral basica, sem pretensao de qualificar para o trabalho.
Desta forma, o ensino ndo contribuia para mudancas das estruturas de vida social
e econdmica. Por outro lado, a educacdo nao representava uma preocupacao,
pois as atividades de producdo ndo exigiam preparo, nem para a administracao
nem para mao de obra. Assim, a utilidade do ensino era somente para alguns
“espiritos ociosos” que ndo eram destinados a administracdo da unidade
produtiva e que podiam se dar o capricho de se cultivarem (ROMANELLI, 1978).

Dadas algumas circunstancias, como a decadéncia econémica, a queda
da minerag¢do, o atraso cultural do Reino Portugués e o fanatismo religioso,
surgiu um descontentamento em relacdo aos Jesuitas, e por consequéncia a
exclusdo desses. Com isso, surgiram também dificuldades para a educacéo,
pois dada a exclusdo dos Jesuitas, passaram-se 13 anos até a substituicdo de
educadores. Ainda, leigos foram introduzidos no ensino e o Estado assumiu as
atribuicdes da educacdo, embora a condi¢do da educa¢do ndo tenha mudado
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em suas bases, o ensino ainda era destinado as classes dominantes, o que
perdurou até a época imperial (ROMANELLI, 1978).

No periodo imperial (1822-1889) o Estado era responsavel pelas
atribuic6es da educacdo, porém, o significado da educacao publica ndo tinha
sentido de educacdo popular, ainda ndo era vista como um meio necessario
para dissemina¢do dos conhecimentos essenciais para a formacao de cidadania
e constituicdo da nacionalidade (MIGUEL, 1999). Os filhos dos pobres negros
ndo tinham a opc¢do de educacdo, para eles o dever era se transformar em
cidadaos Uteis e produtivos nas lavouras, enquanto os filhos de elites eram
ensinados por professores particulares (VIVEIROS, 2006). Neste periodo, a
educacao objetivava a transmissao de valores morais, de conhecimentos basicos
de lingua e aritmética, centrados no ler, escrever e fazer contas. Considerava-se
que esses conhecimentos eram fundamentais para a garantia da moralizacdo
e instrucdo as classes pobres, as quais eram tomadas como potencial fonte
de agitacdo social, ou incapazes de tornarem-se sujeitos civilizados (GOUVEA,
2007).

Importante referir que no final do periodo imperial registraram-se
algumas manifestac¢des isoladas de revolta diante do analfabetismo que reinava
entre os pobres, os trabalhadores manuais, os “6rfaos da sorte” e os desvalidos.
Mas ainda no periodo republicano, apés o periodo imperial, ao final do século
XIX e inicio do século XX, a escolarizacdo dos pobres era vista com temor, pois
colocava em risco a “ordem natural” da sociedade (BARROSO FILHO, 2000).

O fim do Império e inicio da Republica (1889- 1930) foi marcado pela
abolicdo da escravatura e logo apdés a implantacdo do capitalismo industrial
(ROMANELLI, 1978). Esse processo desencadeou uma mudanca estrutural no
modelo de trabalho, pois fez a troca do trabalho escravo para o assalariado
no campo e mudou o quadro da economia no Brasil. Além disso, ocorreu a
imigracdo em massa de povos europeus, com isso, parte da popula¢do negra,
gue antes era escravizada, passou a morar nos centros urbanos. A partir destas
mudancas houve um grande aumento na industrializacdo brasileira, surgindo
a necessidade de promover a educacdo profissional para as classes menos
favorecidas economicamente (TENORIO, 2009).

Esse periodo de revolug¢do industrial ¢ demarcado por um novo contrato
social em que a escola se apresenta como instituicdo obrigatéria para garantia
da ordem e do progresso. O Estado passa a ser, a partir deste momento, o
disciplinador social vigiador de conduta. Naturalizava-se a disciplinarizacéo
dos saberes, para os sujeitos acreditarem que esta era a Unica maneira de vida
possivel para se viver bem. As salas de aulas eram organizadas em filas para
assegurar o controle e o trabalho de cada aluno, assim era possivel classificar e
individualizar as diferencas de cada um (FOUCAULT, 1999).

A escola surge como adestradora social, sendo incumbida de mediar
a aprendizagem de padrdes culturais e sociais exigidas pela necessidade de
conviver em um mundo popular cada vez mais complexo. O papel da escola
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era civilizar, controlar e doutrinar, uma vez que o cenario era marcado pelo
estabelecimento de um novo modelo de Estado. O interesse da nova ordem
politica era a educacdo de todos, assim, era necessdria a viabilizacdo da
educacgdo a todos e ao mesmo tempo dentro das condi¢des possiveis, para isso
a sala de aula mostrou-se como uma solucdo eficaz. A organizacdo da escola
era centrada no conhecimento em disciplinas, ministradas por professores
para determinado numero de alunos (BOUFLEUER; PRESTES, 2013).

No periodo industrial houve varios problemas estruturais na educa¢ao
brasileira, assim como também ocorreu um avanco na educagao profissional, o
qual produziu uma nova configuracdo. A escola tinha uma finalidade clara que
era a formacao de operarios e soldados, obedientes e focados, através de ensino
pratico e conhecimentos técnicos necessarios, de acordo com o interesse da
Federacdo em que a escola estivesse funcionando (TENORIO, 2009). Contudo,
ainda nessa época, desencadeou-se um debate acerca dos modos de aprender,
envolvendo as circunstancias especificas dos alunos pois se percebeu que havia
uma distancia entre o conhecimento ministrado pelo professor e a sua efetiva
aprendizagem por parte dos alunos. Neste momento, a pedagogia entrou
em cena, mostrando que educar nao era apenas transmitir contetdos, educar
implica também em formas de media¢do que impde novas competéncias para
além daquelas que se referem ao saber das disciplinas (BOUFLEUER; PRESTES,
2013).

Passado esse periodo, em 1930, na “Era Vargas”, instalou-se um Governo
Provisério, sob Presidéncia de Getulio Vargas, o qual cria por meio do decreto
n°® 19.402, de 14/11/30, o Ministério dos Negdcios da Educacdo e Saude Publica.
Esse Ministério tinha como dever o estudo e encaminhamento de todos os
assuntos referentes ao ensino, a salde e a assisténcia hospitalar. O novo
Ministério, sob o comando do Ministro Sr. Francisco Campos, fundado com
poderes amplos e com controle sobre o setor educacional, realiza como uma
das primeiras acdes a reforma conhecida como “Reforma Francisco Campos”, a
qual se firma com o estabelecimento de uma série de decretos. A essa reforma
educacional é creditado o mérito, pois pela primeira vez colocou-se em pratica,
no sistema escolar brasileiro, uma estrutura organica ao ensino secundario,
comercial e superior (ROMANELLI, 1978).

Apds, entre os anos de 1931 a 1961, foi regulamentado em ambito
nacional as escolas superiores, secunddrias e primarias, as quais foram
incorporando-se em um crescente ideario pedagdgico renovador. Por fim,
entre os periodos de 1961 e 1996, ocorreu a unificacdo da regulamentacado da
educacdo nacional abrangendo as redes publicas e privadas, que foram sendo
moldadas de acordo com a concep¢ao produtivista de escola. Neste periodo
foi instituida a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (Brasil, 1988) e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, Lei n°. 9.394 (Brasil, 1996),
as quais reafirmam o Ensino Fundamental obrigatério e gratuito e, ainda,
asseguram o direito de ensino aos jovens e adultos que ndo tiveram acesso,
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assim como a progressiva universalizacdo do Ensino Médio gratuito (SAVIANI,
2005).

Na pratica, observou-se que no periodo do governo de Fernando Collor
de Mello (1990-1992) solidificado com o governo de Fernando Henrique Cardoso
(1995-1998/1999-2002), houve uma forte invasdo da légica neoliberal, em que
os ideais estavam voltados aos interesses capitalistas, impactando diretamente
na educacao. Neste periodo, muitas escolas brasileiras introduziram um modelo
mercadolégico, investindo em uma organizacdo escolar gerencial onde a
eficiéncia e produtividade era o foco, ou seja, os interesses educacionais eram
regidos de acordo com os interesses do mercado, priorizando os investimentos
que gerassem custo-beneficio para area da educacdo (FLACH, 2012). Esse
modelo foi perdendo forcas apés a eleicdo do presidente Luiz Inacio Lula da
Silva em 2003.

Aliada a essa trajetoria histérica, existiram movimentos teoricos,
os quais ndo foram objetivo deste estudo, mas cabe ressaltar brevemente,
para compreender-se como se chegou aos objetivos da educac¢do e dever da
escola atual. Por exemplo, no século XVIIl um movimento popular iniciou uma
oposicdo ao movimento burgués, assim, duas forcas opostas surgem no século
XIX, o marxismo e o positivismo. A educacdo positivista, teve como maior
representante Augusto Conte (1798-1857) e Emile Durkheim, (1858-1917), um
dos seus principais expoentes, o qual concebia a educa¢do como reflexo da
sociedade, sendo assim, considerava a educa¢do um fator social e o homem
um ser social e, portanto, seu dever é formar o cidaddo que fara parte da
sociedade, e nisso se inclui o aprendizado das normas sociais vigentes no
contexto. Ou seja, a educacao positivista visava a racionalidade, a libertacao
social e politica passava pelo desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, sob
o controle da elite. O movimento marxista foi representado por Karl Marx
(1818-1883), mas a educacdo fundamentada nas ideias marxistas possui varios
representantes, entre eles Anton Makerenko e Lev Vygotsky. A concepcao de
educacdo marxista preconizava a educacdo para todos, que esta fosse publica
e gratuita e que ainda deveria formar homens integralmente desenvolvidos
(GADOTTI, 2004).

Além desses dois movimentos, surge no século XX como renovacao
da escola burguesa o movimento da Escola Nova. O objetivo da educacdo
escolar neste movimento era incentivar a mudancga social e ao mesmo tempo
transformar a sociedade que estava em mudanca, ou seja, transformar a
educagdo em um processo ativo valorizando a acdo da crianca. Esse movimento
repercutiu sobre o mundo todo diferentes métodos ou técnicas de ensino,
em especial, sobre o pensamento pedagégico brasileiro, que comecou a ter
autonomia apds o desenvolvimento das teorias da Escola Nova (GADOTTI,
2004).
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3 A escola nos dias atuais: Algo mudou?

A partir desse regaste histérico sobre a educa¢do e constituicdo da
escola, observam-se dois aspectos relevantes e que, em algum momento,
ainda estdo presentes na educa¢do e na escola atual. O primeiro refere-se
a exclusdo, evidenciada com grande énfase, na época colonial e imperial,
nas quais o acesso a educacdo era somente aos filhos de elites. O segundo
aspecto refere-se a selecdo/classificacdo, caracterizada fortemente no periodo
republicano, com a industrializacdo, na qual o interesse da educacdo era
formar pessoas para o mercado de trabalho. Para isso, selecionava-se os
que se destacavam como melhores, na concepc¢do da escola. Nesse sentido,
acrescenta-se as afirmacdes de Pan e Zugman (2015) os quais afirmam que,
por muitos anos, uma das fung¢des principais da escola era selecionar os alunos
considerados melhores para o mercado de trabalho. Assim, a escola era quem
determinava os que tinham condicées de dar continuidade aos estudos ou
buscar um trabalho desde cedo.

A exclusdo e a selecdo sdo dois temas ainda presentes nas escolas atuais e
que produz grandes discussdes. Evidencia-se a presenca da selecdo no contexto
escolar atual quando se observa o sistema de avaliacdo da aprendizagem. O
sistema de avaliacdo de desempenho em muitas escolas é ainda baseado na
atribuicdo de nota a partir de uma prova ou exame, ou seja, baseado no ato
de examinar, caracterizado pela classificacdo dos alunos melhores e os alunos
piores. Um estudo cujo objetivo era discutir os efeitos aversivos das praticas
tradicionais de avaliacdo da aprendizagem escolar com alunos, evidenciou
diversos efeitos causados por estas, tais como: medo e ansiedade, sentimento
de incapacidade, perda de motivacdo para estudar, frustracdo e excluséo,
deterioracdo da relacdo sujeito-objeto, entre outros. ldentificou-se que as
praticas de avaliagdo empregadas cumpriam o papel de classificar o aluno em
algum nivel e, por consequéncia, estigmatiza-los (LEITE; KAGER, 2009).

A exclusdo é ainda muito presente no dia-a-dia das escolas brasileiras.
Uma pesquisa, cujo objetivo foi analisar o sentido da escola para adolescentes
em situacdo de vulnerabilidade social, revela dados em que os estudantes
identificam falhas da escola na garantia do direito a uma educa¢do de
qualidade. Os alunos afirmam que a dindmica das aulas é insatisfatoria, que
alguns profissionais possuem postura inadequada, que eles ndo possuem
oportunidades para se expressarem, para participarem de processos decisérios
e, ainda, as disciplinas possuem conteudos que ndo condizem com suas
realidades (LEITE, ET AL. 2016). Compreende-se que essas situacdes relatadas
pelos alunos sdo caracterizadas como um tipo de exclusdo, uma vez que
os alunos ndo possuem vez para se expressarem, a realidade e as vivéncias
pessoais ndo sdo consideradas, ou seja, ignora-se, exclui-se a subjetividade do
aluno. Nesse sentido observa-se que o sistema educacional possui duas formas
de exclusdo, sendo a exclusdo da escola e a exclusdo na escola. A primeira,
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exclusdo da escola, faz referéncia ao ndo acesso a escola e a evasao escolar e
a segunda, exclusdo na escola, refere-se a uma exclusdo praticada dentro do
sistema educacional, por meio do mecanismo da reprovacdo (FERRARO, 1999).

Uma pesquisa com o intuito de caracterizar o trabalho desenvolvido
nas classes de aceleracdo de aprendizagem sobre os efeitos produzidos em
adolescentes com histérico de fracasso escolar, em seus pais e nos professores,
evidenciou que houve um aumento na autoestima e no desempenho escolar
dos alunos. Os alunos que participaram da pesquisa tinham um histérico de
reprovacao de dois ou mais anos de ensino e, segundo uma professora, eram
alunos que ja ndo tinham mais uma “identidade de estudante” (PEZZI; MARIN,
2016). Essa fala da professora deixa clara a exclusdo da escola, definida por
Ferraro (1999).

O tema da exclusdo indica que as relacdes da escola e da sociedade se
transformaram e que o ambiente escolar perdeu sua virtude, uma vez que
a escola é um agente exclusivo. Essa afirmacdo é posta visto que a escola
transforma a experiéncia dos alunos, o que, frequentemente, produz uma crise
de sentido nos estudos e, as vezes, até uma crise de legitimidade da instituicao
escolar. A exclusao é instituida na medida que a escola quer afirmar aigualdade
dos individuos, mas ao mesmo tempo ela considera a desigualdade de seus
desempenhos. Percebe-se que apesar de seus principios e de suas ideologias,
a escola atualmente é mais integrativa, contudo, é também mais exclusiva, o
funcionamento do contexto escolar é como um mercado, cujo principio basico
é integrar, mas também excluir (DUBET, 2003).

Com esse cenario, a escola parece ainda se manter ancorada a um modelo
de instituicdo estabelecida no periodo de revolucdo industrial no qual os
objetivos que compdem o processo de escolarizacdo sdo: educar em ambientes
fechados e na posicdo de filas, controlar o tempo dos alunos, selecionar os
saberes e dar a eles carater universal, adequando-os as capacidades dos
alunos, instituir uma obrigatoriedade escolar de modo que torne os cidadaos
tutelados pelo Estado (CORREA, 1997).

Sendo assim, parece que a escola atual deve se reajustar aos novos e
diferentes alunos para que possa se construir papéis e valores Unicos para uma
geracdo que necessita muito mais da vivéncia de novas experiéncias do que
compreender papéis ou valores obsoletos para os tempos atuais. A funcdo
civilizadora da escola de propiciar modelos culturais e racionalizar sujeitos
para gerenciar o mundo parece estar enfraquecendo na contemporaneidade
(SCHWERTNER; MUNHOZ, 2017).

Esse enfraquecimento é bastante discutido, trata-se do fendémeno
chamado “fracasso escolar”. Na medida em que a populagdo pertencente
as classes populares teve acesso a escola, esse fendmeno foi tomando forca,
especialmente nas ultimas décadas do século XX. O direito do acesso a escola
esta garantido pela Constituicdo Federal de 1988, reafirmado e regulamentado
pela LDB 9394/96 e no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), contudo,
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o fato de estar garantido em lei nao significa que efetivamente todos estao
tendo acesso, pois ainda se enfrenta um alto indice de evasdo e repeténcia nas
escolas publicas brasileiras, e este é um grande desafio a ser superado. Nao
basta criancas e adolescentes terem a garantia do acesso a escola, é necessario
que seja garantido também a sua permanéncia e o seu progresso (FORGIARINI;
SILVA, 2008).

Em uma pesquisa de campo com gestores, professores e funcionarios de
uma escola publica do Oeste do Parana, no periodo de 2007 a 2008, observou-
se que a responsabilizacado pelo fracasso escolar foi atribuida a fatores externos
a escola, referindo que, frequentemente, a culpa do fracasso é do aluno e da
sua familia (FORGIARINI; SILVA, 2008). E comum ouvir relatos de professores
ou membros da equipe da escola de que o baixo desempenho e desinteresse
do aluno é devido a sua familia “desestruturada”, desinteressada, carente, e
ainda, em comunidades de baixa renda, comenta-se sobre familias violentas. No
entanto, essas condi¢des ndo representam uma "justificativa” para o insucesso
escolar da crianga. Basta alguns minutos de reflexdo para os professores e
agentes da escola se darem conta que esse raciocinio preconceituoso sé serve
para a escola se eximir do problema, visto que este é consequéncia de uma
situacdo externa a escola (SZYMANSKI, 1997).

Percebe-se que ha um conjunto de fatores que assolam a educacdo
escolar, neste texto destacam-se problemas que por vezes a escola se da conta
e quer eximir-se da responsabilidade e, assim, incumbe a familia e outros,
que por vezes passam despercebidos. A escola ndo se da conta de que esta
fadada a um sistema que exclui pela sua forma de avaliar o desempenho do
aluno, pelo seu método pedagdgico que ainda é guiado pela transmissdo de
conteludo sem muitas vezes condizer com a realidade dos alunos, um sistema
que ndo oportuniza a expressdo e vivéncia de seus educandos.

Para superar os desafios que as escolas do pais enfrentam atualmente,
o contexto educativo brasileiro, sdo necessarias iniUmeras mudancgas, as
quais ndo dependem somente da escola. No entanto, a escola deve cumprir
com seus deveres os quais sdo: levar em consideracdo o contexto do aluno,
pois este refletird em sua formacdo, aprender a conviver com as diferencas
e as constantes mudancas familiares e, ainda, participar ativamente dessas
mudancas, promovendo-as em sua forma de atuacdo, a fim de saber lidar
tanto com a familia que tem tempo disponivel para uma participacdo maior
quanto aquela em que os pais ndo tém tempo, isso porque ambas possuem
preocupacdes que sao similares (CARVALHO, 2000).

Além disso, faz-se necessario que a escola repense algumas praticas
pedagdégicas com o intuito de promover a aprendizagem efetiva de todos.
Para isso, precisa-se de um sistema escolar que ndo se preocupe somente com
as notas, mas sim com a aprendizagem e constru¢do do conhecimento, de uma
escola que possua uma concepcdo politica-pedagoégica, que seja autdnoma,
responsavel, que possua clareza politica sobre o que tem que ser feito e
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competéncia técnica para executar os processos (FORGIARINI; SILVA, 2008).

4 Consideracodes finais

A partir da analise histéria sobre a evolu¢do e desenvolvimento da educacao
e da escola brasileira, foi possivel identificar uma evolucao significativa e positiva,
no que se refere ao desenvolvimento do processo de educacdo e os diferentes
papéis e objetivos exercidos pela escola nas diferentes épocas, sendo que as
mudancas ocorreram de forma gradual. Destacou-se como marco para garantia
dos direitos e deveres da educacdo nos dias atuais a Constituicdo Federal Brasileira
de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDB de 1996, estas
foram um reflexo de movimentos teéricos que mostraram a necessidade de
transformar a educacdo em um processo ativo em decorréncia das mudancgas da
sociedade, e, portanto, necessitava de homens integralmente desenvolvidos.

Desde entdo, a escola exerce uma fun¢do de auxiliar na formacgao de
padrdes coletivos de agir e de conviver, visando a constru¢do e transmissao
das tradi¢des culturais, a socializacdo de novas geragdes e formacao de sujeitos
com identidades pessoais (BOUFLEUER; PRESTES, 2013). Na medida em que
se reconhece a escola como responsavel pela formagdo da cultura, é preciso
pensar no tipo de cultura que a escola esta produzindo e, especialmente, quais
sdo as influéncias dessa cultura na sociedade e vice-versa, qual a influéncia
que a sociedade produz sobre a cultura da escola. Grande parte das escolas
da sociedade atual sdo apenas institui¢des que exercem a cultura de formar
individuos, todavia, esta formacdo na maioria das vezes ndo transcende uma
atividade mecanica na qual o professor é o possuidor do conhecimento e os
alunos, meros reprodutores (VIRAES, 2013).

Percebe-se que o sistema escolar atual ainda estd ancorado a um sistema
instituido no inicio do século passado. A geracdo atual necessita muito mais
da vivéncia de novas experiéncias para compreender os papéis e os valores,
ou seja, é preciso incluir os alunos no processo de construcdo e vivéncia dos
valores e ndo somente na transmissao.

E notavel que houve uma mudanca significativa no decorrer da evolucao
histérica da educacdo escolar, porém, esse sistema enfrenta atualmente
alguns impasses os quais giram em torno do “fracasso”. O fracasso origina-
se de problemas relacionados ao sistema escolar, sendo questdes de gestéo
pedagoégica, método de ensino e aprendizagem, relacdes com interface
familia-comunidade etc. Porém, ndo se pode ignorar que esses problemas
também estdo relacionados a questdes politicas e sociais. Como referido
anteriormente, a evolu¢do e garantia dos direitos é fruto de movimentos
tedrico-sociais.

Nesse sentido, alguns autores descrevem que o fracasso escolar esta
relacionado diretamente ao fracasso da sociedade, se a escola ndo vai bem é
porque asociedade ndovaibem, ouseja, o fracasso escolar é um fatordecorrente
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de uma crise geral. Portanto, para compreender esse fendmeno e a totalidade
do processo educacional ndo se deve ficar no limite do cotidiano escolar, é
preciso analisar as relacdes determinantes deste cotidiano e seus problemas,
pois com eles estao sobrepostas todas as questdes da sociedade capitalista.
Para se compreender as formas de superacdo, avaliacdo, encaminhamento e
tratamento do fracasso escolar é necessario que se estabeleca uma relacédo
entre a escola e o processo histérico (FACCI ET AL., 2007).

Progressivamente a escola vem perdendo o seu status de mantenedora
absoluta do conhecimento, ficando cada vez mais evidente a necessidade de
repensar as propostas didaticas que vém sendo desenvolvidas em sala de aula,
para que os alunos nativos deste contexto tecnolégico ndo percam o interesse
pelo conhecimento que é produzido na escola e possam, de fato, estarem
preparados para usufruir deste contexto tecnolégico. E fundamental que se
perceba a necessidade de abertura de novas propostas metodoldgicas as quais

precisaram estar vinculadas a um projeto.

Por fim, cabe frisar que para que isso ocorra é de fundamental importéncia que a escola seja
um ambiente determinado a verdadeira formacdo, bem como esta deve abranger o dominio do
pensamento reflexivo, de modo que motive os individuos a buscarem uma sociedade menos injusta
e com mais influéncia sobre os meios de divulgacdo em massa (RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2001).
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