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Resumo

Este artigo trata-se de um relato de experiéncia ensaistica a partir do encontro com
pessoas cegas ao atuar como professora no Instituto Benjamin Constant. Portanto, coloco-
me como praticante-pensante para narrar os movimentos formativos experienciados por
mim nesses espagos-tempos que frequento. Movida pelos efeitos produzidos nesses
movimentos entre ensinar-aprender, oriundos das relagdes com pessoas cegas no IBC, me
permito pensar nos conhecimentos produzidos no cotidiano, no uso de imagens e
tecnologia na escola. Considero a experiéncia, segundo Larrosa (2002), como aquilo que
nos passa, nos atravessa, nos desloca e nos transforma e, para registra-las neste trabalho,
utilizo ndo s6 a narrativa escrita, mas também imagens que me possibilitam pensar
conceitos que surgem de minhas inquietacdes nas relacdes tecidas entre os sujeitos da
pesquisa e quanto os conhecimentos do cotidiano atuam como parte constitutiva em meu
processo formativo. Inicio com uma introducao que chamo de “Movimentos iniciais”, depois
parto para o desenvolvimento que divido em “Movimentos (de)formacdo ou
(trans)formacdo?”, “Movimentos de ver e ndo ver: uma questao de olhar.”, "Movimentos
da/na pratica”, e; por ultimo, apresento como consideragbes finais, longe de finalizar
“Movimentos de (trans)formacao”.

Palavras chave: formacdo, cegueira, experiéncia e imagens.

Abstract

This article is about an essayistic experience from the encounter with blind people while
working as a teacher at the Benjamin Constant Institute. Therefore, I place myself as a
thinking practitioner to narrate the formative movements experienced by me in these
spaces-times which I participate of. Moved by the effects produced in these movements
between teaching and learning, resulting from relations with blind people in the IBC, I allow
myself to think about the knowledge produced in everyday life, in the use of images and
technology in school. I consider the experience, according to Larrosa (2002), as that which
passes us, crosses, moves and transforms us; and, to record them in this work, I use not
only the written narrative, but also images that enable me to think concepts that arise
from my concerns about the relations between the research subjects and how the
knowledge of daily life acts as a constitutive part of my formative process. Beginning with
an introduction that I call "Initial Movements," I move towards the development that I
divide into "Movements (of) formation or (trans)formation?", "Movements of seeing and
not seeing: a matter of looking.", Movements of/in practice", and lastly I present as final
considerations, far from ending, "Movements of (trans)formation”.
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Movimentos iniciais

Pensamos porque algo nos ocurre; pensamos como producto de
las cosas que nos passan, a partir de 16 que viviamos, como
consecuencia del mundo que nos rodeia, que experimentamos
como propio, afectados por lo que nos passa.

(CONTRERA; LARA, 2012, p. 21).

O encontro com pessoas cegas somado a uma teia de conversas e problematizagdes
oriundas do exercicio como professora, ha dez anos lecionando para criangas de escolas
publicas, e desde o ano passado para criangas do Instituto Benjamin Constant (IBC)?!, tem
me possibilitado pensar nos conhecimentos produzidos nos espagos-tempos escolares,
entre os sujeitos que ocupam esses espacos num movimento constante de ensinar-
aprender. Portanto muito tenho refletido a respeito da experiéncia como producdo de
conhecimento, experiéncia que nos permite pensar, como sugere Contrera e Lara, a partir
do que vivemos. Pensar nessa relagao, nesse movimento, nesse entre que nos move, nos

desloca e no transforma e nos permite a experiéncia.

Mas tenho percebido também que a experiéncias vivenciadas por mim ao longo desses

anos exigem uma condicdo de abertura ao encontro:

El encuentro pedagdgico es un encuentro pasional, vivido como
reconocimento de la extrafieza en comun, lo que no permite al
maestro ni al alumno hablar del outro sino hablarse; donde no
son reciprocamente un tépico sino el movimiento de lo que los
une. Reconocer entre ellos aun la mayor familiaridad implicada
por el saber del cuerpo, es también reconocer siempre la
distancia infinita que da lugar a una relacién. Un cuerpo a cuerpo
es un intervalo que mide lo que hay entre dos. Es la relacion en
la diferencia, y el silencio en la palabra. Y ya se sabe que no habra
velo poderoso para el proprio yo, cuando reconece un plus de
apetito, de hambre que no es ese placer modesto, estupefacto,
mudo, o deslumbrado ante un objeto que se cataloga casi
siempre como indicible (GUTIERREZ, 2006, p. 167).

1 0 IBC é uma Instituicdo Federal, localizada na Urca, R], que oferece diversos tipos de servicos e atendimentos,
destinados as pessoas com deficiéncia visual, tais como a capacitacdo de profissionais e assessoramento das
instituicdes publicas e privadas na area de deficiéncia visual; reabilitacdo das pessoas que perderam ou estdo em
processo de perda da visdo; atendimento médico a populagdo, realizando consultas, exames e cirurgias
oftalmoldgicas; e também com a producdo e difusdo da pesquisa académica no campo da Educacdo Especial por
meio da Imprensa Braille onde se edita e imprime livros e revistas em Braille, além de contar com um farto
acervo eletronico de publicagdes cientificas.
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O fato é que quando nos disponibilizamos a nos encontrar com o outro, nos colocamos
abertos as experiéncias. O encontro ndo se da, necessariamente, entre pessoas, posso me
encontrar com objetos, com diversas formas de linguagem, um texto, uma foto, uma
escultura, obra de arte, ou mesmo um lugar, cheiros, sensagdes que podem me atravessar,

me tocar e provocar efeitos que me fazem pensar, me movimentar.

Pensando na pluralidade do encontro trago para essa narrativa, as experiéncias geradas
pelo encontro com meus alunos, com os autores com os quais tenho conversado e com
algumas imagens que me atravessam e atravessaram nesses movimentos de formacao,

(de)formacao e (trans)formacdo.

Mas porque utilizo imagens? Vivemos num mundo repleto de imagens, porém nao tdo rico
de percepgles, visto que as formas orais e escritas condizem mais com os modos
contemporaneos de se viver, caracterizados pela falta de tempo. Assim, podemos pensar

na imagem e suas possibilidades de produgao de experiéncia.

A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o0 que nos
toca. N3o é o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca.
A cada dia passam muitas coisas, porém ao mesmo tempo quase
nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo que nos passa esta
organizado para que nada nos aconteca (LARROSA, 2016, p. 18).

As imagens neste trabalho, ndo servem apenas para ilustra-lo, mas principalmente porque
fazem parte da minha rede de relagdes, as imagens me fazem pensar, assim com os
autores que leio, as conversas que tenho com meus alunos e outras pessoas, me

proporcionando as experiéncias.

O que proponho aqui é narrar os efeitos dessas experiéncias. Neste caminho algumas
pistas me movimentam: As formas como concebemos o conhecimento, que nomeio como
Movimentos (de)formacdo ou (trans)formagdo? O conceito de cegueira para além da falta,
como um modo de ser e estar no mundo, que chamo de Movimentos de ver e nao ver:
uma questdo de olhar. O encontro com pessoas cegas na escola e as formas que criamos
e recriamos no exercicio de ver e ndo ver, que retrato como Movimentos da/na pratica e
algumas consideracdes finais que vou tecendo, ndo no sentido de finalizar a tematica, mas

para fechamento desse trabalho que nomeio como Movimentos de (trans)formacao.
Movimentos (de)formacao ou (trans)formacao?

O modo como nos relacionamos com o outro e com o mundo esta implicada na forma como
concebemos o préprio conhecimento. Nesse sentido, trago aqui duas imagens que nos

permite pensar sobre (de)formacgao e (trans)formacao.
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Figura 01.

Fonte: https://www.significados.com.br/abaporu/

Figura 02.

Fonte: https://razaocinadequada.com/2013/09/21/deleuze-rizoma/.

A imagens 01, trata-se de uma pintura classica, do modernismo brasileiro, feita pela artista
Tarsila do Amaral, intitulada Abaporu, de origem tupi-guarani que significa "homem que
come gente" (canibal ou antropéfago), uma juncao dos termos aba (homem), pora (gente)

e U (comer). Mas longe de avaliar o seu sentido artistico e épico a trago aqui para pensar
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o conceito de (de)formacao. A obra de Tarsila nos mostra um corpo fora da forma habitual,
normatizada, a que estamos acostumados ver, um corpo sem forma, com sua forma
negada, pois foge aos padrdoes normatizados, num movimento que sugere o préprio prefixo

(de) que significa movimento de cima para baixo, separacao, negagao.

A imagem 02 representa um rizoma que na botéanica significa um caule espesso que cresce
horizontalmente abaixo ou na superficie do solo, com ramificagdes que se interligam. Esta
imagem nos permite pensar para além da mudanca de forma, e no prdoprio movimento
sugerido pelo estudo do prefixo (Trans) que nos sugere para além, movimento através.
Deleuze e Guattari (1995) se apropriam desse conceito em contraposicao a ideia cartesiana
de conhecimento linear, associado a uma arvore. Nessa perspectiva o conhecimento é algo
aberto a experimentacdes, ndo se fecha e nem se limita. As raizes se interligam permitido

as conexdes que podem se espalhar por todas as direcoes.

Um rizoma ndo comega nem conclui, ele se encontra sempre no
meio, entre as coisas, inter-ser, intermezzo. A arvore é filiacdo,
mas o rizoma é alianca, unicamente alianga. A arvore impde o
verbo ‘ser’, mas o rizoma tem como tecido a conjuncao ‘e... e...
e...” Ha nesta conjuncdo forca suficiente para sacudir e
desenraizar o verbo ser (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 36).

Por muito tempo, em meus movimentos formativos, pensei que fosse necessario apenas
(de)formar, no sentido de mudar as formas habituais de ensinar meus alunos, mas
continuava fazendo a mesma coisa, como em Abaporu, que continua sendo um corpo
mesmo fora da forma normatizada ndo deixa de ser um corpo. Foi necessario ir além e
pensar em varios corpos, ndo negar a forma, mas se interligar, num movimento horizontal,
para além, onde os conhecimentos de varios corpos possam se conectar de forma
rizomatica. Assim, penso o processo de conhecimento como algo que ndo acontece de cima
para baixo, mas num movimento continuo, onde varios saberes que se interligam e
produzem novos saberes. Portanto trata-se de uma questdo também de (trans)formacgdo

e nao apenas (de)formacao.

O conhecimento pensado de forma rizomatica nos permite um saber com e ndo apenas
sobre, visto que “o saber com, diferentemente aprende com os eventos a medida que os
acompanham e reconhece neles suas singularidades (ALVAREZ; PASSOS, 2015, p. 143)".
Aprender com os eventos significa tecer os conhecimentos com os eventos do cotidiano,

com a experiéncia do dia a dia, com o outro.
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Movimentos de ver e ndao ver: uma questao de olhar

Lembro-me que assim que cheguei ao Instituto Benjamin Constant, achava que a cegueira
se referia a falta de um sentido: a visdo. Portanto, o ver se limitava aos olhos. A primeira
coisa que pensei foi que eu nao poderia utilizar os verbos ver e olhar, e toda vez que o
fazia achava que estava cometendo uma gafe. Mas logo na primeira semana notei que
meus alunos utilizavam esses verbos. O encontro com meus alunos me fez problematizar.

Nesse movimento me veio a imagem de Argus.

Figura 03.

Fonte: https://br.pinterest.com/explore/panoptes-argus/.

Argus ou Argos € um personagem de cem olhos, conhecido como servo fiel da Deusa Hera,
esposa de Zeus. Diz a mitologia grega que o mesmo servia a era com toda dedicagdo
vigiando as amantes de Zeus. Argos nunca dormia por completo fechava metade de seus
olhos e mantinha a outra metade aberta. Certo dia Zeus, a fim de libertar sua amante Io,
enviou Hermes, um contador de histérias que fez Argus dormir por completo e cortou-lhe
a cabeca. Na imagem, podemos ver os cem olhos de Argus espalhados pelo seu corpo,
inicialmente ao olhar a imagem, me provocou certo desconforto, pois Argus desvia-se do
padrao de corpo, com nossos olhos no rosto. Por outro lado, a ideia de olhos espalhados
pelo corpo, me permitiu pensar na extensao do ver pelo corpo, na possibilidade do ver
para além dos olhos da face. Existem outros modos, e formas de ver ndo apenas com 0s
olhos. Inclusive é preciso as vezes cegar os olhos da face para deixa-se ver por outros
sentidos.
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Nossos olhares estdo sendo constituidos desde o momento em
que nascemos, e dificilmente nos damos conta das esteriotipias,
dos enrijecimentos, dos vieses de classe social, de etnia, de
género, de condigdo cultural, dos enrijessimentos ontoldgicos e
epstemoldgicos que caracterizam as leituras que fazemos da
realidade (ZANELLA, 2015, p. 172).

Em minha primeira semana como professora do IBC as criancas me deixavam instigada
pela velocidade que passavam pelos corredores e pelas paradas certeiras proximas as
paredes. Eu pensava: como conseguem sem enxergar? E cheguei a conclusdao de que eu
gue ndo via muitas coisas que precisava ver. Por que nao via? Era necessario problematizar

o olhar, pensar esse olhar para além do olho fisico e ver. Ver ndo apenas com os olhos.

Assim comecei a pensar nas possibilidades de se trabalhar imagens com meus alunos
cegos. Problematizei o meu olhar a respeito da cegueira e em meio as problematizagoes
me permiti o exercicio de tirar meus 6culos de correcdo e ver de outro modo. Sou uma
pessoa com miopia e astigmatismo e a imagem abaixo retrata com maior proximidade o

modo como vejo o mundo.

Figura 04.

Fonte:https://www.facebook.com/MiopesOficial/photos/pcb.746776835504961/7467765
32171658/?type=3&theater

Esses movimentos me fizeram pensar na cegueira ndo como a auséncia de um sentido,

mas como um modo de ser e estar no mundo.
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... 0 estar cego ndo pode ser definido Unica e exclusivamente pelo
ndo ver, pela perda da funcionalidade do 6rgdo da visao. Logo
nao pode se definir de forma individualizada e centrada no corpo
biolégico. Percebemos que muitos elementos entram para
compor o estar cego, elementos dispares e heterogéneos, e os
efeitos das ordenagdes destes elementos nem sempre
desembocam em uma existéncia deficiente (MANSO, 2015, p.
28).

As vezes ficamos cegos diante de um texto cuja lingua ndo dominamos, ou sequer
sabemos, diante do préprio cédigo em braille, entre outras formas de ndo ver. Penso no
cegar como um processo de invencdo e reinvengdao, de modos de ser e estar no mundo e

ndo como uma incapacidade, falta ou auséncia de um sentido.

Movimentos da/na pratica

No Departamento de Educacdo do IBC, funciona a escola onde estudam criancas da
educacdo infantil ao nono ano de escolaridade. Na educacao infantil estudam criancas de
4 a 6 anos com deficiéncia visual, cegueira ou baixa visdo, e criangas com deficiéncias

multiplas. E neste territdrio que venho me tornando uma professora em formacao.

A problematizagdo do olhar tem me permitido ver o (in)invisivel, digo buscar na experiéncia
do encontro com meus alunos, outros modos de ensinar-aprender para além do ja dito, do

escrito, daquilo que ja esta legitimado.

Figura 05. Fonte: Arquivo do autor
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Em outubro de 2016, iniciei o projeto Rodas de leitura com uma das turmas de educacao
Infantil do IBC. Tinha o desejo de possibilitar aos meus alunos o contato com a literatura,
o desenvolvimento da linguagem, a confianga, e proporcionando a eles viver o imaginario,
mas ndo somente isso, mas também porque acredito no poder da literatura como
“ingrediente poderoso para se aprender a experimentar as forcas do vivo, invisiveis nos
fatos que nos envolvem. Ela nos sensibiliza, nos torna porosos a poténcia que pulsa na
matéria do universo (VASCONCELLOS, 2010, p. 214) ". Assim, comecei a trazer as histérias
para nossas “aulas”, que posteriormente passei a chamar de rodas de leitura, e entender
esses momentos como encontros, onde nds, eu e meus alunos, contamos, ouvimos e
produzimos. Portanto aqui narro a trajeto dos encontros nas rodas de leitura e como estes

me fizeram pensar na producdo e uso de imagens com meus alunos.

Os encontros foram ganhando forma nos permitindo, pensar nas possibilidades de uma
construcdao de aprendizagem com o outro e ndo sobre o outro além de nos permitir viver
as estranhezas em comum, pois ndo podemos pensar em seus efeitos a priori. A Literatura
nos encontros trata-se de uma abertura as experiéncias e ndo uma questdo técnica, pois
nao se tem como pretensdo ensinar literatura para os alunos, nem avaliar um livro literario,
nem “usar” como método de ensino. A questdo, que se contorna & pensar, o que nos

acontece quando nos encontramos para ouvir, contar, sentir e produzir historias.

Por vezes a contacdo parte de uma historia, por outras de uma poesia que nos permite
conversar sobre nossos medos, coisas que nos passam, alegrias, tristezas, entre outros
sentimentos. Nem sempre as histdérias sdo contadas pelo docente, uns contam, outros
ouvem e assim vamos num movimento incerto. A questdo que coloco aqui € que os

encontros me permitiram pensar no uso de imagens com pessoas cegas. Assim aconteceu:

Em um de nossos encontros contei uma histéria chamada “Quem soltou o Pum”, o titulo é
chamativo para criancgas. Logo que falei qual era o titulo alguns alunos fizeram uma cara
de desconforto. Continuei, ouvia risos, algumas gargalhadas. Entdo no final da histéria um
dos alunos revelou que o Pum era um cachorro. Tinha me programado para contar que o
Pum era o nome de um cachorro, mas antes disso um aluno percebeu. Que bom! Mas
perguntei o porqué que ele achava que o Pum era um cachorro, ele disse que o Pum saiu
na chuva e voltou molhado, por isso ndo poderia ser Pum de verdade, s6 poderia ser um
cachorro, pois todo mundo quase tem cachorro. Nesse momento, outro aluno disse que
tinha um cachorro chamado Pipoca, conversamos bastante sobre o seu cachorro, ele disse
ser levado, brincalhdo, cheiroso entre outras caracteristicas, e encerrou falando que ia
leva-lo um dia para a escola. Umas trés semanas posterior ao encontro o aluno, dono do

Pipoca, chegou contente dizendo que trouxe o Pipoca para a turma conhecer. Eu olhei para
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um lado, olhei para o outro e ndo vi nenhum cachorro, enquanto isso ele abria a bolsa. Eu
pensava: sera uma raca pequena que cabe na bolsa? Se for, coitado esta sem respirar! Ai
ele tirou o Pipoca de dentro da mochila. O Pipoca era um cachorro de pellcia. Neste dia
conhecemos o Pipoca, tateamos, cheiramos, pesquisamos, conversamos sobre cachorros

de verdade e cachorros de pelucia.

O acontecimento no encontro citado me fez pensar nas construcdes de imagens dos meus
alunos a respeito das coisas, reais e ndo reais, € como isso se constréi em sua mente. E
pratica comum dos docentes a utilizacdo de pellcias, miniaturas de objetos para narrar e
apresentar as caracteristicas das coisas para as criangas. Era fato de que precisdvamos de

um cachorro de verdade, e posteriormente o0 conseguimos.

Figura 06.

Fonte: Arquivo do autor

O contato com os livros e as histérias estimula a imaginacdao dos alunos. Como podemos
notar na imagem 06, me lembro que num momento de atividade livre um dos alunos se
dirigiu até o cantinho de leitura da sala pegou um livro e comegou a contar a histéria para
outra aluna. Nao se tratava de um livro com imagens em relevo, texturas e outros recursos
inclusivos, mesmo assim ele foi descrevendo as imagens como costumo fazer nas rodas

de leitura.

As rodas de leitura nos permitem experienciar formas de pensar 0s recursos no que diz

respeito a adaptacdo de imagens. Neste caso, o ver envolve todos os sentidos e se nos
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limitarmos ao relevo estaremos reduzindo esse olhar ao tato. Assim, as rodas de leitura
servem como pretexto para explorarmos diferentes sensagbes. Apresento aqui, um
trabalho que realizamos nas rodas de leitura que se iniciou com a leitura do livro “A Arvore
Generosa”, escrito por Shel Silverstein, traduzido por Fernando Sabino. a histéria mostra
a relacdo entre uma arvore e um menino, inicialmente ainda criancas. Com o tempo essa
relacdo vai se reinventando, o menino vai crescendo e arvore vai lhe oferecendo tudo que

pode e quando ja velho, |he resta apenas o toco da arvore para sentar.

Trata-se de um livro que nado foi adaptado para pessoas cegas, poderia antes de apresenta-
lo aos meus alunos ter realizado algumas adaptacdes como, por exemplo, passar as
ilustracbes em relevo, mas nao o fiz, e explico aqui o porqué. Nao é minha intencdo
produzir sobre os meus alunos e sim com eles e a partir de seus interesses, inclusive a
escolha do livro foi pensada a partir de uma ida nossa ao parquinho da escola onde tem
algumas arvores e comecamos a falar de arvores, para que servem, etc. Outro fato
também é que nem tudo que compartilhno e penso ser interessante para eles quer dizer
gue seja. Ja pensei em coisas que na pratica ndo causaram experiéncias, isto &, nao
tiveram os efeitos que imaginei. Entendo como muita pretensdo de minha parte pensar em
producdes a priori para apresentar aos meus alunos. Portanto busco uma construcdao em

conjunto, onde possamos compartilhar, inventar e reinventar.

Assim realizamos a leitura em roda, com descricdo das imagens, depois conversamos sobre
a histéria e buscamos explorar as sensagdes possiveis para a construcdo de imagens a
partir da historia. Visitamos uma area externa do IBC para colhermos e sentirmos, cheiros
texturas referentes as arvores, terra e outros elementos que fazem parte da natureza.

Sentimos o cheiro das folhas, tocamos em alguns frutos como: limao, laranja e jaca.

Figura 07. Fonte: Arquivo do autor
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Posteriormente, fizemos uma releitura da obra em imagens com os materiais

colhidos pelos alunos.

Figura 8.

Fonte: Arquivo do autor

Figura 9.

Fonte: Arquivo do autor
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Figura 10.

Fonte: Arquivo do autor

Figura 11.

Fonte: Arquivo do autor

A partir da mediagdo nas rodas de leitura vamos construindo conceitos, reinventando
modos de ser, estar, ver € o ndo ver no mundo.
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Movimentos de (trans)formacao.

Minha aprendizagem foi e continua se dando em meio aos movimentos de problematizagao.
A problematizagdo entre o que vou construindo e aquilo que espero encontrar. Assim que
comecei a trabalhar como docente passei a ter um olhar outro a respeito da construcao do
conhecimento. Olhar que me permite uma abertura para o outro, enquanto sujeito do
saber, das praticas, portanto do conhecimento. Me abri para o (in)visivel, isto &, aquilo

gue nem sempre esta nos livros, em manuais, mas que existe, nos provoca, nos inquieta.

Quando penso nas imagens, me refiro as percepgdes e sensagdes que nos causam € 0s
conceitos que nos permite formar, portanto a imagem faz parte também do cotidiano das
pessoas com deficiéncia visual. Além de nos permitir refletir o proprio conceito de cegueira,
num mundo repleto de imagens que em sua maioria ndao muito nos diz, ou melhor, nao
muito nos permite pensar. Isso me provoca problematizar as formas e modos de ver

homogeneizados socialmente.

O que vem ao caso nesta escrita sdao os efeitos dos movimentos que narro, e que permitem
experienciar, inventar e reinventar pensando e repensando nossas praticas. O que nao
quer dizer ignorar o ja dito, mas sim possibilitar um olhar diferenciado, entre teoria-pratica.
O exercicio de ver e ndo ver implica nos modos e formas de ser e estar no mundo, de um
olhar, que muitas vezes esta moldado, legitimado nos impedindo de ver para além do que

esta dito, de ver o (in)visivel.

E nesse contexto que venho me formando, (de)formando e (trans)formando, forjando
rodas de leitura que me permitem ver, sentir, perceber o entre desses meus movimentos

docentes.
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