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RESUMO

Este artigo apresenta resultados parciais de uma pesquisa desenvolvida nos campi
Floriandpolis e Sdo José do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), com foco nas
concepgdes de docentes que atuam no Ensino Médio Integrado (EMI), considerando
suas praticas pedagodgicas e trajetérias formativas O estudo de caso, de abordagem
qualitativa, fundamentou-se na Analise de Conteudo de Bardin (2016) e contou com
entrevistas semiestruturadas realizadas com 22 professores das areas técnicas e de
formacao geral. O referencial tedérico apoiou-se, entre outros, em Ciavatta (2005),
Frigotto (2005), Ramos (2011), Sacristan (1998) e Santomé (1998). Os resultados
evidenciam tensdes entre a proposta curricular do EMI e sua materializagdo nos
contextos investigados, revelando dificuldades na integracdo de saberes,
divergéncias quanto ao perfil do egresso e distintas expectativas quanto a finalidade
do EMI. Identificaram-se, ainda, limitacbes estruturais, auséncia de formacéao
especifica e insuficiente planejamento coletivo, fatores que comprometem a
efetivacdo da proposta integradora. Apesar desses desafios, destacam-se
possibilidades vinculadas ao fortalecimento de projetos interdisciplinares, ao
engajamento docente e ao apoio institucional. Conclui-se que o EMI, nos campi
investigados, permanece em processo de consolidagado exigindo maior articulagéo
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pedagogica, espacos de reflexdo coletiva e politicas de formagéao continuada que
garantam a integracao entre conhecimentos técnicos e humanisticos, orientada a uma
formagcao humana omnilateral, que designa o desenvolvimento humano integral em
suas multiplas dimensoes (intelectual, técnica, cultural, ética e social).

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado; Curriculo Integrado; Institutos Federais.

ABSTRACT

This article presents partial findings from a study conducted at the Florianépolis and
Sao José campuses of the Federal Institute of Santa Catarina (IFSC), focusing on the
conceptions held by teachers working in Integrated Upper Secondary Education
(Ensino Médio Integrado — EMI), particularly in relation to their pedagogical practices
and educational trajectories. The research adopts a qualitative case study approach
and is grounded in Bardin’s (2016) Content Analysis. Data were collected through
semi-structured interviews with 22 teachers from both technical and general education
areas. The theoretical framework draws, among others, on Ciavatta (2005), Frigotto
(2005), Ramos (2011), Sacristan (1998), and Santomé (1998).The results reveal
tensions between the curricular proposal of EMI and its implementation within the
investigated contexts, highlighting difficulties in integrating knowledge, divergences
regarding the expected graduate profile, and differing perspectives on the educational
purpose of EMI. Structural constraints, the absence of specific teacher training, and
insufficient collective planning were also identified as factors that hinder the effective
realization of the integrative proposal. Despite these challenges, the study points to
possibilities associated with strengthening interdisciplinary projects, teacher
engagement, and institutional support. It concludes that EMI at the investigated
campuses remains in a process of consolidation, requiring stronger pedagogical
articulation, collective spaces for reflection, and continuing education policies capable
of ensuring the integration of technical and humanistic knowledge, oriented toward an
omnilateral human formation, which refers to the integral development of the human
being in its multiple dimensions (intellectual, technical, cultural, ethical, and social).

Keywords: Integrated Upper Secondary Education; Integrated Curriculum; Federal
Institutes.

RESUMEN

Este articulo presenta resultados parciales de una investigacion desarrollada en los
campus Florianépolis y Sdo José del Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC),
centrada en las concepciones de los docentes que actuan en la Educacion Secundaria
Integrada (Ensino Médio Integrado — EMI), considerando especialmente sus practicas
pedagogicas y trayectorias formativas. El estudio se configuré como un estudio de
caso de enfoque cualitativo y se fundamento en el Analisis de Contenido propuesto
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por Bardin (2016). La produccion de datos se realizd mediante entrevistas
semiestructuradas con 22 docentes pertenecientes tanto a las areas técnicas como a
la formacion general. EI marco tedrico se apoya, entre otros autores, en Ciavatta
(2005), Frigotto (2005), Ramos (2011), Sacristan (1998) y Santomé (1998). Los
resultados evidencian tensiones entre la propuesta curricular del EMI y su
materializacion en los contextos investigados, poniendo de relieve dificultades en la
integracion de saberes, divergencias respecto al perfil de egreso esperado y diferentes
perspectivas sobre la finalidad educativa del EMI. Asimismo, se identificaron
limitaciones estructurales, ausencia de formacién docente especifica y escasos
espacios de planificacion colectiva, factores que obstaculizan la efectiva
implementacion de la propuesta integradora. A pesar de estos desafios, se destacan
posibilidades vinculadas al fortalecimiento de proyectos interdisciplinarios, al
compromiso docente y al apoyo institucional. Se concluye que el EMI en los campus
investigados permanece en un proceso de consolidacion, lo que exige una mayor
articulacion pedagdgica, espacios de reflexion colectiva y politicas de formacion
continua que garanticen la integracion entre conocimientos técnicos y humanisticos,
orientada a una formacién humana omnilateral, que designa el desarrollo humano
integral en sus multiples dimensiones (intelectual, técnica, cultural, ética y social).

Palabras clave: Educaciéon Secundaria Integrada; Curriculo Integrado; Institutos
Federales.

Introducao

O presente artigo integra uma investigagdo originada da experiéncia da
primeira autora como pedagoga no IFSC — Campus S&o José, bem como da atuagéo
da segunda autora como professora universitaria em cursos da Univali (ltajai). As
observacoes e vivéncias das pesquisadoras acerca das dificuldades dos docentes na
construgéo e efetivagado de um curriculo integrado nos campi investigados, ancoradas
nas possibilidades conceituais e pilares da legislagao vigente, constituiram o norte
deste texto.

A pesquisa teve como objetivo compreender as possibilidades, os desafios e
as contradigbes presentes nos campi Florianépolis e Sado José do IFSC, no contexto
da implementacgao do Ensino Médio Integrado. No que se refere aos questionamentos,
elencou-se o0s seguintes: como os docentes percebem e vivenciam o Ensino Médio
Integral - EMI? Existe alguma formacdo para os professores atuarem nesta

modalidade de ensino? Quais as possibilidades e os desafios para se efetivar o EMI,
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a partir de suas praticas pedagodgicas? No contexto das contradigbes sociais que
atravessam a Educacdo Profissional e Tecnologica, emergem o0s seguintes
questionamentos: o que é efetivar o EMI neste contexto? Como as concepgdes dos
docentes contribuem (ou ndo) para a viabilizagdo do EMI, ao se aproximar de pilares
e bases que orientam esta proposta de ensino?

Para responder tais questionamentos, a pesquisa utilizou a metodologia de
abordagem qualitativa, fazendo uso da técnica de estudo de caso, tendo como lécus
o Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), especificamente os campi Florianopolis
e Sao José. O presente texto tem como foco trazer discussoes e reflexdes sobre as
concepgdes dos docentes acerca do EMI, que faz parte da tese “Concepgdes do EMI
do Instituto Federal de Santa Catarina: possibilidades a partir do referencial CTS”,
desenvolvida também com estudantes e Coordenadorias Pedagogicas. Porém este
artigo aborda somente a visdo dos professores. Neste sentido, escolhemos como
objeto de estudo os maiores Campi do estado de Santa Catarina, em termos de
matriculas e numero de servidores, bem como os mais antigos. Foram realizadas 22
(vinte e duas) entrevistas semiestruturadas com os (as) docentes da area Técnica e
Formacao Geral.

A interpretacdo das entrevistas se baseou na analise de conteudo de Bardin
(2016), a partir de categorias tematicas, com o apoio do software NVivo. As entrevistas
s&o parte dos dados da Tese em questdo, que obteve aprovacdo no Comité de Etica
e Pesquisas (CEP) da Universidade vinculada conforme o Certificado de Aprovagéao
para Apreciacdo Etica (CAAE, 65098517.200005.547). As unidades de registro foram
agrupadas, assim como as principais categorias de analise que possibilitaram
compreender as concepgdes dos docentes.

A escolha da abordagem qualitativa, com base na analise de conteudo de
Bardin (2016), permitiu identificar as diferentes narrativas e padrées de percepgao,
que contextualizam e delineiam o EMI. Apesar da singularidade de cada Campus, os
discursos dos professores da formacao geral se assemelham entre si, assim como
entre os professores da area técnica. O eixo tematico estruturante1 desenvolvido

neste trabalho foi: “As percep¢des dos docentes sobre o EMI”.
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A andlise do eixo tematico estruturante divide-se em quatro (4) categorias de
analise: Implantacao, Efetivacao, Perfil do Egresso e Mudangas Necessarias no
Curso. A concepcéao dos professores que atuavam no EMI, no momento da pesquisa,
revelou os desafios que esta modalidade de ensino vem enfrentando ao longo da sua
trajetéria e como o olhar e atuagao docente pode engajar a sua efetivacéo, segundo

0 que preconizam suas principais diretrizes e normativas legais.

1. Referencial tedrico

O Ensino Médio Integrado (EMI), desde sua implantagdao em 2009, configura-
se como um campo de disputas politicas e pedagdgicas, expressas em diferentes
concepgdes sobre objetivos formativos, perfil do egresso, praticas educativas e
finalidades do curso. A compreensao das conexdes entre os diferentes conhecimentos
da formacéao geral e técnica implica considerar objetivos, dire¢cdes e perspectivas de
mundo que se articulam no processo educativo.

Os pilares conceituais que norteiam tal modalidade de ensino séo a integragao
dos saberes e a interdisciplinaridade, partindo do trabalho como principio educativo
no centro desta integracdo (Ramos, 2005; Frigotto, 2005, Ciavata, 2015). Portanto, o
trabalho ontolégico — entendido como dimensé&o constitutiva da existéncia humana e
da producédo da vida social — esta no amago desta proposta (Lukacs, 2013) e tece
fios condutores nas praticas do cotidiano escolar. Lombardi (2013) destaca que,
historicamente, a educacao revela as préprias transformacdes das relagdes de
produgdo, se ainda considerarmos que “apenas o ser humano trabalha e educa”
(Saviani, 2007, p. 152). Nesse sentido, coloca-se o desafio de pensar uma pedagogia
orientada por uma concepgéo integrada e omnilateral de formagao humana.

No campo da Educagao Profissional e Tecnoldgica, o trabalho € compreendido
como principio educativo, constituindo categoria central da formagdo humana e
possibilitando a compreensao dos processos sociais e produtivos que estruturam a
vida em sociedade. Como exemplo de trabalho como principio educativo poderiamos
apontar os projetos integradores desenvolvidos nos Institutos Federais. Nessa

perspectiva, o trabalho ultrapassa sua dimenséao estritamente econdmica e assume
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carater formativo, articulando conhecimentos cientificos, tecnolégicos e culturais
(Frigotto, 2012; Ramos, 2014). Essa concepgao se relaciona a ideia de formagao
humana integral ou omnilateral, que busca o desenvolvimento amplo das capacidades
humanas e a superacdo de modelos educacionais voltados apenas a preparag¢ao para
o mercado de trabalho (Ciavatta, 2005; Ramos, 2014). Fundamentada também na
compreensao do trabalho em sua dimensao ontoldgica, como atividade fundante da
existéncia humana e mediadora das relagdes entre sociedade e natureza. Essa
perspectiva orienta propostas formativas que integram educagéo geral e formagao
profissional, como no caso do Ensino Médio Integrado (Marx, 2013; Lukacs, 2013).

Para Santomé (1998), a justificativa de se desenvolver um ensino integrado
na atualidade é o fato de o mundo estar globalizado, no qual tudo esta relacionado,
nacional e internacionalmente, como as dimensdes financeira, cultural e politica. A
interdisciplinaridade, em sua construgcdo e pratica, fundamenta a concepc¢ao de
curriculo integrado como curriculo globalizado. De acordo com o autor, o curriculo
globalizado e interdisciplinar “converte-se assim em uma categoria ‘guarda-chuva’
capaz de agrupar uma ampla variedade de praticas educacionais desenvolvidas na
sala de aula” (Santomé, 1998, p. 27).

Por outro lado, Ramos (2005) amplia essa concepgao, ao compreender a
integracdo de saberes para além da articulacdo interdisciplinar, enfatizando sua
dimenséo historica e social. A proposta de integragdo deve possibilitar as pessoas a
compreensdao da realidade para além de sua aparéncia fenoménica.
Consequentemente, os conteludos de ensino nao teriam fins em si mesmos, nao se
limitando ao desenvolvimento apenas de competéncias. Dessa forma, Ramos (2005,
p.114) enfatiza que os conteudos s&o conceitos e teorias que “constituem sinteses da
apropriacado histérica da realidade material e social pelo homem”. Nesse sentido,
destacam-se dois pressupostos filoséficos que fundamentam a organizacgao curricular
integrada: 1) a concepgdo de homem como ser histérico-social que age sobre a
natureza, pois a histéria da humanidade é a histdria da producdo da existéncia
humana; 2) a concepg¢ao de que a realidade concreta € uma totalidade, sintese de

multiplas relagdes.
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Nesse contexto, integrar saberes nao significa apenas conectar conhecimentos
de forma descontextualizada ou deslocada de seus determinantes historicos, espago-
tempo, transformando a integracdo em conteudos estanques desprovidos de relagdes
e em fragmentos que compdem um quebra-cabeca. A formacao integrada sugere,
conforme Ciavatta (2005, p. 85), “superar o ser humano dividido historicamente pela
divisao social do trabalho entre agcédo de executar e agao de pensar, dirigir ou planejar”,
ou seja, superar o reducionismo de uma educagao que apenas prepara para o
trabalho, no ambito operacional e simplificado.

Segundo a autora, o que se busca € uma formagéao completa para o jovem, e
que este tenha a capacidade de ver o mundo em sua totalidade e, assim, capaz de
atuar como cidadao, integrado e inserido na sociedade como ser politico. Igualmente,
€ importante compreender qual € a proposta de Ensino Médio Integrado de que esta
se falando, em qual perspectiva de integragao esta modalidade de ensino se baseia,
e se pressupde a interdisciplinaridade como condigao e premissa. A proposta de uma
educacao na perspectiva do EMI esta de acordo, segundo Ferretti et al. (2015, p. 11),
com “[...] o desenvolvimento de uma visdo articulada de mundo cuja construgéo
depende da capacidade de estabelecer relacbes entre diferentes campos do
conhecimento produzido sobre a vida natural e social.”

Isto significa conhecer as relagdes sociais determinadas por razdes diversas,
propiciando-se, desse modo, um conhecimento critico da realidade e das suas
contradigbes. Kuenzer (2009) destaca, como fundamentos epistemoldgicos e
metodologicos para os projetos politico-pedagdgicos do Ensino Médio, a centralidade
da praxis. O conceito de praxis refere-se a unidade entre acdo e reflexdo na
transformacao da realidade social, sendo amplamente discutido na tradicdo marxista
(Sanchez Vazquez, 2011) e na pedagogia critica de Freire (1987). A praxis no EMI
nao é simplesmente pratica, mas a acao ancorada na reflexao critica, que proporciona
a transformacéao da realidade. Na compreensao da totalidade concreta, a centralidade
da praxis exige a articulagdo entre campos do saber por meio da inter e da
transdisciplinaridade. Nessa perspectiva, a categoria trabalho emerge como eixo

estruturante da formacgao integrada.
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1.1. Documentos norteadores do EMI: diretrizes e concepgoes

indutoras

A forma integrada, que estabelece matricula uUnica e oferta no mesmo
estabelecimento de ensino, ndo garante a integragdao curricular. Conforme o
levantamento bibliografico, o que garante a integracao curricular sdo condi¢des de
trabalho coletivo, planejamento, previsao de carga horaria e formagéo continuada, que
capacite os diferentes sujeitos que atuam na referida modalidade de ensino. A
integracao curricular pode ser desenvolvida por meio de diferentes estratégias, como
temas integradores, projetos integradores, visitas técnicas, integracdo da pesquisa,
ensino e extenséo, células em trilhas formativas (Piunti et al., 2017), nucleo politécnico
(Sobrino, 2017), nucleo articulador (Silva; Virote, 2017). Os documentos e as diretrizes
indutoras nao limitam tais possibilidades de integracdo, porém apontam as
concepcoes filosdficas e politicas que devem nortear o curriculo do EMI.

Dessa maneira, as concepgdes norteadoras da Resolucdo CNE/CEB n°6 de
2012 (Brasil, 2012b), ainda, elucidam os caminhos que o EMI precisa percorrer,
mesmo que tenham sido promulgadas outras legislagdes a posteriori. Apds a
Resolucdo CNE/CEB n°6 e as Diretrizes Indutoras do Conif - Conselho Nacional das
Instituicbes da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(2018), foram promulgadas duas legislagdes importantes: a Lei 14.495/24, que revoga
partes da Reforma de 2017, e a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2024, que estabelece novas
Diretrizes pés-reforma, o que demonstra que o EMI vive um campo de disputas e
resisténcias nos Institutos Federais, a contar do momento da sua implantacéo.

No entanto, apesar das mudancas normativas posteriores, a Resolugao n°
6/2012 permanece vigente e traz como pressuposto a formagdo humana integral e
unitaria, que pode ser desenvolvida por meio do trabalho e da pesquisa como
principios educativos. O trabalho na perspectiva de uma formacdo humana e integral
e fundante na construgdao e na formacédo do ser humano e, portanto, elemento de

garantia de uma educacao voltada para a classe trabalhadora.
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A concepcgao de formagao integral preconiza a superagédo do ser humano
dividido historicamente pela separagao social do trabalho. Ademais, a pesquisa como
principio pedagogico e o trabalho como principio educativo, previstos na Resolu¢ao
CNE/CEB n° 6 de 2012 (Brasil, 2012b), proporcionam uma formagao muito além do
atendimento as demandas do mercado, considerando-se que o trabalho é ontologico
(constitutivo da existéncia humana) e historico.

Por conseguinte, € possivel demonstrar as diversas relagdes dos conceitos que
sao intrinsecos as concepgdes norteadoras da Resolugdo CNE/CEB n° 6 de 2012
(Brasil, 2012b). Um dos conceitos importantes que aparece nos documentos
norteadores € o trabalho como principio educativo. O entendimento deste conceito
elucida a proposta do EMI e o diferencia de um ensino profissionalizante reducionista,
voltado somente para o mercado de trabalho.

Figura 1 - Concepgdes norteadoras para a Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio -Resolugao
CNE/CEB n° 6/2012
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Outro documento norteador sao as Diretrizes Indutoras para a oferta de cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio na Rede Federal de Educagao Profissional
Cientifica e Tecnoldgica (CONIF, 2018). O documento tem como obijetivo orientar e
alinhar a oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio na Rede Federal.

A proposta de formacao do EMI traz uma concepgao de trabalho ampla, como
cita Frigotto (2005, p. 76): “Sua relagdo com o mundo do trabalho ndo pode ser
confundida, portanto, com o imediatismo do mercado de trabalho e nem com o
trabalho produtivo”. A proposta é resgatar a natureza ontocriativa e histoérica do
trabalho, articulando-se as mudancas cientificas e tecnolégicas. A resisténcia da Rede
Federal ao chamado “Novo Ensino Médio” pode ser compreendida a partir de sua
incompatibilidade com os principios norteadores do EMI, especialmente no que se
refere a formacéo integral. Todavia, segundo Sobrinho e Bonilha (2020), os conceitos
tedricos previstos nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio e defendidas pelos
IFs, como educacao integral, acabam por aparecer na introdu¢cdo da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular). Entretanto, “... as possibilidades abertas pela reforma
com a Lei n°® 13.415/17 (Brasil, 2017) e a BNCC organizada na logica das habilidades
e competéncias podem impossibilitar a concretizacao efetiva daqueles principios e
conceitos basilares para a manutencao da defesa da educacgao publica como politica
de Estado” (Sobrinho; Bonilha, 2020, p. 247).

Além disso, cada Instituto Federal possui normativas institucionais préprias
sobre o EMI, geralmente formatada com base nas Diretrizes Indutoras do CONIF e
nas DCN (Diretrizes Curriculares Nacionais) para EPT (Educagdo Profissional
Tecnoldgica) e Ensino Médio. O objetivo deste artigo ndo é abordar os impactos do
Novo Ensino Médio. Porém, é importante compreender que as diretrizes do CONIF
acabam por reforcar as propostas norteadoras do EMI. Mesmo com a reforma, os
cursos do EMI com base na EPT (Educagao Profissional Tecnoldgica), como os
ofertados pelos IFs, seguem regidos pelas DCNSs proprias, ndo sendo substituidos por
essa reforma. Atualmente, conforme o Ministério da Educagéo, (Brasil, [s.d.]) existem
34 Institutos Federais espalhados em todo o territorio nacional, contabilizando cerca
de 680 unidades/Campi.
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De acordo com Araujo (2022), poucos Institutos Federais aderiram a Reforma.
O autor analisou o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de 380 Unidades distribuidas
nos 34 IFs no periodo de 2019-2022. A pesquisa revelou que ha uma adogao parcial
e variada da Reforma: alguns IFs adaptaram seus PPCs, outros resistiram ou
negociaram as normativas. Muitos PPCs nao fazem referéncia e nem dialogo com as
normativas da Reforma/BNCC, ou seja, acima de 80% (325/380) ndo adaptaram a
carga horaria conforme preconizado na legislacédo. Isso demonstra um processo de
resisténcia politica institucional do EMI, nos Institutos Federais. Essas reflexdes
contribuem para a compreensao e contextualizagao acerca das concepgdes docentes,
pois demonstra que a aderéncia a esta modalidade de ensino ndo € homogénea na
rede federal.

Para este artigo, realizou-se uma revisédo da literatura, elaborada a partir de
buscas no Portal de Periddicos da CAPES, bem como em periddicos cientificos da
area da Educacao e da Educacao Profissional e Tecnolégica, priorizando artigos
publicados entre 2021 e 2025, sobre a concepgao dos docentes em relagao ao EMI.

A literatura recente sobre o Ensino Médio Integrado (EMI) aponta diferentes
interpretacdes acerca de sua implementacdo na Rede Federal. Estudos indicam que
o EMI constitui um campo de disputas conceituais, no qual coexistem perspectivas
associadas a formagdo humana integral, a preparacdo para o trabalho e a
continuidade dos estudos (Arantes, et al., 2023). Nesse cenario, destaca-se a
centralidade das concepg¢des docentes, que influenciam diretamente as praticas
pedagodgicas e as possibilidades de integragcao curricular (Costa; Coelho, 2023).
Entretanto, as pesquisas também evidenciam distanciamentos entre os principios
do curriculo integrado e sua efetivagdo no cotidiano escolar, frequentemente
marcada pela permanéncia de praticas disciplinares fragmentadas ou iniciativas
pontuais de integragdo (Immianovsky, 2025; Carvalho; Bastos, 2024). Além disso,
parte da literatura destaca tensdes decorrentes de politicas educacionais
recentes, que impdem desafios a consolidagdo do projeto formativo do EMI (Acaui;
Campos, 2025; Milliorin, 2024; Cecco; Canci; Moll, 2025). Apesar dessas
contribui¢cdes, persistem lacunas na produgao cientifica, sobretudo quanto a
quantidade limitada de pesquisas empiricas centradas nas concepgdes docentes e a
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escassez de estudos comparativos entre diferentes campi da Rede Federal. Diante
dessas lacunas, este estudo analisa as concepgdes de docentes sobre o Ensino

Médio Integrado em dois campi do Instituto Federal de Santa Catarina.

2. Metodologia

Os campi investigados situam-se na regido da Grande Floriandpolis e
destacam-se por sua relevancia historica no ambito da Rede Federal de Educacéao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica. Tais unidades apresentam consolidagao
institucional expressa na diversidade de cursos ofertados, no numero de matriculas e
na composi¢ao de seu corpo docente, sendo reconhecidas entre os maiores campi do
estado de Santa Catarina. A origem institucional remonta ao municipio de
Floriandpolis, onde se estabeleceu a unidade que, atualmente, constitui um campus
centenario. Contudo, foi entre as décadas de 1970 e 1980 que ocorreu significativa
ampliacido da oferta formativa, periodo em que se estruturaram diversos cursos e se
consolidou o processo de expansao institucional que culminaria, posteriormente, na
criagao do Campus Sao José, em 1988. Posteriormente, com a politica de expansao
da Rede Federal implementada a partir de 2008, novas unidades foram implantadas
em diferentes regides do estado de Santa Catarina, totalizando, na atualidade, 22
campi. No que se refere a oferta formativa, os campi Florianopolis e Sdo José
disponibilizam cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, organizados em
consonancia com as diretrizes da Educacao Profissional e Tecnoldgica e com as
normativas institucionais do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). (IFSC, 2024).
No momento da pesquisa, o Campus Floriandpolis ofertava cinco cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio (Edificagdes, Eletrotécnica, Eletronica, Quimica
e Saneamento), enquanto o Campus Sao José ofertava dois cursos (Refrigeracéo e
Telecomunicagdes). Trata-se de uma investigagdo de abordagem qualitativa, de
natureza interpretativa. cuja coleta de dados foi realizada por meio de 22 (vinte e duas)
entrevistas semiestruturadas, posteriormente examinadas por meio da Analise de
Conteudo (Bardin, 2016). A selegao dos participantes ocorreu por amostragem
intencional, considerando a relevancia dos sujeitos em relagdo aos objetivos da
pesquisa e ndo tendo como finalidade a representatividade estatistica.
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O numero de participantes foi definido com base no principio de saturagao
tedrica, isto é, quando os dados passaram a apresentar recorréncia, atingido quando
os depoimentos passaram a reiterar categorias previamente identificadas, sem
acrescentar novos elementos analiticos. Assim, a n&o utilizagdo de amostragem
quantitativa justifica-se pelo propdsito central do estudo, que néo visa a generalizagao
dos resultados, mas a compreensdo aprofundada dos sentidos e significados
atribuidos pelos sujeitos investigados.

Além disso buscou-se contemplar, no minimo, um docente de cada area —
técnica e de formagéo geral — em cada campus, resultando em 10 (dez) entrevistas
realizadas no Campus Florian6polis (6 da area técnica e 4 da formacao geral).
Contudo, A realizagao das entrevistas no Campus Sao José foi facilitada pela insergao
profissional prévia da primeira autora nesse contexto institucional. Foi conveniente a
participagdo dos 12 docentes (5 da area técnica e 7 da formagao geral). Entretanto,
as 22 entrevistas realizadas nos dois campi totalizaram 22 entrevistas realizadas,

perfazendo um total de 11 professores da area técnica e 11 da formagao geral.

2.1. Entrevistas com professores: olhares sobre o ensino médio
integrado

O eixo estruturante tematico analisado neste artigo € o um (1): Percepgdes

sobre o Ensino Médio Integrado — EMI:

FIGURA 2 - Eixo estruturante Tematico 1 e Categorias de Analise
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Fonte - Adaptado de PADOIN (2020, p. 146)

Este eixo estruturante tematico teve como objetivo compreender as
percepgdes dos docentes entrevistados em relacdo ao Ensino Médio Integrado,
considerando a atuagao e trajetéria deles. Um dos pressupostos da investigagao é
que a area de atuacao docente pode influenciar a aderéncia ou resisténcia a proposta
pedagogica do EMI, seja por desconhecimento da concepgéo do que seja o Ensino
Médio Integrado, ou por opgdes politicas. Neste sentido, foram elencadas quatro
categorias de analise: Implantacdo, Efetivacdo, Perfil do Egresso e Mudancgas

Necessarias no Curso. (Figura 2).

2.2. Resultados: Categorias de Analise
2.2.1- Implantacgao, Efetivacao, Perfil do Egresso e Mudangas Necessarias no
EMI

O objetivo de escolha dessas categorias de analise foi compreender, a partir
das narrativas dos docentes entrevistados, como o processo de implantacdo do EMI
se estabeleceu nos diferentes Campi do IFSC. Cabe destacar que nem todos os
docentes entrevistados participaram diretamente do processo de implantagao do EMI,
tanto no Campus Sao José como no Campus Florianépolis. O prof. 1S participou,
porém, seu depoimento sO enfatizou que a implantacdo foi na metade do ano e,
portanto, que a implantagdo ocorreu em um momento considerado inadequado (“na
hora errada”, o que resultou em uma grande rejeicdo por parte dos professores da

formacao geral e da comunidade.

Veio por uma imposi¢ao da Reitoria. Quando a Reitoria veio aqui, inclusive
nés esperavamos que fosse para 2010, e quando fomos obrigados a fazer
em 2009 ainda, a gente teve que apressar o projeto e ao mesmo tempo
trabalhar com uma coisa que era imposta, sempre cria uma certa resisténcia
quando vem o poder mandando fazer alguma coisa. (Professor 1S — Campus
Sao José - dados da pesquisa, 2020, p.148).

Como poucos professores entrevistados participaram da implantagao, Diante
do numero reduzido de docentes que vivenciaram diretamente a implantagéo, essa

categoria apresenta limitagdes analiticas, ndo sendo explorada de forma aprofundada,
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segundo um dos passos indicados por Bardin (2016). Todavia, considera-se que tal
categoria acaba se complementando com outras perguntas realizadas, dai sua
relevancia para a pesquisa. Dessa maneira, a categoria de analise “Efetivacéo”
assume centralidade na investigacao, pois o levantamento bibliografico indica para o
distanciamento entre o que se preconiza nos documentos oficiais e na legislacéo e o
que vem se consolidando na pratica.

A percepcao dos docentes e gestores do Campus Sao José indica que a
integragao entre as areas técnica e de formacéo geral ocorre de forma incipiente ou
parcial, sendo materializada, em alguns casos, por meio de projetos ainda
embrionarios. A efetivagao da integracédo curricular, conforme preconizado nos
documentos oficiais, exige a constru¢ao de propostas sustentadas por planejamento
coletivo e articulacdo entre os diferentes sujeitos institucionais. No entanto, os
relatos evidenciam fragilidades nesse processo, especialmente no que se refere a

construgao coletiva e ao alinhamento entre as areas.

Eu acredito que ndo, assim. A gente ndo tem esse trabalho muito coletivo
entre os professores, assim tu podes até ter dentro da area da cultura geral e
dentro da area técnica. Mas essas duas areas, elas trabalham um pouco
isoladas. (Professor 11 S — Campus S&o José, dados da pesquisa, 2020,
p.150).

Entdo, parcialmente eu acho que existe essa integragdo, como eu disse para
ti antes, uma integracdo numa forma de suporte. Primeiro ele vé que ele
precisa de uma base para aplicar no semestre seguinte, ndo simultanea. E
nesse ponto. (Professor 9 S — Campus S&o José, dados da pesquisa, 2020,
p.150).

Por outro lado, o Campus Florian6polis ofertava, no momento da pesquisa,
cinco cursos integrados. Todos os cursos apresentavam projetos integradores na
primeira e na ultima fase. Porém, pelo fato de ser o maior campus de Santa Catarina,
a comunicagao entre as areas é confrontada com obstaculos estruturais e logisticos.
Para boa parte dos professores do Campus Floriandpolis, existe um Ensino Médio
Integrado parcialmente, configurando-se, muitas vezes, como uma justaposicao de
disciplinas, em detrimento de uma efetiva integracao curricular. Portanto, a presenca
de projetos integradores na matriz curricular ndo garante, por si so, a efetivagéo de

um curriculo integrado. O que contribui com a efetivagdo sado a concepgao e
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fundamentos dos docentes, o trabalho coletivo e a conexdo dos conhecimentos,
traduzida nas praticas pedagdgicas. “A integragdo, em si, ndo se da e nao esta na
forma de organizagédo do curriculo, mas no processo de ensino e de aprendizagem
que se da a partir dele” (Sobrinho, 2017, p 106).

Entdo, particularmente, eu vejo muita simultaneidade e pouca
interdisciplinaridade. Eu gosto mais da metodologia anterior, |a de antes de
eu fazer o meu ensino médio, onde tinha disciplinas do técnico extremamente
bem trabalhadas, e apenas algumas disciplinas do ensino médio

extremamente basicas, para te dar formagdo minima. (Professor 2 F —
Campus Florianépolis, 2020, p.150).

Eu acredito assim, de certa forma é integrado, nés temos todas as disciplinas
do nucleo comum, nés temos a area técnica... eu acho que deveria reduzir
um pouco a area comum e valorizar um pouco mais a area técnica. (Professor
5 F — Campus Florianopolis, 2020 p.151)

Analisando-se todas as respostas, observa-se que a maior parte dos
docentes, em ambos os campi, compreende que a integragao curricular ocorre apenas
de forma parcial. Os que responderam sim compreendem a integragao a partir das
possibilidades que vivenciam no seu cotidiano, apontando momentos e espacgos
interdisciplinaridades, onde se convive e se trocam experiéncias docentes de
diferentes disciplinas, como o conselho de classe ou trocas informais entre os
educadores, por exemplo, na sala dos professores.

Embora as diretrizes institucionais pressuponham objetivos comuns, os dados
revelam que tais finalidades ndo sdo compartilhadas de forma homogénea entre os
docentes, conforme previsto nas diretrizes e concepg¢des nos Projetos Pedagodgicos
de cursos (PPCs), como o perfil do egresso. Segundo Pereira et al. (2016, p. 153),
“procura-se a formacao de um sujeito critico, reflexivo, participativo, autbnomo, que
saiba trabalhar de maneira coletiva, buscando o seu desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social, independente da modalidade de ensino que frequente”.

Entretanto, o resultado das entrevistas revelou visdes divergentes e, em alguns
casos, antagbdnicas ao que se prevé nas orientagdes do EMI. Se, por um lado, boa
parte do corpo docente da area técnica almeja a terminalidade do curso técnico e a
insercdo do egresso no mercado de trabalho, os professores da formacéo geral
priorizam a preparagéo dos estudantes para o ingresso no ensino superior (vestibular
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e ENEM). Nesse contexto, evidencia-se a necessidade de alinhamento entre o perfil
do egresso e as concepgoes tedricas que fundamentam o EMI, conforme discutido no
referencial tedrico. As entrevistas demonstram que as areas pouco se conectam, e
que o perfil do egresso esta distante de uma concepgéo de Ensino Médio Integrado,

no sentido do que aponta o referencial tedrico:

Este coloca a formagédo humana integral e o trabalho como principio educativo
como algo central dessa forma de ensino médio. Assim, sugere que o ensino
médio integrado proporcione uma formagéo que considere o ser humano na
sua integralidade e que destaque o potencial humano de transformagéo da
realidade dentro de uma concepgéao ontolégica de trabalho. (Margal; Ribeiro,
2017, p. 242)

A partir das respostas dos sujeitos entrevistados, foi possivel identificar nos
discursos dos docentes trés finalidades para a formacado do EMI e tracar diferentes
perfis do egresso. As respostas dos 11 professores da area técnica concentraram-se
no perfil 2 e quatro professores da Cultura geral também sinalizaram uma formagao
para o Mercado de trabalho. Todavia, os professores da formacéao geral que indicaram
o0 mercado de trabalho também mencionaram outros perfis em suas narrativas.

Perfil 1 -Uma formagcdo que contribua para a vida do aluno e cidadania (formacao
cultural, critica da tecnologia);
Perfil 2 -Uma formacao que contribua para o aluno atuar no Mercado de Trabalho;

Perfil 3 - Uma formacgao que contribua para o aluno ingressar no nivel superior

Figura 3 - O olhar dos docentes sobre o Perfil do egresso

PERFIL1 PERFIL 2 PERFIL 3
Formacao Mercado de Ingresso no
cidada trabalho ensino superior

15 5
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Fonte - Adaptado de PADOIN (2020, p.152)

A distribuicao desses perfis evidencia a coexisténcia de diferentes concepgdes
de formacgao no interior do EMI, revelando tensdes entre uma perspectiva de formagao
integral e abordagens mais instrumentalizadas, voltadas ao mercado de trabalho ou
ao acesso ao ensino superior. O Decreto-lei n°® 5.154/04 foi um dos marcos historicos
da educacéo profissional, uma vez que abriu a possibilidade de o trabalhador ter uma
educacao integral e construir uma trajetoéria critica sobre o mundo do trabalho. O
Decreto-lei aponta o curriculo integrado e vislumbra uma educacgao profissional
integrada as diferentes formas de educacéo, trabalho, ciéncia e tecnologia, levando o
individuo a desenvolver também as aptidées para a vida produtiva, e demonstra que
a integracao da educagao profissional € um sentido mais amplo do que apenas no
formato do trabalho coisificado. Neste sentido, analisando-se os discursos dos
docentes pesquisados, referentes ao perfil dos egressos, suas finalidades podem ser

divergentes do que se propde ao EMI.

Nao sei se idealmente, mas talvez uma visdo um pouco mais antiga seria que
boa parte desses egressos saisse daqui com esse curso técnico e fosse
exercer a profissdo de técnico, acho que, num curso técnico integrado, esse
seria o objetivo. A gente pode considerar o primeiro nivel de sucesso assim
que os alunos sairem daqui e irem pra engenharia de telecomunicagdes, e
isso seria o0 primeiro nivel de sucesso em nivel ideal. (Professor 3 S — Campus
Sao José, dados da pesquisa, 2020, p.155)

De acordo com Sacristan (1998, p. 129), o primeiro passo para se
compreender um curriculo € entender o seu “contexto pratico externo”, ou seja, o
exercicio de praticas politicas, econdmicas e sociais que determina as decisdes

curriculares, pois ele é fruto de opgoes inseridas neste contexto.

Olha, eu acredito que o perfil deva ser de alguém disposto a trabalhar na area
técnica, normalmente teria meios de fazer isso, porque o que acontece muito
hoje aqui € que os alunos acabam usando os médios integrados como
preparatério para entrada no superior. Isso ai é claro, os alunos em geral,
uma parte grande deles, ndo tem afinidade com area técnica e s6 querem
sair daqui para entrar numa universidade por conta da facilidade, uma por
conta da formacgao positiva que o instituto oferece e outra por ser de uma
escola publica e ainda poder ter esse direito de concorrer como aluno de
escola publica, isso acontece bastante. (Professor 9 F — Campus
Floriandpolis, dados da pesquisa, 2020, p.155).
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Por conseguinte, os objetivos dissonantes entre as duas areas podem
apresentar fragilidades para a integragao nesta modalidade de ensino, que pressupde
a superacgéo da dualidade, a interdisciplinaridade e a concepgédo pedagogica unica
entre as areas (Ramos, 2011; Frigotto, 2005). Por outro lado, na perspectiva das
relagdes dialéticas e contraditorias do materialismo histérico, compreende-se que
vivemos uma travessia para uma educagdo emancipatéria e unitaria, quando
vivenciamos essas propostas em uma sociedade capitalista (Ramos, 2005). No
entanto, tal movimento ndo é estatico e emerge das diferentes esferas sociais.
Compreende-se que as instituicdes de ensino sao esferas de mediacdo e que as
pesquisas em educagao nao estdo desconectadas do contexto social, politico e
econdmico em que se inserem (Azanha, 1992).

Contudo, existe um movimento dialético das diferentes esferas sociais que
integram o trabalho de mediagéo escolar. O que se percebe é que o Instituto Federal
de Santa Catarina, no periodo da pesquisa, ndo indicou abertura de espacos para o
dialogo, bem como para reflexdes sobre as concepgdes € os movimentos de tentativa
de fortalecimento do Ensino Médio Integrado?, que evolvem as diretrizes do CONIF
(2018). Isso se reflete nos discursos dos docentes e nas concepgdes dos gestores
dos campus analisados, aflorando narrativas desconectadas as propostas do EMI e
uma visao de terminalidade, reducionista e com foco apenas no mercado de trabalho.
O EMI tem suas bases e concepg¢des ancoradas nos fundamentos do trabalho como
principio educativo, o que leva a uma abordagem mais ampla que a formagao
mercadoldgica, considerando-se que o trabalho é intrinseco ao ser humano. O perfil
do egresso com viés reducionista e com foco apenas no mercado de trabalho engessa

as possibilidades do EMI e pode distorcer o seu propésito,

Eu acho que ele tem que sair daqui um profissional capacitado para trabalhar
dentro do ramo, e dentro do ramo tem essas varias linhas que ele poderia
estar atuando. Entdo, em tese, o egresso ideal para nés era estar atendendo
a sociedade com o curso pelo qual a gente esta dando a disposi¢ao. Se eles
vieram procurar um curso de Telecomunicagées ou de Refrigeragdo ou
Climatizacao, que saisse daqui para atender esse mercado... A gente perde
o fim da instituicdo, que era atender a sociedade para que ele arranje um local
de empresa. (Professor 4S — Campus Sao José, dados da pesquisa, 2020,
p.155).
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O que os sujeitos pensam em relagdo as mudangas que deveriam acontecer
no curso também revela a concepgao e percepgao que eles tém sobre o EMI, e acaba
se interligando a outras categorias de anadlise. Considerando-se as respostas dos
docentes, foi possivel verificar que, tanto no Campus Sao José como no Campus
Florianopolis, as sugestdes de mudangas concentraram-se principalmente em torno
dos tempos escolares, isto €, na carga horaria prevista nos PPCs, periodo de duragao
do curso, formacao dos professores, projetos integradores e planejamento docente.
Outra sugestao que apareceu com frequéncia nos dois Campi pesquisados foi a maior
valorizagado da area técnica, seja em incentivos a area, seja na oferta de vagas em
detrimento dos cursos de nivel superior, foco no publico que quer seguir a carreira

técnica e aumento do conteudo de ciéncias exatas,

Eu o passaria para trés anos, de preferéncia com uma carga horaria maior no
mesmo turno, por causa da dificuldade dos alunos ficarem mais tempo na
cidade que a gente vive, com deslocamento, transporte e alimentacéo, que é
cara. Aumentaria as cargas de portugués e matematica e tentaria ver mais
essa integracdo ai do que eu estou falando, em termos de projetos
integradores. (Prof. 11S — Campus S&o José, dados da pequisa, 2020, p.156)

Enquanto o professor 11S, que é da Area Técnica, sugere aumentar a carga
horaria de matematica, o professor 1S, que é da Formagao Geral, sugere reduzi-la.
Isso ja demonstra a desarmonia entre as areas e um campo de disputas no curriculo.
Sobre as controvérsias entre as areas de conhecimento no campo do curriculo, Miguel
Arroyo destaca que ninguém fica a margem dessas disputas, visto que, “na construgao
espacial do sistema escolar, o curriculo € o nucleo e o espago central mais
estruturante da fungao da escola” (Arroyo, 2011, p. 13). Para Arroyo, a prova estaria
na quantidade de diretrizes curriculares que a educagao produz, englobando
normatizagoes, tempos e espacos escolares.

Dentre os entrevistados, apenas um docente (Prof. 4S) salientou a
necessidade de formacéao de professores, e somente um dos sujeitos (Prof. 6S) cita a
necessidade de se alinhar concepg¢des no curriculo. Isso mostra que o entendimento
de curriculo, para a maior parte dos docentes, resume-se em carga horaria, foco no

mercado de trabalho e disciplinas. No entanto, como ressalta Sacristan (1998), o
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curriculo é predominantemente uma carta de intengbes, que normalmente contém as
concepgoes e diretrizes norteadoras da praxis docente.

Porém, o curriculo, além de ser um campo de polémicas, € uma construgao
social, e conforme Gentil e Sroczynscki (2014), apoiados em Goodson (1999), isso
evidencia que o curriculo € uma construgao social dialética, operando em dois niveis,
“[...] primeiramente em nivel da propria prescrigdo, mas depois também em nivel de
processo e pratica” (Goodson, 1999, p. 67 apud Gentil; Sroczynski, 2014, p. 53). No
Campus Florianopolis, que possui singularidades diferentes do Campus S&o José, as
sugestdes de mudangas do curso também se resumiram em acompanhar mudangas
do mercado, privilegiar a area técnica e valorizar o publico que quer seguir carreira na

mesma.

Digamos assim, existe uma parcela razoavel da populagdo que talvez nao
gueira, ndo sei se ndo queira ou nao possa ir para o nivel superior. Ok. Essa
parcela, nao sei até que ponto ela é percentualmente importante, talvez ela
nao esteja tendo acesso a essas vagas de curso técnico, que estdo sendo
cobertas por alunos que ndo vao aproveitar o curso técnico. Um concomitante
ou, sei la, mas que tu obrigatoriamente terias que fazer o integrado em outro
lugar, entdo nao adianta nada. (Professor 2 F — Campus Florianépolis, dados
da pesquisa, 2020 p. 160)

CONCLUSOES SOBRE OS OLHARES DOS DOCENTES REFERENTES AO EMI

Nos caminhos percorridos pela pesquisa, foi possivel evidenciar as percepgdes
dos docentes nos campi investigados, sobre o EMI (Eixo Tematico 1). Em relagdo as
categorias Implantacdo e Efetivacdo do EMI, o que se constata, em um primeiro
momento, é que a efetivacdo do EMI envolve disputas politicas e concepcdes distintas
sobre a Educagao Profissional e Tecnoldgica, refletindo nas experiéncias em projetos
integradores ou conexdes de saberes. Nao é possivel afirmar, de forma categdrica,
se um curso é plenamente integrado, pois a existéncia de projetos integradores,
previstos nos PPCs, ndo garante o dialogo entre os professores da area geral e
técnica. A estrutura e a arquitetura de uma Instituicido de ensino podem contribuir para
0 encontro entre os docentes, mas nao garantem a troca e a construgao de

conhecimentos interdisciplinares.
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A pesquisa conseguiu elucidar, através da analise de conteudo, discrepancias
significativas nas percepg¢des dos docentes acerca das concepgdes sobre o EMI. No
entanto, a maioria reconhece que a integracdo entre as areas ainda € parcial,
materializada em iniciativas isoladas e projetos embrionarios. A efetivagcdo da
proposta integradora, que tem como referéncia as bases conceituais e diretrizes
especificas para o EMI, percorre travessias contraditérias e limitadas, por estarem
inseridas em uma sociedade capitalista.

Outrossim, os docentes apontaram como mudancas prioritarias a redu¢ao ou
reorganizagao da carga horaria, revalorizagado da area técnica, formagao docente e
maior articulagcdo entre as areas. Contudo, poucos mencionaram que € preciso
discutir concepgdes de curriculo ou integragdo do conhecimento, sendo que os
resultados apontam para uma efetivagao parcial do EMI nos campi analisados.

Ademais, as percepcdes docentes revelam a necessidade de formagao
continuada, espacos de reflexdo e maior compromisso institucional com as diretrizes
do EMI. A concepcgao de integragcdo demanda ser (re)significada, indo além da
simultaneidade de disciplinas. Neste aspecto, a analise realizada contribui para
ampliar o debate sobre os desafios e possibilidades de consolidacdo do Ensino Médio

Integrado na Rede Federal, que pressupde uma educacao integrada e omnilateral.
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reforma do Ensino

Notas

! Eixo estruturante tematico: as categorias analiticas, relacionadas aos objetivos da pesquisa (tese em
questao), foram organizadas e distribuidas em 5 eixos estruturantes tematicos: 1. Percepgdes sobre o
EMI (Ensino Médio Integrado)2. Curriculo e formagao integrada; 3. Formacao docente; 4. Permanéncia
e abandono; 5. Tecnologia e suas relagdes com a Sociedade. Cada Eixo aborda suas categorias de
analise. No entanto, este artigo aborda somente o eixo estruturante tematico 1: Percepg¢des dos
docentes sobre o EMI e suas quatro categorias de analise: Implantacao, Efetivacao, Perfil do Egresso
e Mudancgas Necessarias no EMI

2Em 2017 e 2018 o Conif organizou o | Seminario de Fortalecimento do Ensino Médio Integrado, em
parceria com o Instituto Federal de Brasilia. O Seminario visou proporcionar uma analise coletiva dos
desafios que se apresentaram a partir da promulgagao da Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
que institui o novo Ensino Médio. O objetivo central foi iniciar uma reflexdo sobre os principais desafios
apresentados para o Ensino Médio Integrado, no contexto das recentes transformagdes ocorridas na
legislagdo educacional brasileira. O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense (IFSul), também organizou trés seminarios de fortalecimento do Ensino Médio Integrado.
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