educas:nu::‘lls;: I “FSM |ssn 1984-5834

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644493774

A Educacao Inclusiva segundo as Vozes dos
Professores

The Voices of Teachers on Inclusive Education

La Educacién Inclusiva segun las Voces de los Profesores

Jaqueline Ritter
Universidade Federal do Rio Grande, Rio Grande — RS, Brasil.
jaquerp2@gmail.com

Danubia Ribeiro Soares Negreira
Universidade Federal do Rio Grande, Rio Grande — RS, Brasil.
danubianegreira@gmail.com

Recebido em 06 de novembro de 2025
Aprovado em 06 de abril de 2026
Publicado em 15 de abril de 2026

RESUMO

Este artigo investiga como praticas pedagdgicas de inclusdo séo estruturadas e
implementadas na escola publica. A pesquisa se baseou em como praticas de
inclusdo sao desenvolvidas e se ha formagdes continuadas que as sustentem. A
metodologia, qualitativa e exploratdria, focou no local de trabalho da autora: a
EEEM Barao do Cérro Largo, em Rio Grande, RS. Os dados foram obtidos por
entrevistas semiestruturadas com professores que atuam com estudantes da
educacéo inclusiva. A Analise Textual Discursiva (ATD) foi aplicada para tratar e
sintetizar as informagdes, resultando em quatro categorias principais que
descrevem os elementos-chave das praticas de inclusao: O olhar criterioso do
professor, que destaca a empatia e a intencionalidade pedagdgica na
aprendizagem de estudantes com deficiéncia; A formacado continuada, que
revela a busca ativa dos professores por conhecimento, A caréncia de monitores,
e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), destacando-o como centro
de apoio pedagdgico com orientagdes e materiais adaptados. Os resultados
mostram que, ha esforgos individuais dos professores, entretanto a consolidacao
da inclusao depende de investimentos institucionais (estrutura e formagéao), para
garantir educagao de qualidade a todos os estudantes, especialmente os que
sao publico da educacgao especial inclusiva.

Palavras-chave: Desenvolvimento Profissional dos Professores; Ensino;
Aprendizagem; Educacéo Inclusiva;
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ABSTRACT

This article investigates how inclusive pedagogical practices are structured and
implemented in public schools. The research was based on how inclusion
practices are developed and whether continuing education programs support
them. The methodology, which was qualitative and exploratory, focused on the
author's workplace: the EEEM Bardo do Cérro Largo in Rio Grande, RS. Data
was collected through semi-structured interviews with teachers who work with
students in inclusive education. Discursive Textual Analysis (DTA) was used to
process and synthesize the information, resulting in four main categories that
describe the key elements of inclusion practices: The Teacher's Discerning Gaze,
which highlights the crucial role of empathy and pedagogical intentionality in the
learning of students with disabilities; Continuing Education, which reveals
teachers' proactive search for knowledge despite gaps in training policies; The
Lack of Monitors, which points to a shortage of specialized support that
compromises inclusion and overburdens teachers; and Specialized Educational
Assistance (AEE), which is highlighted as a center for pedagogical support that
offers specific guidance and adapted materials. The results show that despite
teachers' individual efforts, the consolidation of inclusion depends on institutional
investments (in both structure and training) to ensure quality education for all
students, especially those with special needs.

Keywords: Teacher Professional Development; Teaching; Learning; Inclusive
Education.

RESUMEN
Este articulo investiga como se estructuran e implementan las practicas

pedagdgicas inclusivas en las escuelas publicas. La investigacion se basoé en
cdmo se desarrollan las practicas de inclusion y si los programas de formacién
continua las apoyan. La metodologia, cualitativa y exploratoria, se centré en el
lugar de trabajo de la autora: la EEEM Barao do Cérro Largo en Rio Grande, RS.
Los datos se recopilaron a través de entrevistas semiestructuradas con docentes
que trabajan con estudiantes en educacion inclusiva. Se utilizé el Analisis Textual
Discursivo (ATD) para procesar y sintetizar la informacion, lo que dio como
resultado cuatro categorias principales que describen los elementos clave de las
practicas de inclusién: La mirada minuciosa del docente, que resalta el papel
crucial de la empatia y la intencionalidad pedagdgica en el aprendizaje de los
estudiantes con discapacidades; La formacion continua, que revela la busqueda
proactiva de conocimiento por parte de los docentes a pesar de las brechas en
las politicas de formacion; La falta de monitores, que sefiala la escasez de apoyo
especializado que compromete la inclusiéon y sobrecarga a los docentes; y el
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Apoyo Educativo Especializado (AEE), que se destaca como un centro de apoyo
pedagogico que ofrece orientacion especifica y materiales adaptados. Los
resultados muestran que, a pesar de los esfuerzos individuales de los docentes,
la consolidacion de la inclusién depende de inversiones institucionales (tanto en
estructura como en formacién) para garantizar una educacion de calidad para
todos los estudiantes, especialmente aquellos con necesidades especiales.

Palabras clave: Desarrollo Profesional Docente; Ensefianza; Aprendizaje; Educacion
Inclusiva.

Introducgao

A tematica da Educacéao Inclusiva emergiu em um contexto normativo e
estendeu-se para as escolas e para os professores como um grande desafio a
ser assumido por todos, seja na ac¢ao direta com os alunos incluidos, envolvendo
docentes e gestores, seja no campo da pesquisa, como assumido nos objetivos
deste trabalho.

Nas ultimas décadas, observou-se que professores de diversas areas
vém refletindo sobre sua pratica profissional e, dessa forma, passaram a buscar
cursos de formagao continuada que possibilitem a compreensdao de novos
conhecimentos, com a intencdo de aprimorar suas praticas pedagdgicas no
ambiente escolar. Segundo Imbernén (2010), a formacdo continuada de
professores deve ser compreendida como um processo dindmico e continuo,
que vai além da simples atualizacdo de saberes, envolvendo uma reflexao
profunda sobre a pratica pedagdgica. O autor enfatiza que esse processo precisa
ser adaptado as especificidades do contexto escolar, evitando abordagens
genéricas que nao atendam as necessidades reais dos professores e das
comunidades escolares.

Nesse sentido, Imbernén (2010) sugere que a formagao deve auxiliar os
professores a desenvolverem uma compreensao critica e reflexiva sobre suas
proprias praticas, permitindo que revisitem e até reconstruam suas teorias
pedagdgicas. A formacgao continuada, portanto, deve estar centrada ndo apenas
no aspecto técnico e informativo, mas também no desenvolvimento de atitudes,
emocgoes e valores, promovendo um questionamento constante das concepcgdes
e das praticas docentes. Dessa forma, a formacdo ndo se limita ao
aperfeicoamento de habilidades técnicas, mas busca transformar a maneira
como o professor percebe sua atuacao e o impacto de seu trabalho no processo
educativo. Para Imberndén, a formagao continuada deveria promover a reflexao
dos professores, potencializando um processo constante de autoavaliagao sobre
0 que se faz e por que se faz (Imbernén, 2010, p. 47).

A formagao continuada de professores tem ganhado maior espago no
ambito da pesquisa educacional académica e vem sendo considerada como uma
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das principais questdes interligadas a transformagéo das praticas docentes no
contexto da sala de aula. Comumente, encontram-se termos como “professor-
reflexivo”, “saber pela experiéncia” e “professor-pesquisador” — aspectos que
justificam a crescente busca e oferta de cursos de formagao continuada com o
intuito de refletir e (re)aprender (Schon, 1997; Tardif, 2005).

Partindo da tematica da inclusdo, este artigo tem como objetivo investigar
e problematizar como vém sendo estruturadas, organizadas e ofertadas as
propostas de formagado continuada de professores voltadas a educagao
inclusiva.

Para uma melhor contextualizacdo do tema, faz-se necessario,
inicialmente, apoiar a pesquisa em conceitos fundamentados na Teoria
Historico-Cultural, especialmente nos pressupostos e fundamentos da
Defectologia (Vygotsky, 2022, p. 101).

A Teoria Histérico-Cultural e as contribuicdes da Defectologia para a
Educacao Inclusiva tém como propésito analisar de que forma suas proposicoes
colaboram para a compreensao do desenvolvimento humano de pessoas com
deficiéncia. Vygotsky (2022, p. 101) apresenta reflexdes de grande relevancia
em seus escritos sobre a deficiéncia, abrindo possibilidades para um
redimensionamento conceitual que aponta novas formas de olhar a diversidade
e perceber a pessoa com deficiéncia, a fim de valoriza-la como sujeito,
ministrando-lhe uma educagédo adequada as suas especificidades e garantindo
possibilidades de compensacéao da deficiéncia.Compreende-se assim, que, para
que a inclusdo ocorra de forma efetiva, os estudantes precisam encontrar
professores motivados, preparados e inseridos em contextos escolares que lhes
oferegam condi¢des socioculturais adequadas. Por isso, este artigo tem como
foco esses sujeitos que ensinam, reconhecendo o papel essencial que
desempenham na efetivacdo da educacao inclusiva.

Aspectos metodologicos da pesquisa

Este artigo tem por objetivo compreender a realidade educacional em sua
complexidade, considerando os significados atribuidos pelos sujeitos as suas
vivéncias. Para tanto, adotou-se uma abordagem qualitativa, que, segundo Gil
(2019), é adequada para analisar fenébmenos em profundidade, especialmente
em contextos sociais concretos, onde a subjetividade dos participantes e a
interacdo com o ambiente sdo aspectos essenciais para a compreensao do
objeto de estudo. A pesquisa foi classificada como um estudo qualitativo
exploratério, o qual, conforme Lakatos e Marconi (2010), tem como finalidade
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou construir hipoteses. Esse tipo de estudo permite flexibilidade
metodoldgica e aprofundamento nos aspectos investigados, sem a preocupagao
imediata com a generalizagao dos resultados.
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O estudo foi realizado na Escola Estadual de Ensino Médio Bardo do
Cerro Largo, localizada no Centro da Cidade do Rio Grande, no Estado do Rio
Grande do Sul. Essa escola, que serviu como escola-campo, € também o local
de atuacado profissional da pesquisadora. A instituicdo oferece ensino
fundamental e médio em turno integral e € reconhecida pelo desenvolvimento de
acgdes voltadas a inclusao escolar. A participagao foi voluntaria e condicionada a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Essa abordagem exploratéria e qualitativa favorece a compreensao das
percepcoes, desafios e praticas dos profissionais da escola, possibilitando uma
analise detalhada das relagbes e dinamicas que permeiam o processo de
inclusdo escolar, o que contribui para a construcédo de propostas formativas
adequadas a realidade local.

Foram utilizados diferentes instrumentos para coleta de dados, visando a
triangulagdo das informagdes. No entanto, para este manuscrito, as analises
centraram-se nas entrevistas semiestruturadas realizadas com os participantes
mencionados anteriormente. As falas dos sujeitos foram registradas por meio de
gravagdes em audio, transcritas e submetidas a analise qualitativa. A pesquisa
observou rigorosamente os preceitos éticos estabelecidos pela Resolugéo n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude. O projeto foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) e iniciado somente apés a devida aprovacéo, sob o
numero do processo 84355124.0.0000.5324.

Para este recorte da pesquisa, mantendo o carater descritivo, tanto na
obtencao dos dados quanto na apresentacao dos resultados, foram elaborados
trés objetivos especificos, como segue:

e Investigar que suporte/apoio os professores recebem para a
realizacdo de um trabalho efetivo com a inclusdo na sua pratica
docente;

e Analisar como é organizado o curriculo da escola acerca do
trabalho com a educacao especial e inclusiva;

e Perceber se os professores sdo protagonistas no processo € nas
acoes das formacgdes continuadas.

Para melhor compreender como estdo sendo estruturadas, organizadas
e oferecidas as propostas de inclusdo para efetivamente interpretarmos a
Educagéo Inclusiva em nosso ambiente profissional, optamos por produzir
dados a partir de entrevista com professores, gestores e responsaveis pela
organizacao do curriculo escolar. Foram convidados a participar da pesquisa,
docentes que atuam nos anos iniciais, anos finais do ensino fundamental e
ensino médio, incluindo também a professora da sala do Atendimento
Educacional Especializado e a dire¢ao da escola. Os participantes da pesquisa
foram convidados de forma presencial e as entrevistas também foram
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nomes de flores, e totalizaram um numero de seis participantes.

Quadro 1 — Dados dos participantes da pesquisa

Nome Data da | Hora Tempo | Temp | Formagao Disciplinas/Atua
(pseuddn | etrevist de o de | Académica cao
imo) a entrevi | docén
sta cia
Tulipa 18/09/20 | 15h00 | aprox. 14 Licenciatura Regéncia no 5°

24 min 12 min | anos em ano, Matematica
Matematica, no 6° ano e Pos-
Pedagogia, Médio no Ensino
Pos- Médio
graduagao
em
Matematica
(FURG)

Girassol 18/09/20 | 15h25 | aprox. | 9anos | Letras, Lingua

24 min 20 min Letras- Portuguesa,
Literatura, Cultura Leitora,
Pds em | Eletivas de Base,
Portugués, Literatura e
Literatura Redacéao
Brasileira,

Educacgao
Especial e
Inclusiva
(FURG)
Rosa 02/10/20 | 08nh57 | aprox. | 7 anos | Letras Portugués,

24 min 11 min (Portugués/E | Linguagens,
spanhol), Pés | Literatura e
em Ensino Religioso
Psicopedago
gia,

Neuropsicope
dagogia,
Educagao
Especial
Inclusiva
Margarida | 16/10/20 | 13h44 | aprox. | 21 Pedagogia, Gestéo Escolar
24 min 5 min anos Pos em
Gestao,
Educacgao
Infantil e
Educacgao
Especial
(FURG)
Orquidea | 16/10/20 | 15h42 | aprox. 19 Pedagogia, Atendimento

24 min 8 min anos Pds em | Educacional
Educacéo Especializado
Brasileira, (AEE)

AEE,
capacitagao
em
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deficiéncia
visual (FURG,
UFRGS,
FADERGS)
Flor de | 01/10/20 | 15h52 | aprox. | 7 anos | Magistério, Regéncia no 3°
Lotus 24 min 10 min Pedagogia, ano, Praticas
Psicopedago | Humanas e da
gia, Natureza (3° e 5°
Formanda em | anos)
Psicologia

Fonte - Elaborado pela autora.

Os dados foram produzidos por meio de entrevistas semiestruturadas
com os participantes anteriormente mencionados e analisados a luz da Analise
Textual Discursiva (ATD). Inicialmente, realiza-se a etapa de desmontagem dos
textos, que consiste na desconstrugcdo e fragmentagéo do corpus. Apds sua
delimitagdo, procede-se ao movimento analitico que parte do todo em diregéo
as partes, por meio dos processos de desconstrucao e unitarizacdo. Conforme
destacam Moraes e Galiazzi (2012), a desconstrugao tem como finalidade
identificar os sentidos expressos nos textos em seus minimos detalhes,
organizando-os em Unidades de Significado (US), reconhecendo-se, contudo,
que esse processo ndo alcanga um limite interpretativo absoluto. Dessa
fragmentagao emergem as Unidades de Analise (UA), também denominadas
unidades de significado ou de sentido. Nesse contexto, os textos do corpus sao
compreendidos como construgdes significantes que demandam atribuigao de
significado por meio de uma leitura atenta, minuciosa e aprofundada. Trata-se
de um processo que exige tempo e um intenso envolvimento do pesquisador
com o material empirico.

O envolvimento com a leitura € de suma importancia, uma vez que se
opera com a linguagem em diferentes sentidos em busca de uma compreensao
de determinado fendbmeno. “Assumindo que as palavras isoladamente tém
pouco sentido, a analise tematica opera com recortes de ideias e enunciados,
atuando assim em plano semantico” (Moraes; Galiazzi, 2012, p. 60). Busca-se
sentidos, compressao, reflexdes sobre o fendmeno analisado, a partir do
reagrupamento das US conforme critérios de semelhangca e diferengca, em
termos de temas comuns, os quais permitem a identificagcdo de Categorias
emergentes. Os participantes responderam a entrevista de forma presencial.
As entrevistas foram gravadas por meio de audio-gravadores, os participantes
foram previamente avisados da gravacéao. As entrevistas ndo apresentaram um
tempo estimado, pois seguiram um roteiro semiestruturado, em que o
pesquisador apenas conduziu o participante a desenvolver sua fala dentro da
tematica abordada.

Educagdo | Santa Maria | v. 51 | 2026
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



e I UFSM A

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644493774

Os dados da pesquisa e as categorias emergentes

Em nossa analise produziu-se quatro categorias emergentes a partir de
unidades de significado, nomeadas e apresentadas a seguir: O olhar criterioso
do professor, que destaca a empatia e a intencionalidade pedagdgica na
aprendizagem de estudantes com deficiéncia; A formagédo continuada, que
revela a busca ativa dos professores por conhecimento; A caréncia de
monitores, e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), destacando-o
como centro de apoio pedagogico com orientagdes e materiais adaptados.

O olhar criterioso do professor

Esta categoria expressou o quanto o olhar atento e empatico do professor,
pode fazer a diferenca na aprendizagem do aluno. O professor deve olhar o
aluno além do laudo, respeitar o seu tempo, acolher, fortalecer e estreitar lagos
que permitam a compreensao diante dos desafios individuais do estudante e
sua singularidade. Nesse sentido, a professora Tulipa destacou que “cada
aluno com algum transtorno, alguma deficiéncia, ele precisa ter um material
adaptado. Ent&do a gente, como profissional, tenta atender esse aluno da melhor
forma”, revelando uma pratica pedagdgica sensivel as necessidades
especificas e voltada para a construcdo de um ambiente inclusivo.

Vygotsky em sua trajetoria de estudo e pesquisa, também se ocupou de
interpretar como ocorre a aprendizagem dos sujeitos com algum tipo de
deficiéncia intelectual, que somente mais tarde, foi tratada pela tematica da
inclusdo de qualquer ser que tem alguma deficiéncia.

Vygotsky nos deixou um importante legado referente as
formas como as aprendizagens ocorrem, as quais
devem contribuir para o desenvolvimento do sujeito,
através das relagdes sociais. Entre tantos estudos

voltados ao conhecimento do desenvolvimento
humano, ele se dedicou também a investigar o
desenvolvimento da crianga deficiente.
(Toledo, Martins, 2009, p. 4131).

Esse olhar para a singularidade de cada aluno esta presente nas praticas
docentes observadas no campo empirico desta pesquisa. A professora Girassol,
por exemplo, relatou: “Tenho no Ensino Médio trés alunos de inclusdo com
laudos diferentes, entdo os materiais que preparo para cada aluno é diferente,
buscando atender as especificidades dos alunos.” Sua fala evidencia um esforgo
intencional em adaptar a mediagao pedagdgica as necessidades concretas dos
estudantes, reafirmando a importancia de praticas inclusivas que considerem o
desenvolvimento a partir das interagdes sociais e das particularidades de cada
sujeito.
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Em Vygotsky (2007) o desenvolvimento e o aprendizado estdo inter-
relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga. Estas relagdes se dividiam
em dois tipos de desenvolvimento, o real e o potencial que se faziam base na
zona de desenvolvimento proximal.

A zona de desenvolvimento proximal. Ela é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugao
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinada através da solugao de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.
(Vygotsky, 2007, p. 97).

Esse entendimento de que o desenvolvimento humano é influenciado
pelas interagdes sociais e pelas mediagdes realizadas no contexto escolar esta
presente na fala da professora Rosa, demonstrando a importancia de um
planejamento pedagogico que reconhega e responda as diferengas. Nessa
direcao, a professora Rosa reforga: “A gente precisa olhar para o aluno e ver o
que ele realmente necessita. O que ele pode ou nao pode fazer. Tem que
adaptar, tem que modificar, tem que tentar outra estratégia”, apontando a
relevancia de praticas docentes flexiveis, pautadas na observagao sensivel e
no compromisso com o processo de aprendizagem de todos os estudantes.
Essas falas reiteram o principio vygotskiano de que é no vinculo com o outro e
nas experiéncias mediadas que o sujeito se desenvolve integralmente.

Na perspectiva da educagéo inclusiva, a escola deve matricular e acolher
todos os alunos, independentemente de suas necessidades ou diferencas,
contudo, o acolhimento por si sé ndo é suficiente. E necessario que a escola
esteja preparada, adaptada para proporcionar ao aluno todas as condigdes de
aprendizado e desenvolvimento de suas potencialidades. A escola deve
conceder um espacgo para todos, construindo o conhecimento segundo suas
capacidades e ideias, livremente, de forma que possam se desenvolver como
cidadaos, nas suas diferencas. Assim, Gil (2005, p.18) afirma que:

[...] @ melhor resposta para o aluno com deficiéncia e para todos os
demais €& a educagdo que respeite as caracteristicas de cada
estudante, que ofereca alternativas pedagdgicas que atendam as
necessidades educacionais de cada aluno: uma escola que oferega
tudo isso num ambiente inclusivo e acolhedor, onde todos possam
conviver e aprender com as diferengas.

Esse olhar sensivel as diferencas, por meio de diferentes estratégias
pedagogicas aparecem com recorréncia nas falas das professoras
entrevistadas. A professora Margarida aponta que “o trabalho com alunos de
inclusdo € um trabalho de muita dedicacio, porque precisa ter um estudo do
professor, tem que ter boa vontade de adaptar os materiais [...] 0 aluno consegue
um resultado muito melhor se a prova for oral e nado escrita”, destacando a
importancia do discernimento pedagdgico frente as necessidades especificas
dos estudantes. Ja a professora Orquidea observa que “o professor regente &
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peca fundamental no processo de ensino-aprendizagem, principalmente no que
diz respeito a inclusdo social, criando novas metodologias que facilitem a
aprendizagem e, em paralelo, a igualdade entre os alunos”, ressaltando o papel
ativo do professor na construgdo de uma pratica pedagodgica equitativa.
Complementando essas reflexdes, a professora Flor de Lotus explica sua
abordagem pratica: “A primeira coisa que eu fago é tentar conhecer a demanda
do aluno, depois um planejamento adequado para ele e a adaptagédo condizente
com a rotina da turma”, enfatizando a importancia de um planejamento que
considere o coletivo, sem perder de vista o individual. Essas falas reafirmam o
compromisso com uma educacao verdadeiramente inclusiva, que n&o apenas
acolhe, mas transforma suas praticas para garantir o aprendizado de todos.

A formacgao continuada do docente

O docente recorre a formagéao continuada impulsionado pelas demandas
concretas do cotidiano escolar, que necessita de suporte diante dos inumeros
desafios impostos pela inclusdo. O chao da escola evidencia, de forma
contundente, a necessidade de preparo e orientagdo para lidar, com
sensibilidade e eficacia, com os desafios do dia a dia da sala de aula inclusiva.
Segundo Vygotsky (1998):

Na educagéo [...] ndo existe nada de passivo, de inativo. Até as coisas
mortas, quando se incorporam ao circulo da educagéo, quando se lhes
atribui papel educativo, adquirem carater ativo e se tornam
participantes ativos desse processo (Vygotsky, 1998 apud Drago;
Rodrigues, 2009, p. 50).

Essa concepcéo ativa da educacao reforca a ideia de que a formacao
continuada é parte viva do processo educativo, alimentando e sendo alimentada
pela pratica. As falas das professoras Tulipa e Rosa reforcam esse
entendimento. Para Tulipa,

se a gente ndo procura por meios proprios um curso, uma
especializagdo, a gente ndo consegue atender de forma satisfatoria
esse aluno [...] Porque a gente tem que estar sempre se atualizando,
porque surgem novos transtornos, varias inclusées, é muito dificil
receber esse aluno e nao ter o preparo adequado.

Sua fala evidenciou que, frente a auséncia de formacdes sistematizadas
ofertadas pela rede, os proprios docentes se veem compelidos a buscar
alternativas por conta prépria para enfrentar os desafios cotidianos da incluséo.
Rosa, por sua vez, ampliou a reflexdo ao afirmar: “buscar sempre cursos,
especializagbes, para que a gente, enquanto profissional, tenha esse olhar
acolhedor e, acima de tudo, possa trazer dignidade no nosso atendimento, em
sala de aula [...] o essencial para todo professor é que ele acredite que é
possivel”. A formagéo nesse caso, ultrapassa o dominio técnico: ela se vincula
diretamente a postura ética e a crengca no potencial de cada estudante. As
experiéncias compartilhadas pelas professoras evidenciaram que a formacéao
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continuada é mais do que uma exigéncia institucional; ela € um compromisso
ético e politico com a educagéo inclusiva e de qualidade para todos.

A formacéao continuada, € realizada apds a formacao inicial, tornando-se
um processo de constante aperfeicoamento que o docente realiza ao longo de
sua vida profissional, com a finalidade de aprimorar seus conhecimentos e
promover aprendizados necessarios para cada realidade. Consoante o capitulo
IV da LDB 9394/96, a formacdo continuada deve ser estimulada para a
capacitacdo do educador, e no capitulo V — denominado “Educacéo Especial”
especificado o regimento mais recente na Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (BRASIL, 2008, p.14), a qual:

Tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagéo, orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso ao ensino regular, com participacao, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educacgdo especial desde a educacado infantil até a
educacao superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formagcdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacao para a inclusio;
participagédo da familia e da comunidade; acessibilidade arquiteténica,
nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagbes e informagao; e
articulacdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas.
(BRASIL, 2008, p. 14)

A fala da professora Margarida reforgou a importancia do incentivo
institucional para a formagao dos professores:

Em momentos em que existem formagbes, € oportunizado que os
professores participem. Formagdes fora da escola, a gente sempre
oportuniza, ndo tem problema de irem fazer a formacéao, geralmente a
APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) oferece, a
AMAR (Associagdo de Pais e Amigos dos Autistas de Rio Grande) as
vezes oferece, e quando os professores tém interesse, sao liberados e
tém o total apoio da escola para participar.

Sua experiéncia evidencia que, quando ha abertura e apoio da gestao
escolar, o processo de qualificacdo continua se fortalece, refletindo diretamente
na qualidade do atendimento aos alunos de inclusdo. Assim, € possivel perceber
que a formacdo continuada nao € apenas um direito do professor, mas uma
necessidade para a efetivagado de uma educacao inclusiva de fato, que respeite
a diversidade e promova o desenvolvimento de todos os alunos.

No contexto atual, onde a inclusdo de alunos com deficiéncia é muito
crescente no ambiente escolar, os professores buscam cada vez mais por cursos
de formacao continuada, para se capacitarem e atenderem da melhor forma
possivel os alunos, seja ela oferecida por instituicdes publicas ou privadas, de
acordo com suas possibilidades, os professores devem procurar se atualizarem
para receberem esse publico. Contudo essa iniciativa tem sido do professor e,
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nao, parece ser das instituicdes e das mantenedoras conforme se espera. Como
corrobora Novoa:

A formacao continua deve contribuir para a mudanca educacional e
para a redefinicdo da profissdo docente. Neste sentido, o espaco
pertinente da formagé&o continua ja ndo € o professor isolado, mas sim
o professor inserido num corpo profissional e numa organizagao
escolar (Névoa, 2002, p. 38).

A professora Orquidea ressaltou que

quando é possivel, também, oferecer aos professores cursos de
formagao, orientando e esclarecendo, tornando esses momentos
facilitadores, dando apoio, a gente procura estar fazendo, dentro do
possivel, a gente esta sempre tentando oferecer essas modalidades
ao professor.

Sua fala destaca o esfor¢co pontual e muitas vezes voluntario da gestao
escolar em suprir a auséncia de uma politica mais ampla e continua de formacao.

No entanto, professora Flor de Létus evidenciou a sobrecarga enfrentada
pelos docentes, especialmente os mais jovens, que se desdobram entre o
exercicio da docéncia e o investimento pessoal em sua formagao:

Nesse pouco tempo de regéncia, noto que ha a pratica dos professores
de procurar além dos cursos que sao disponibilizados gratuitamente,
formagdes mais extensas como, por exemplo, as especializagbes, o
que além de demandar o tempo de lazer também demanda dinheiro.

Essa realidade aponta para um cenario de precarizac¢ao e individualizacao
da responsabilidade formativa. Como argumenta Mantoan (2015, p. 81).

Formar o professor na perspectiva da educagao inclusiva implica
ressignificar o seu papel, o da escola, o da educacéo e o das praticas
pedagdgicas usuais do contexto excludente do nosso ensino, em todos
os niveis. [...] a inclusdo escolar ndo cabe em uma concepgao
tradicional de educacgdo. A formagao do professor inclusivo requer o
redesenho das propostas de profissionalizagdo existentes e uma
formagao continuada que também muda.

A concepgao de uma educacgao tradicional, ndo se ajusta com a inclusao,
pois a inclusdo necessita que haja uma ressignificacao no papel do professor,
da escola, da educagao e das praticas pedagodgicas, para que o aluno com
deficiéncia possa se inserir na turma com sentimento de pertencimento, sentindo
que esta fazendo parte do processo de ensino e aprendizagem. Para que a
inclusdo realmente ocorra e a formagao continuada seja um processo de
aperfeicoamento profissional que visa capacitar o professor na busca de uma
melhor organizagdo escolar com vistas a educacgédo inclusiva, ela precisa ser
responsabilidade de todos os envolvidos. As politicas préprias para a inclusao é
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um caminho a ser perseguido e que se a pesquisa aponta neste sentido e
direcédo, novos caminhos poderao ser vislumbrados.

A caréncia de monitores

O monitor contribui para o aprendizado dos alunos ajudando-os nesse
processo, a descobrir suas habilidades e a potencializar o acesso e apropriagao
do conhecimento. Auxilia os professores, orientando os alunos, mantendo a
ordem nas salas de aula, dentre outras coisas. Contribui para um ambiente
escolar acolhedor, ajudando a criar um espago-tempo mais organizado e
contribuindo com o desenvolvimento de habilidades tanto docentes quanto
discentes, de comunicagéo, organizagao, empatia e paciéncia e, também, nas
atividades da vida diaria. Conforme aponta, Mantoan:

A inclusao escolar n&o é tarefa de um unico profissional, mas de uma
equipe comprometida, que compreende a complexidade do processo
educativo e a necessidade de apoio mutuo para que ele se efetive.
(Mantoan, 2006, p. 45)

Apesar da relevancia dessa funcgao, as escolas publicas frequentemente
enfrentam dificuldades relacionadas a quantidade insuficiente de monitores, o
que compromete o pleno atendimento as demandas inclusivas. Conforme
destacou a professora Tulipa, “na escola tem em média 300 alunos, onde tem
somente quatro monitores para atender todos esses alunos que precisam de
algum auxilio”. A professora Girassol também compartiihou da mesma
percepcao: “e o problema que acontece aqui na escola é que nds temos quatro
monitores para uma escola inteira, uma escola que tem aproximadamente 300
alunos”.

Esses depoimentos evidenciam uma realidade que desafia a efetivacao
de uma educacgao verdadeiramente inclusiva. A caréncia de profissionais de
apoio sobrecarrega os docentes e limita o acompanhamento individualizado
necessario para muitos estudantes. Assim, reforga-se a necessidade de politicas
publicas que contemplem, de forma efetiva, a presenca de monitores em numero
compativel com as demandas da comunidade escolar, garantindo suporte
adequado e equitativo para todos.

O que se percebe é uma demanda de novos e outros monitores, que
segundo Vygotsky (1998), podem contribuir por se tratar de um sujeito mais
experiente, que , tem a fungdo de inserir novos elementos mediadores do
desenvolvimento humano e, por consequéncia, qualificar a aprendizagem.
Quanto ao desenvolvimento intelectual, Vygotsky denominou de Funcodes
psiquicas superiores, as quais no ensino fundamental sdo denominadas de
brotos, como segue:

Essas fungdes poderiam ser chamadas de ‘brotos’ ou ‘flores’ do
desenvolvimento, ao invés de ‘frutos’ do desenvolvimento [...] aquilo
que é a zona de desenvolvimento proximal hoje, sera o nivel de
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desenvolvimento real amanha, ou seja, aquilo que uma crianga pode
fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha.
(Vygotsky, 1998, p. 113)

Nesse sentido, os monitores escolares poderiam atuar diretamente nas
Zonas de Desenvolvimento Proximal, potencializando esses brotos com suporte
qualificado e constante. Como exemplifica a professora Margarida: “Hoje temos
o diferencial que tém a ajuda de alguns monitores na escola também, que
auxiliam os professores.” A presenca desse profissional se revela como uma
estratégia importante de inclusdo, considerando seu contato direto com os
alunos e sua fung¢ao de apoiar o professor no processo de ensino-aprendizagem,
além de auxiliar em aspectos como locomogao, alimentacao e higiene, conforme
descrito pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008).

Contudo, a realidade vivenciada nas escolas ainda esta aquém do
necessario. A professora Flor de Lotus sinaliza que “na escola, ha alguns
monitores, os mesmos n&o sdo destinados apenas a um aluno e, com a
demanda crescente de mais alunos que necessitam de suporte na sala de aula,
a realizacdo de um trabalho efetivo adequado acaba nido ocorrendo.” Essa
limitagdo impacta diretamente na efetividade da inclusdo, pois impede que o
monitor possa atuar de forma individualizada e continua junto ao estudante,
como requer a pratica pedagogica inclusiva.

Assim, torna-se imprescindivel repensar as politicas publicas voltadas a
contratagcao e formacao de monitores e profissionais de apoio, reconhecendo
sua importancia como mediadores do desenvolvimento e promotores de praticas
que respeitem a singularidade de cada aluno. Como Carvalho (2011, p.541) nos
aponta:

Oferecer situagdes de aprendizagem fundamentadas em experiéncias
ricas em estimulos e fomentar atividades intelectuais pode promover a
ativacdo de novas sinapses. As informag¢des do meio, uma vez
selecionadas, ndo sdo apenas armazenadas na memoria, mas geram
e integram um novo sistema funcional, caracterizando com isso a
complexificacdo da aprendizagem. Uma informagdo pode, pela
desordem que gera, levar a evolugdo do conhecimento do individuo,
pois ele precisard desenvolver estratégias cognitivas a fim de
reorganizar e retomar o equilibrio na construgdo do conhecimento
(Carvalho, 2011, p. 541).

Mantoan (2015) chama a atengao para o fato de que a customizagéo do
servico educacional tende a uma diferenciacao para excluir, isto €, quando se
pensa apenas nas especificidades, sem considerar as verdadeiras
potencialidades individuais e o convivio social com os demais, gera-se 0 que
pode ser chamado de exclusao assistida, que retomo na discussao a seguir.
Desse modo, a presenga de um monitor de Incluséo deve ser bem planejada,
pois exige alguns cuidados, para que, no intuito de ajudar, a escola n&o acabe
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permitindo que a exclusdo continue perdurando, ao delegar uma fungéo que nao
cabe a um profissional que tem outras atribuicoes e finalidade.

Atendimento educacional especializado

O Decreto n° 7.611/2011 (BRASIL, 2011) afirma a obrigatoriedade da
matricula do aluno da educacéao especial na escola comum, de ensino regular, e
também assegura e regulamenta a oferta do Atendimento Educacional
Especializado. A Inclusdo quebra os paradigmas e contesta os sistemas
educacionais constituidos pela posi¢cao de diferenciar os alunos normais dos
alunos especiais, que se apresentaram abalados pela proposta inclusiva da
educacéo (Ropoli et al., 2010).

Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado emerge como
um suporte pedagoégico fundamental, desenvolvido em sala de recursos
multifuncionais, e deve atuar de forma complementar e nao substitutiva ao
ensino comum. Como relata a professora Tulipa: “Com relagdo ao suporte,
temos a sala de recursos, a qual da um preparo e uma ajuda para esses alunos.
Como regente, faco atividades adaptadas para ele, ele ja estd comegando a
frequentar a sala de recursos, entdo a dindmica agora esta toda diferente.” Seu
depoimento revela como o Atendimento Educacional Especializado pode
reconfigurar positivamente a pratica pedagogica, favorecendo a criagdo de
estratégias mais ajustadas as necessidades especificas dos alunos, além de
fortalecer o vinculo entre o ensino comum e o especializado.

A integragao entre professores regentes e professores do Atendimento
Educacional Especializado € essencial para o sucesso dessa politica, pois
proporciona aos alunos uma rede de apoio que potencializa seus processos de
desenvolvimento e aprendizagem. Com isso, o Atendimento Educacional
Especializado n&do apenas viabiliza a permanéncia do aluno na escola, mas
qualifica sua experiéncia formativa, respeitando o principio da equidade na
educacao.

Para a educacao inclusiva o curriculo deve ser pautado nas diferengas,
nao sendo o aluno que se adequa a ele ou se ajusta as condi¢gbes de ensino,
mas € justamente o contrario, é a escola que tem que proporcionar as mudangas
necessarias para que o aluno consiga acessar o curriculo (Aranha, 2003).

As adaptagdes acerca do curriculo devem variar de acordo com as
especificidades do aluno, normalmente realizadas pelo professor, ou com ajuda
do professor do Atendimento Educacional Especializado. Essas adaptagdes
podem ser feitas somente com a diminuicido da quantidade de exercicios para
alunos que acompanham o desenvolvimento da turma, como podem necessitar
de maior elaboracdo, para os alunos que apresentam maior dificuldade de
aprendizado, utilizando-se o PEI (Plano Educacional Individualizado) que orienta
o0 processo de aprendizagem do aluno, ou o curriculo funcional, que visa
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englobar e enfatizar as atividades da vida diaria. Aranha pondera quando fala de
educacéo inclusiva no curriculo pautado nas diferencgas.

Como destaca a professora Girassol:

"Na sala de recurso, ha duas professoras, mas, segundo a fala de uma
das participantes, seria ideal contar com um ndamero maior de
profissionais para que o trabalho pudesse ser realizado de forma mais
eficaz: “Acho que a gente poderia ter mais professoras, ter mais auxilio,
para que a gente pudesse fazer um trabalho melhor.”

Esse relato evidencia uma demanda concreta pela ampliacido do quadro
docente especializado, visando garantir um atendimento mais eficiente e
individualizado aos estudantes.

Por sua vez, a professora Margarida destaca: “Temos a sala de
Atendimento Educacional Especializado, onde as professoras dao esse apoio
para os professores de sala de aula; ha materiais adaptados, jogos na sala e o
atendimento especializado.”

Essa fala ressalta a importancia da existéncia de recursos didaticos e
humanos que viabilizem as adaptagbes e ampliem as possibilidades de
aprendizagem dos alunos publico-alvo da educagéo inclusiva. Como apontam
Cosenza & Guerra:

A atuagao pedagdgica inclusiva exige que a escola esteja equipada
com recursos humanos e materiais adequados, além de profissionais
preparados para lidar com as necessidades especificas de cada aluno
(Cosenza; Guerra, 2011, p. 92).

De acordo com as falas dos professores entrevistados, identifica-se que
as professoras do Atendimento Educacional Especializado, sao responsaveis
pelo suporte, orientacdo e esclarecimentos dados aos professores, gestores e
demais profissionais que atuam na escola, além da construcdo de recursos e
materiais adaptados para trabalharem com os alunos.

Na sala do Atendimento Educacional Especializado tem duas
professoras, que representam um numero baixo, para o total de alunos
atendidos, acreditamos que se esse numero de professoras fosse maior, as
possibilidades de oferecer aos professores cursos de formagao continuada,
poderiam ser ofertados com mais frequéncia e relacionados a este suporte da
Sala e dos profissionais de Atendimento Educacional Especializado.

A professora Orquidea relata essa dinamica de forma bastante clara:

A sala de recursos se coloca sempre a disposicdo de todos os
professores e alunos e, dentro do possivel, é oferecido um suporte de
orientacdo, esclarecimentos e também de recursos adaptados, jogos,
enfim, tudo que for do alcance da sala de recursos e que esta dentro
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das possibilidades de atender esse professor, ndés estamos sempre
disponiveis. E, quando é possivel também, oferecer aos professores
cursos de formagao, orientando e esclarecendo, tornando esses
momentos facilitadores, dando apoio.

Sua fala evidencia um compromisso pedagogico com a inclusdo e, ao
mesmo tempo, uma limitagdo estrutural que compromete a abrangéncia do
atendimento. Cosenza & Guerra corroboram:

O professor que compreende os processos de aprendizagem pode
desenvolver estratégias mais eficazes para atender a diversidade de
seus alunos, mas para isso precisa de formagéo continuada e apoio
institucional que viabilizem esse trabalho. (Cosenza; Guerra, 2011, p.
89)

O Atendimento Educacional Especializado tem como funcio
complementar ou suplementar a formagao do aluno por meio da disponibilizacao
de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras
para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem.

CONSIDERACOES A PARTIR DAS VOZES DOS PROFESSORES

A realizacdo deste estudo permitiu uma compreensdo mais critica e
aprofundada da tematica da inclusao no contexto escolar, a partir da vivéncia em
uma instituicdo reconhecida por seu protagonismo na histéria da inclusado de
estudantes com deficiéncia no municipio. A escola analisada tem se destacado
por buscar consolidar um processo inclusivo pautado no acolhimento, na
permanéncia e na qualidade da educacéao oferecida. Seu compromisso com a
inclusdo se expressa na atuagédo conjunta de professores, equipe gestora,
profissionais do Atendimento Educacional Especializado, supervisores e
funcionarios, os quais demonstram um olhar atento, sensivel e propositivo diante
das necessidades dos estudantes neuroatipicos.

Apesar desse cenario de engajamento, foram identificados desafios que
ainda limitam a efetivacao plena da inclusdo. A primeira categoria evidenciada
foi o olhar criterioso do professor, fortemente associada ao modo como os
profissionais se relacionam com os estudantes. Esse olhar atento, acolhedor e
reflexivo revelou-se fundamental para a construgdo de vinculos e para o
planejamento de praticas que promovam aprendizagem com sentido e respeito
as diferencas. Trata-se de um olhar que ultrapassa a dimensao técnica,
assumindo um carater ético e humano, que reconhece no estudante ndo apenas
suas dificuldades, mas também suas poténcias.

A segunda categoria que emergiu diz respeito a formacao continuada dos
docentes. Embora a equipe escolar demonstre disposicdo e compromisso com

praticas inclusivas, a falta de politicas publicas voltadas a capacitagao
permanente ainda se coloca como um entrave. Os professores manifestaram o
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desejo por formagdes mais sistematicas, com énfase em tematicas relacionadas
a neurodiversidade, estratégias pedagdgicas diferenciadas e aspectos do
desenvolvimento humano que dialogam com a neurociéncia e a educagao.

A terceira categoria, que pode ser nomeada como caréncia de monitores,
€ uma demanda recorrente que compromete o acompanhamento continuo e
individualizado dos estudantes com deficiéncia. A escassez desses profissionais
impbe sobre os professores uma sobrecarga e dificulta o atendimento as
singularidades de cada aluno, especialmente aqueles com maior necessidade
de apoio.

A quarta categoria refere-se ao papel do Atendimento Educacional
Especializado, que mesmo com numero reduzido de profissionais, tém atuado
de forma articulada com os demais agentes escolares. O Atendimento
Educacional Especializado se apresenta como um importante aliado na
construcao de praticas pedagdgicas que favoregcam o acesso, a participacao e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, sendo essencial que esse servigo
seja fortalecido com investimentos e expanséao.

Diante dessas constatacdes, evidencia-se a urgéncia do desenvolvimento
de politicas publicas que sustentem a incluséo escolar como politica de Estado,
€ nao apenas como responsabilidade das escolas e dos professores. Isso inclui
0 aumento do numero de monitores, a ampliagdo do quadro de professores
especializados no Atendimento Educacional Especializado, a oferta regular de
formacgao continuada para todos os profissionais da escola, e o envolvimento das
familias e da comunidade no processo educativo, dentre outros.

Em meio as dificuldades, a escola estudada tem demonstrado
acolhimento, compromisso e sensibilidade na condugdo de um processo
inclusivo que valoriza a diversidade. Cabe, portanto, potencializar o que ja vem
sendo construido, fortalecendo as praticas existentes e ampliando as condi¢des
para que a inclusao se realize de forma cada vez mais plena. A continuidade
desse trabalho implica, também, em preparar os estudantes para a vida em
sociedade, promovendo n&o apenas a inclusdo escolar, mas sobretudo a
inclusdo social e cultural, em consonancia com os principios ja consagrados pela
Educacao Inclusiva no Brasil.
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