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RESUMO

O artigo discute os fundamentos tedricos da Educacao Histérica e da Didatica da
Histéria no ambito do ensino de Histéria, examinando como esses campos redefinem
a relacao entre passado, presente e futuro na formacao de estudantes. Tem como
objetivo analisar comparativamente as proposi¢des de Peter Lee e Jorn Risen acerca
da aprendizagem historica, articulando categorias como pensamentol/literacia
histérica, consciéncia histérica, narratividade e empatia histérica. Metodologicamente,
trata-se de uma pesquisa bibliografica de carater tedrico-conceitual, baseada na
leitura de obras selecionadas de Lee e Risen e em estudos brasileiros que se
apropriam desses referenciais, especialmente aqueles vinculados ao
LAPEDUH-UFPR, a REDUH e as pesquisas de Luis Fernando Cerri, Maria Auxiliadora
Schmidt e outros. Os resultados indicam, de um lado, convergéncias importantes:
ambos os referenciais rompem com uma visao conteudista e memoristica, enfatizando
a natureza inferencial, provisoria e situada do conhecimento histérico, bem como a
necessidade de articular conteudos substantivos e conceitos de segunda ordem. De
outro lado, evidenciam diferengas significativas: Lee acentua o desenvolvimento de
um aparato conceitual de pensamento histérico, ao passo que Ruisen focaliza a
consciéncia histérica como orientagao temporal e formagao narrativa da experiéncia.
Argumenta-se, por fim, que a producgao brasileira ndo apenas recebe esses modelos,
mas os reinterpreta em contextos marcados por desigualdades sociais e disputas de
memoria, contribuindo para consolidar o ensino de Histéria como pratica de formacao
do pensamento historico e da consciéncia histoérica.

Educagdo | Santa Maria | v. 51 |2026
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao


mailto:arnaldo.szlachta@ufpe.br
mailto:heitor.abreuf@gmail.com
https://orcid.org/0009-0007-7439-5497
https://orcid.org/0009-0007-7439-5497

ulﬁz:ﬁd UFSM c a g 5 15SN: 1904-5444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644492090

Palavras-chave: Consciéncia Histérica; Aprendizagem Histoérica; Ensino de Histéria

ABSTRACT

This is paper discusses the theoretical foundations of History Education and the
Didactics of History within the field of history teaching, examining how these
approaches redefine the relationship between past, present, and future in students’
formation. It aims to comparatively analyze the propositions of Peter Lee and Jorn
Rusen regarding historical learning, articulating categories such as historical
thinking/literacy, historical consciousness, narrativity, and historical empathy.
Methodologically, this is a bibliographic study of a theoretical-conceptual nature,
based on the reading of selected works by Lee and Risen and on Brazilian studies
that draw on these frameworks, especially those associated with LAPEDUH-UFPR,
REDUH, and the research of Luis Fernando Cerri, Maria Auxiliadora Schmidt, and
others.The results indicate, on the one hand, important convergences: both
frameworks break with a content-centered and memorization-based view,
emphasizing the inferential, provisional, and situated nature of historical knowledge,
as well as the need to articulate substantive content and second-order concepts. On
the other hand, they reveal significant differences: Lee emphasizes the development
of a conceptual apparatus of historical thinking, whereas Rusen focuses on historical
consciousness as temporal orientation and the narrative formation of experience.
Finally, it is argued that Brazilian scholarship does not merely adopt these models, but
reinterprets them in contexts marked by social inequalities and disputes over memory,
thereby contributing to the consolidation of history teaching as a practice of forming
both historical thinking and historical consciousness.

Keywords: Historical Consciousness; Historical Learning; History Teaching.

RESUMEN

El articulo discute los fundamentos tedricos de la Educacion Histérica y de la Didactica
de la Historia en el ambito de la ensefianza de la Historia, examinando como estos
campos redefinen la relacién entre pasado, presente y futuro en la formacion de los
estudiantes. Su objetivo es analizar comparativamente las propuestas de Peter Lee y
Jorn Rusen sobre el aprendizaje historico, articulando categorias como
pensamiento/literacidad histérica, conciencia histérica, narratividad y empatia
histérica. Metodolégicamente, se trata de una investigacion bibliografica de caracter
tedrico-conceptual, basada en la lectura de obras seleccionadas de Lee y Rusen y en
estudios brasilefios que se apropian de estos marcos, especialmente aquellos
vinculados al LAPEDUH-UFPR, a la REDUH y a las investigaciones de Luis Fernando
Cerri, Maria Auxiliadora Schmidt y otros. Los resultados indican, por un lado,
importantes convergencias: ambos enfoques rompen con una vision centrada en los
contenidos y la memorizacion, enfatizando la naturaleza inferencial, provisional y
situada del conocimiento historico, asi como la necesidad de articular contenidos
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sustantivos y conceptos de segundo orden. Por otro lado, evidencian diferencias
significativas: Lee enfatiza el desarrollo de un aparato conceptual del pensamiento
histérico, mientras que Rulsen focaliza la conciencia histérica como orientacion
temporal y formacioén narrativa de la experiencia. Finalmente, se argumenta que la
produccion brasilefia no solo adopta estos modelos, sino que los reinterpreta en
contextos marcados por desigualdades sociales y disputas de memoria,
contribuyendo a consolidar la ensefianza de la Historia como una practica de
formacion del pensamiento histérico y de la conciencia histérica.

Palabras clave:Conciencia histérica; Aprendizaje histérico; Ensefianza de la historia.

Introducao

Em tempos de crise e disputas de memoaria, o ensino de Historia torna-se
um espaco privilegiado de conflito e de reinveng¢ao de sentidos para o passado, o que
recoloca a disciplina no centro das discussdes sobre formacéo cidada e orientagao
temporal. Nesse cenario, a consolidagao de dois grandes referenciais, a Educacao
Historica angléfona e a Didatica da Historia alema, redefiniu problemas, métodos e
objetivos da pesquisa sobre aprendizagem historica.

Este artigo insere-se no campo do ensino de Histdria, mais especificamente na
interface entre Educacéo Histérica e Didatica da Histéria, tomando como problema
central a relagcdo entre pensamento historico, consciéncia histérica e vida pratica.
Busca-se compreender de que modo diferentes tradicdes tedricas , representadas
aqui sobretudo por Peter Lee e Jorn Rusen, formulam respostas para a pergunta sobre
0 que significa “aprender Historia” e qual é a fungao formativa desse aprendizado na
vida dos sujeitos.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica de carater
tedrico-conceitual, construida a partir da leitura e analise de obras selecionadas de
Peter Lee e Jorn Risen, bem como de estudos que difundem e tensionam esses
referenciais no Brasil, em especial as producdes vinculadas a Educacao Histoérica e a
Didatica da Histéria. A opcéo por uma estrutura comparativa decorre da hipotese de
que a aproximacao entre os conceitos de pensamento/literacia histérica, por um lado,
e consciéncia histérica e narratividade, por outro, permite iluminar tanto convergéncias

quanto divergéncias importantes para o campo do ensino de Histdria.
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O corpus tedrico organiza-se em torno dos textos de Lee sobre conceitos de
primeira e segunda ordem, evidéncia, provisoriedade do conhecimento histérico e
empatia histérica, e dos escritos de Risen acerca de consciéncia historica, orientagao
temporal, cultura historica, formagao histérica e aprendizagem histérica. Essa base é
articulada a contribuicbes brasileiras, como as pesquisas desenvolvidas no
LAPEDUH-UFPR, a produc¢ao veiculada na REDUH e estudos de autores como Luis
Fernando Cerri, Maria Auxiliadora Schmidt e outros, que tém reinterpretado esses
referenciais em contextos marcados por fortes disputas de memoria e desigualdades
sociais.

O texto organiza-se em trés movimentos principais: inicialmente,
apresentam-se aspectos histéricos da constituicdo da Educagao Historica e da
Didatica da Histéria como campos de pesquisa; em seguida, explicitam-se os
conceitos centrais nas obras de Peter Lee e Jorn Rusen; por fim, discutem-se
convergéncias e divergéncias entre esses referenciais, destacando as contribuicbes
de pesquisas brasileiras para a compreenséo do ensino de Histéria como pratica de

formacéo do pensamento histérico e da consciéncia historica.

Didatica da Histéria e Educacao Histérica: Aspectos histéricos.

A Educacao Histérica emergiu como um novo paradigma para o ensino e a
aprendizagem de historia na Inglaterra do final da década de 1960. Esse movimento
foi motivado pelo crescente desinteresse dos estudantes em relagdo a disciplina
escolar de Histdria, que era uma das menos escolhidas em um sistema de créditos no
qual os alunos podiam optar pelas disciplinas que cursariam (Szlachta Junior, Ramos,
2021). Para investigar as razbes desse desinteresse, houve um aumento nas
reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem de historia, levando ao surgimento de
diversos projetos voltados para a pesquisa do estado atual da disciplina e para a
identificacdo de possiveis modificagcbes que a tornassem mais atraente para os
estudantes. Um desses projetos foi o Teaching History, realizado pela Historical
Association no final da década de 1960 (Ashby, Dickinson, Lee, 2001).

A partir da influéncia legada por Jean Piaget (1896-1980), diversos
pesquisadores concluiram que o ensino de Histdria era improdutivo para estudantes
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com idade inferior a 16 anos. A interpretacao restritiva da teoria de epistemologia
genética piagetiana sugeria que estudantes atingem um estagio adequado de
desenvolvimento cognitivo para compreender conceitos historicos complexos,
especialmente relacionados a temporalidade, apenas entre os 16 e os 18 anos,
durante o estagio das operagbes formais. Antes disso, eles operam
predominantemente em niveis de pensamento concreto, limitando sua capacidade de
lidar com abstra¢des histéricas como cronologia e causalidade (Piaget, 1967). Essa
perspectiva levou educadores como Roy Hallam a sugerir que a Histdria fosse retirada
do curriculo para alunos mais jovens ou integrada a outras disciplinas, resultando na
adocao de Estudos Sociais para abordar o aprendizado interdisciplinar (Szlachta
Junior, Ramos, 2021). No entanto, autores como Ross Ashby (2000), Peter Lee (1984,
2005, 2006), Alaric Dickinson (1984, 2001) e Denis Shemilt (1983), ainda que com
diferengas entre as suas abordagens, apresentaram diversos estudos que concluiram
com a concordancia de que a progressao do conhecimento histérico dos estudantes
nao dependia necessariamente das suas idades. Como resultado dessas pesquisas
inferiu-se que a progressao do conhecimento histérico dos estudantes ocorria de
forma irregular, sendo caracterizado pela apresentacédo de fragmentos espacgados do
passado.

Em 1978, Peter Lee e Alaric Dickinson publicaram o estudo intitulado
"Understanding and Research”, considerado o trabalho pioneiro da Educacéao
Histdrica. A pesquisa envolveu estudantes de 12 a 18 anos e visou questionar a nogao
piagetiana dos estagios de aprendizagem. Utilizando dados coletados a partir de
questionarios, Lee e Dickinson desenvolveram categorias para mapear as
progressbes das ideias dos estudantes, constatando que a construgdo do
conhecimento histérico avanca de forma irregular e nao esta diretamente ligada a
idade dos alunos. Eles descobriram que criancas de 8 a 11 anos, em muitos casos,
possuiam aptiddes semelhantes as de criancas de 12 a 14 anos na construgdo do
conhecimento histérico. O projeto "Making Sense of History", também conduzido por
Lee e Dickinson (1984), permitiu novos avangos na investigagao e contribuiu para o

declinio da influéncia piagetiana na educacéo histdrica inglesa, ao demonstrar que o
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desenvolvimento do pensamento historico nado depende necessariamente de estagios
etarios rigidos (Barca, 2001).

No final da década de 1980, como resultado dos avangos nos estudos sobre
cognigao histérica na Inglaterra, surgiu o Projeto CHATA (Concepts of History and
Teaching Approaches). Sob a coordenagao de Peter Lee, Alaric Dickinson e Rosalyn
Ashby, a pesquisa utilizou dados de 320 estudantes de trés escolas primarias e seis
secundarias, com idades entre 6 e 14 anos. O principal foco dos pesquisadores foi
entender como o conhecimento historico € modificado, ou seja, como um unico evento
pode gerar diferentes narrativas histéricas (Ashby, Dickinson, Lee, 2001).

As respostas dos estudantes variaram significativamente. De modo geral, os
alunos mais novos tiveram dificuldade em perceber que se tratava de historias
distintas, enquanto os mais velhos atribuiram as diferengas nas narrativas aos
diferentes niveis de conhecimento histérico dos autores. Notavelmente, um grupo de
estudantes entre 7 e 9 anos demonstrou a capacidade de entender que as histérias
sao construidas por pessoas, e, portanto, ndo sdo cépias exatas do passado. A partir
da década de 1990, a Educacéo Histérica se consolidou como uma construtora de
paradigmas internacionais no campo conceitual do Ensino de Histéria. O projeto How
People Learn (HPL), realizado nos Estados Unidos ao longo dessa década, investigou
como o aprendizado ocorre em diversas areas do conhecimento, incluindo
Matematica, Histéria e Ciéncias. A pesquisa resultou em trés principios fundamentais
para o aprendizado em qualquer disciplina. Incorporados a Historia pela Educacéao
Histérica, os principios s&o: primeiro, € necessario investigar os conhecimentos
prévios dos estudantes; segundo o ensino de Historia deve mobilizar conhecimentos
substantivos e de segunda ordem para efetivar o aprendizado; terceiro, os estudantes
devem se apropriar do processo de construgdo do conhecimento histérico para utilizar
a légica historica como orientagao na vida pratica (Bransford, Brown, Cocking, 1999).

Ainda na década de 1990 e no inicio dos anos 2000, ocorreu um
desenvolvimento fundamental para o avango das pesquisas sobre o Ensino de
Histéria em grande parte do Ocidente: a integracao das ideias da History Education
com a Didatica da Histéria de Jorn Risen. Essa confluéncia de abordagens

proporcionou uma base tedrica mais rica e diversificada, combinando os insights da
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tradicdo anglo-saxénica da Educagdo Histérica com a perspectiva filosofica e
metodologica alema, o que permitiu grandes avangos para a area.

Na Europa, os pesquisadores Magne Angvik e Bodo von Borries conduziram o
projeto "Youth and History", que buscou, entre outros objetivos, compreender as ideias
histéricas dos estudantes no contexto pds-unificacdo alema. O projeto foi uma das
iniciativas mais abrangentes e influentes de sua época, envolvendo mais de 32.000
estudantes de 12 paises europeus, além da Turquia, Israel e Palestina. Essa extensa
pesquisa permitiu uma analise comparativa das percepgodes histéricas entre jovens de
diferentes contextos culturais e politicos. Um dos resultados mais significativos do
projeto foi a constatacdo da prevaléncia do ideario capitalista no contexto da
unificagdo alema, o que gerou preocupagdes sobre o possivel apagamento e
esquecimento da histéria da Alemanha Oriental (Angvik, Borries, 1997). Essa
descoberta levantou questdes importantes sobre como narrativas histéricas
dominantes podem influenciar a memoaria coletiva e o ensino de Histéria nas escolas.
Além disso, o projeto "Youth and History" revelou diversas percepg¢des dos jovens
sobre eventos histéricos, identidades nacionais e a Europa pés-Guerra Fria. Os dados
mostraram diferencas significativas na maneira como os estudantes entendiam
questdes de cidadania, democracia e identidade cultural, refletindo a diversidade de
experiéncias histéricas em cada pais.

Sob a influéncia dos precursores da Educacao Historica, especialmente de
Peter Lee, e em dialogo com as discussdes oriundas da Didatica da Histodria,
pesquisadores ao redor do mundo ocidental - mais especificamente Canada, Portugal
e Franca, comegaram a investigar as concepgdes de estudantes e Historiador-
docentes (Matos; Senna, 2011; Szlachta, 2025)". O objetivo central era analisar como
os individuos interpretavam questdes relacionadas ao conteudo histérico e a disciplina
de Histodria. Destaco a producdo em Portugal por sua importancia na produgcao de
material escrito em lingua portuguesa para o desenvolvimento do campo investigativo
no Brasil. Na Universidade do Minho, em Braga, Isabel Barca e, posteriormente,
Marilia Gago, introduziram os estudos de Educagéo Histérica realizando trabalhos

sobre o contexto de redemocratizagdo do pais apos a ditadura salazarista.
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O desenvolvimento inicial dos estudos em Portugal abriu caminho para um
reconhecimento mais amplo da importancia de integrar a pesquisa académica com as
praticas de sala de aula. Isso envolveu a formacdo de Historiador-docentes e o
desenvolvimento de curriculos, o que ficou consolidado com a participacdo de
investigadores da area da Educagdo Histérica na confeccdo das Metas de
Aprendizagem (Dgidc, 2010) referentes ao Ensino de Historia em Portugal. Com o
tempo, essa abordagem evoluiu para incluir uma perspectiva mais abrangente sobre
a formacgéo histérica, reconhecendo a importancia de desenvolver nos estudantes
uma consciéncia historica que lhes permita entender o papel do passado na
construcao das identidades culturais e sociais.

A Educacéo Historica deve ser entendida, de forma sintética, como um campo
de estudo que investiga as complexas interagdes entre alunos, Historiador-docentes
e 0 conhecimento historico, bem como os conceitos e categorias que o estruturam.
Essa area de investigagdo foca em compreender como essas interagbes ocorrem
dentro do contexto educacional e como elas influenciam o desenvolvimento do
pensamento histérico e da consciéncia histérica (Ramos, Cainelli, 2015). De acordo
com os pressupostos da Educagdo Historica, o processo de aprendizado da Histéria
ocorre quando o estudante consegue conectar a passagem do tempo com sua propria
vivéncia pessoal, conferindo-lhe significado e aplicabilidade em seu cotidiano a fim de
atribuir um significado de orientacdo. Somente quando a abordagem historica deixa
de ser meramente uma transmissdao de informagdes a serem absorvidas
passivamente e passa a ser encarada como uma atividade que envolve a formulagao
de perguntas e a busca por diferentes respostas possiveis, € que os alunos podem
compreendé-la de maneira efetiva e utiliza-la como uma referéncia em suas vidas
praticas (Lee, 2001, 2005, 2006).

No Brasil, O Laboratério de Pesquisa e Didatica da Histéria (Lapeduh/Ufpr), sob
a lideranga de Maria Auxiliadora Schmidt, desempenha um papel fundamental na
promogao e disseminag¢ao do conhecimento sobre Educagao Histérica no Brasil, seja
através de publicagdes ou tradugdes. Este grupo, que inclui pesquisadores como
Daniel Horténcio de Medeiros, Marlene Terezinha Grendel, e Rosi Terezinha Ferrarini
Gevaerd, tem tido notavel importancia para a popularizagao das teorias de Jorn Risen
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e Peter Lee no contexto brasileiro, bem como para o avang¢o da pesquisa em Ensino
e Aprendizagem Histérica (Lanio, 2023).

O LAPEDUH tem se destacado por sua contribuicdo significativa para o
fortalecimento da Educagéo Historica, fomentando pesquisas que visam a integrar
teorias contemporaneas com praticas pedagogicas inovadoras. Uma das realizacbes
do LAPEDUH foi a criagao da Revista de Educagao Histdérica (Reduh) em 2012. Esta
publicacdo consolidou-se como um importante espagco académico dedicado a
divulgacéo e discusséo de estudos na area de Educagao Histérica. A Reduh tem sido
fundamental para o intercambio de ideias e a divulgacado de pesquisas, permitindo a
colaboracédo entre académicos e educadores de diferentes regides do Brasil e de
outros paises.

No contexto brasileiro, a recepg¢ao desses referenciais nao se limitou a tradugao
e difusdo. Grupos como o LAPEDUH-UFPR, a partir da década de 2000,
desenvolveram pesquisas empiricas sobre narrativas de estudantes, formacéao
docente e uso de conceitos de segunda ordem, contribuindo para a consolidagao de
um campo nacional de Educacgédo Histérica e Didatica da Histéria (SCHMIDT;
CAINELLI, 2012; MISTURA, 2020; CERRI, 2011, 2018)

Didatica da Histéria e Educacao Histérica: Divergéncias e

convergéncias.

A Didatica da Histéria Alema, campo conceitual cujos expoentes sao Hans-
Jurgen Pandel, Jorn Rusen e Klaus Bergmann, desempenhou um papel notavel no
fornecimento de subsidios para se pensar o ensino de Historia e a sua prépria teoria,
tanto na Alemanha quanto internacionalmente. Hans-Jurgen Pandel (1941) é
reconhecido por suas contribuicdes ao enfatizar a educacao histérica como um
processo reflexivo, argumentando que o ensino de histéria deve centrar-se na
formacgao do pensamento historico, capacitando os estudantes a avaliar criticamente
fontes histéricas e a desenvolver habilidades de analise (Pandel, 2012). Pandel possui
uma influéncia limitada entre os autores brasileiros, pois a maior parte de sua

bibliografia ainda nao foi traduzida.
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Klaus Bergmann contribuiu significativamente para a didatica da histdria,
principalmente no que concerne a internacionalizagao para os paises luséfonos. Sua
obra “A Histéria na Reflexdo Didatica”, publicada no Brasil em 1990, foi
importantissima para a propagacgéao das ideias da Didatica da Historia no Brasil. Klaus
Bergmann (1990) destacou a importancia de uma abordagem pedagdgica que va além
da simples memorizagao, promovendo uma compreensao critica e reflexiva da histoéria
em seu contexto. O autor argumentou que a didatica da historia deve capacitar os
alunos ndo apenas com conhecimento sobre eventos historicos, mas também com
habilidades para analisar e interpretar esses eventos dentro de um contexto social e
cultural mais amplo. Essa abordagem ajuda os alunos a entenderem a histéria como
algo relevante e diretamente conectado as suas vidas, moldando suas percep¢des do
mundo. Bergmann defendeu a integragdo de teorias da aprendizagem e principios
pedagdgicos contemporaneos na didatica da historia.

Jorn Rusen, por sua vez, introduziu o conceito de consciéncia histérica
(Geschichtsbewusstsein), que se tornou central na Didatica da Historia Alema. Rusen
destaca que a histéria ndo é apenas um registro do passado, mas um meio de
orientagcdo para o presente e o futuro. Risen argumenta que a narrativa histérica
desempenha um papel crucial na constru¢ao do conhecimento histoérico, ajudando os
estudantes a integrar experiéncias passadas em uma visdo coerente que influencia
suas identidades culturais e sociais.

A Didatica da Histéria, formulada fundamentalmente a partir dos pressupostos
dos autores citados, concentra-se nos conceitos de consciéncia historica,
narratividade e na construgdo da matriz disciplinar da Histéria. E importante mencionar
que a discussio sobre consciéncia histdrica antecede a obra de Rusen, sendo um
conceito heterogéneo utilizado para tratar de questdes distintas. Simplificadamente,
pode-se identificar duas grandes correntes que empregam o conceito de consciéncia
histérica, com ideias divergentes entre elas (Cerri, 2011).

O conceito de consciéncia histérica, cuja origem remonta aos escritos de Hegel,
Dilthey e Gadamer, permaneceu inicialmente restrito ao ambiente cientifico alemé&o,
com pouca repercussao internacional até o final da década de 1980 (Bonete, 2013;

Laville, 2002). Nesse contexto, duas correntes principais se destacam: a primeira,
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representada por Gadamer (1960) e Ariés (1954), concebe a consciéncia historica
como um estagio a ser alcangado por meio do letramento, com diferentes niveis
hierarquicos ou acessos desiguais; a segunda, defendida por Rusen (1983, 1986,
1989) e Heller (1982), entende a consciéncia historica como inerente a condi¢cao
humana, embora com divergéncias quanto a sua estrutura—Heller rejeita hierarquias,
enquanto Rusen propde sua constituigao por meio de geragdes de sentido.

Ridsen fundamenta seu conceito de consciéncia histérica na definicdo de
narrativa, conforme esbogcado em seu texto "Razao Historica", publicado pela primeira
vez em 1983. Sua tese baseia-se na premissa de que a agao humana deve ser
intencional para que a vida seja significativa. Segundo ele, o ser humano sé pode viver
no mundo, relacionando-se com a natureza, se interpretar o mundo em fung¢ao das
inten¢des de sua agéo e paixao, ndo o tomando como dado a priori. Rusen (2011, p.

57) afirma:

O homem necessita estabelecer um quadro interpretativo do que experimenta
como mudanga de si mesmo e de seu mundo ao longo do tempo, a fim de
poder agir nesse decurso temporal, ou seja, assenhorar-se dele de forma tal
que possa realizar as intengdes do seu agir.

A consciéncia histérica pode ser entendida como a capacidade do individuo em
orientar sua vida articulando passado, presente e futuro, a partir de um conjunto de
operagdes mentais. O sujeito, entdo, é capaz de criar condigcbes para que possa
conjecturar sua vida e da sociedade em geral numa perspectiva temporal. Espera-se
que progressivamente os individuos possam melhor se situar no tempo e, utilizando
constantemente as ferramentas mentais desenvolvidas em decorréncia da
aprendizagem histérica, a consciéncia historica torne-se habitual na orientagdo da
vida quotidiana (Cerri, 2010). O Ensino de Histdoria escolar, por sua vez, possui uma
importancia significativa na formagao da competéncia do pensamento histérico.

No que se refere a experiéncia temporal, a perspectiva rliseneina preconiza
que o tempo natural consiste nas imposi¢cdes temporais que agem sobre os individuos,
sendo o maior exemplo desse tempo a morte. A medida em que os homens passam
a se relacionar com o tempo natural e ha a necessidade de agir intencionalmente na
vida, ocorre a transposi¢cao do tempo natural para o tempo humano, que sao ilustrados

pelos diversos simbolos da vida social que estao presentes na vida cultural humana,
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na propria organizagao da sociedade. “A consciéncia histérica é, pois, guiada pela
intengdo de dominar o tempo que € experimentado pelo homem como ameacga de
perder-se na transformac¢ao do mundo e dele mesmo” (Rusen, 2001, p. 57).

Além disso, Jorn Rusen (2011, p. 67) afirma que "a narrativa histérica € um
meio de constituicdo da identidade humana". Em toda a relagdo do homem com o
tempo, ha uma iminente crise de identidade, cuja maior representagcao é a morte.
Diante disso, torna-se necessario criar representagcdes de continuidades, que sao
proporcionadas pela narrativa histérica. De forma concisa, Rusen (2011, p. 68)
explica:

A consciéncia histérica constitui-se mediante a operagao, genérica e
elementar da vida pratica, do narrar, com a qual os homens orientam seu agir
e sofrer no tempo. Mediante a narrativa histérica, sdo formuladas
representagdes da continuidade da evolugao temporal dos homens e de seu
mundo, instituidoras de identidade, por meio da meméoria, e inseridas, como
determinagéo de sentido, no quadro de orientagdo da vida pratica humana.

Para Rusen, a definicdo de "historia" consiste em diferenciar o passado
propriamente dito da rememoracdo do passado através das lentes da
contemporaneidade. Nem todos os fatos do passado se constituem em histéria; é
necessario que haja uma interpretagcao do passado com o objetivo de suprir caréncias
de orientacado temporal expressas no presente. Em outras palavras, "as experiéncias
do tempo s6 servem para orientar a vida pratica atual quando decifradas mediante
essas intengdes" (Rusen, 2007).

A correlagao entre a Didatica da Historia e a Educacéo Histérica se manifesta
principalmente na compreensao de que a Histéria exerce uma forte influéncia na
orientagao temporal do individuo. De acordo com Arnaldo Szlachta e Marcia Elisa Teté
Ramos (2021), a History Education e a Didatica da Historia sdo intercambiaveis, mas
possuem caracteristicas peculiares. A History Education é caracterizada por um
meétodo indutivo, priorizando aspectos metodoldgicos que buscam a coleta de dados
empiricos para entender como grupos especificos, como alunos, percebem e
interpretam determinados aspectos da histéria. Essa abordagem é centrada na pratica
educativa e na forma como o conhecimento histérico € construido nos alunos,
enfatizando a compreensao dos processos de aprendizado e a formacao da literacia

historica.
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Por outro lado, a Didatica da Histéria possui uma dimens&o mais teorica e esta
intimamente ligada a Teoria da Histéria. Ela adota um método dedutivo, discutindo
teoricamente aspectos gerais, como a consciéncia histérica e a narratividade, e
aplicando essas ideias a questbes particulares. O objetivo € promover uma
compreensao mais profunda da histéria que possa contribuir para uma sociedade
mais justa e democratica. Apesar de suas abordagens teoricas, a Didatica da Historia
também se beneficia de pesquisas empiricas sobre como os alunos constroem
conhecimento histérico, o que € demonstrado por Bodo von Borries (1997), que
utilizou métodos que exploram as concepgdes dos estudantes sobre a historia. Isso
demonstra que, mesmo dentro de uma estrutura mais teorica, ha uma valorizagéo das
experiéncias dos alunos e das praticas educacionais que facilitam o desenvolvimento

do pensamento historico.

O papel dos conceitos?

Peter Lee (2011) explora como o passado € uma construgdo continua que
influencia nossa compreensdo do mundo fisico e social através de conceitos
impregnados de processos histéricos. Termos como "arvore" e "Estado-nagao" nao
sao meras abstragbes, mas carregam uma carga historica que molda sua
compreensao atual. A histéria fornece um meio racional de investigar o passado,
enfatizando a importancia das evidéncias histéricas e a necessidade de desenvolver
habilidades para seu manuseio. Disto resulta a importancia de se estudar os conceitos
de primeira e segunda ordem na educacgao historica. Os conceitos de primeira ordem
referem-se aos conteudos factuais e cronolégicos da histéria, enquanto os de segunda
ordem envolvem o entendimento das estruturas de pensamento histérico, como
evidéncia, causalidade e interpretacao (Lee, 2005). Ao estudar histéria, € crucial ndo
apenas compreender os fatos (conceitos de primeira ordem), mas também
desenvolver habilidades criticas (conceitos de segunda ordem) que permitam analisar
e interpretar esses fatos em contextos mais amplos.

E entendido que existe uma lacuna significativa entre o senso comum cotidiano
e o0 entendimento histérico, que se manifesta em dois niveis distintos. No nivel dos
conceitos de segunda ordem, Peter Lee (2016) argumenta que ha uma diferenca

Educagdo | Santa Maria | v. 51 |2026
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



mﬁmd T c a g 5“5

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644492090

notavel entre os conceitos disciplinares ou estruturais da histéria, como evidéncia,
mudanca, significado e relatos, e os conceitos substantivos utilizados pelos
historiadores para descrever o passado, como camponés, empresario, bispo, exército
e sexo.Tal lacuna ndo é apenas uma questéo de juventude ou imaturidade dos alunos,
mas também resulta da evolugéo dos significados dos conceitos substantivos ao longo
do tempo. Por exemplo, o termo "bispo" tem conotagdes e significados diferentes na
Idade Média tardia em comparag¢ao com a sua interpretacéo atual.

Essas categorias definem a aprendizagem histérica como desenvolvimento de
um aparato conceitual que permite ao estudante compreender a natureza inferencial,
provisoria e situada do conhecimento histérico, deslocando o foco da memorizagao
factual para o uso critico de conceitos substantivos e de segunda ordem.

A provisoriedade do conhecimento historico tem sido pesquisada no Ensino de
Histéria como um elemento importante a ser considerado na aprendizagem historica
(Barca, 2000; Van Drie, Van Boxtel, 2015 apud Carvalho, 2021). Os iniciantes na
historia em muitos momentos enfrentam dificuldades porque veem o passado como
algo "fixo" e interpretam as narrativas historicas como se estas simplesmente
"espelhassem" esse passado fixo. O passado, portanto, ndo pode ser conhecido
diretamente, mas apenas inferencialmente através de vestigios e reliquias, e os
significados atribuidos ao passado dependem das intengdes e perguntas com que o
abordamos (Chapman, 2018).

Peter Lee (2016) propde que a evolugao da histéria deve ser compreendida
como o desenvolvimento de um aparato conceitual de segunda ordem que viabiliza a
continuidade do conhecimento historico, em vez de interrompé-lo. Para que a histéria
funcione efetivamente como uma ferramenta educacional, ela deve possibilitar as
criangas uma percepg¢ao do mundo que se baseie em conceitos histéricos e nao
apenas na visao comum do passado.

A interpretagdo e a narrativa historica ndo sdo simplesmente expressdes da
opinido pessoal do historiador, mas sim reconstrugdes fundamentadas nas evidéncias
disponiveis. A narrativa historica, portanto, € a materializagao da interpretacao e deve
ser vista como uma construgao racional e baseada em evidéncias, contrastando com

a ideia de que é uma opinido subjetiva e arbitraria. Embora a narrativa possa refletir o
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ponto de vista do historiador, ela deve estar ancorada na evidéncia e na racionalidade
para evitar o ceticismo e assegurar a objetividade no conhecimento histérico (Gago,
Ribeiro, 2022).

Ana Paula Rodrigues Carvalho (2021) defende que os conceitos substantivos
ainda sao subestimados quanto ao seu potencial para o ensino e aprendizagem de
Histéria. Mesmo quando as pesquisas se referem aos conceitos substantivos, os
mesmos sé sdo definidos pelo seu significado. Os problemas relacionados aos
conceitos substantivos sédo diversos, tanto no que se refere a escolha como aos meios
de se ensinar. Segundo Carvalho (2021) Jacques Haenen e Hubert Schrijnemakers
(2000) apontam que boa parte dos professores ingleses lamentam o fato de os
estudantes sairem da educacdo basica sem dominar alguns conhecimentos
substantivos basilares da disciplina. Pelo contrario, apenas reproduzem de forma
acritica o que esta em algum material didatico. A falta de conhecimento sobre os
conhecimentos de primeira ordem leva ao distanciamento da disciplina por parte dos
estudantes, além de prejudicar a participacdo ativa e critica dos mesmos na
sociedade.

A utilizacao dos conceitos substantivos sao cruciais para a efetivacédo da ideia
de significancia histoérica, que se refere ao processo de atribuir importancia a agentes,
instituicoes, eventos, fatos e processos historicos por meio de operag¢des cognitivas
complexas. Tal conceito visa conferir relevancia ao conteudo histérico em decorréncia
da aprendizagem, destacando como a histéria € construida a partir da significancia
historica e sua interagdo com a cultura histérica em geral, e a cultura escolar, em
particular (Seixas, 2013; Levesque, 2020).

Além disso, entre os conceitos de segunda ordem destaca-se o de evidéncia,
que é fundamental para o oficio do historiador. A evidéncia permite extrapolar a fonte,
nao como uma mera reproducao do passado factual, mas como um meio de revelar
tanto o que n&o é explicitamente declarado quanto o que pode ter sido
intencionalmente ocultado. Peter Lee (2016) destaca que o conceito de evidéncia
possui importancia destacada para o ensino de historia, pois os alunos devem

compreender a histéria como um compromisso de investigacéo.
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O conceito de empatia histérica também é essencial, conforme sublinhado por
Peter Lee (2016). Este conceito envolve tanto a disposigcdo quanto a realizagdo: a
disposicao refere-se ao reconhecimento de que pensamentos e agdes sdo produtos
de contextos historicos especificos, enquanto a realizagdo envolve a compreensao
das intengbes dos sujeitos em suas agdes no contexto temporal em que viveram. A
empatia histérica €, portanto, crucial para a aprendizagem histérica, pois contextualiza
as acgdes humanas no tempo (Szlachta Junior, Ramos, 2021).

A empatia historica ndo envolve compartilhar sentimentos ou simpatizar com
individuos do passado. Seria irracional tentar compartilhar os sentimentos das
pessoas historicas, pois hdo compartilhhamos suas crengas. Também nao se trata de
compartilhar suas esperangas ou medos, ja que conhecemos os desfechos das
situagdes que enfrentaram. O exercicio da empatia histérica exige uma compreenséo
profunda do contexto histérico, o que requer uma base sdélida de conhecimento
historico substantivo. Compreender o contexto histérico ndo € uma questdo de
descobri-lo, ja que o passado n&o esta escondido a espera de ser encontrado. Em vez
disso, é preciso reconstrui-lo com base em evidéncias historicas disponiveis e utilizar
o beneficio da retrospectiva para chegar a conclusdes informadas (Perikleous, 2011).

Isabel Barca, inspirada nas pesquisas de Keith Barton e Adam McCully sobre
multicausalidade, conduziu estudos fundamentais no inicio do século XXI, revelando
as dificuldades que os estudantes enfrentam para desenvolver a ideia de
multiperspectividade. Isso se refere a compreensdo de como uma situagao historica
pode ser interpretada de varias formas diferentes, e até opostas. De acordo com
Barca, um fato histérico se torna historiografico por meio de diferentes enfoques,
ritmos e escalas, o que representa um desafio significativo para os alunos (Barca,
2016).

Um avancgo importante na elaboragao dos conceitos da History Education foi
realizado por Hilary Cooper (2002) em suas pesquisas no St. Martin’s College. Cooper
demonstrou que € possivel trabalhar a imaginagdo histérica com criangas da
educacéo infantil, utilizando uma triade de questionamentos: 1) O que eu sei sobre
isso? 2) O que posso imaginar sobre isso? 3) Onde posso saber mais sobre isso?
Essa abordagem relaciona conhecimentos prévios, imaginacgao histérica e curiosidade
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epistemoldgica, mostrando ser um mecanismo eficaz para a instrumentalizagao e
efetivacdo do conhecimento historico entre os estudantes.

Ja em Rusen (2001, 2010), o eixo desloca-se para a consciéncia historica como
capacidade de articular passado, presente e futuro por meio de narrativas dotadas de
sentido, o que confere ao ensino de Histéria a fungdo de formar competéncias
narrativas para a orientagao da vida pratica

Ademais, um outro conceito que emerge como consideravel para as pesquisas
relacionadas a Didatica da Histéria e Educacgao Histérica refere-se a ideia de cultura.
A conceituagao de "cultura histérica" na didatica da histéria aleméa surgiu no final dos
anos 1970, como um esforgo para estudar a interagao entre instituicbes académicas
e semi-populares que constituem o conhecimento historico. Jorn Risen (2007)
descreve esse conceito como uma sintese que integra conhecimentos curriculares e
extracurriculares, bem como articulagbes materiais e imateriais, conectando locais de
memoria com suas fungbes. Com o avango do "cultural turn" e dos estudos de
memoria, a cultura histérica tornou-se um conceito holistico® e meta-historico,
facilitando o estudo integral das relagdes passadas nas sociedades. A cultura
historica néao € apenas um campo no qual a racionalidade historica € aplicada, mas
sim um dominio onde essa racionalidade se encontra profundamente interligada com
a existéncia humana e suas praticas politicas e sociais.

A cultura histdrica se relaciona com a ideia de formacéao histérica proposto por
Jorn Rusen (2017). a formacao histérica ndo € meramente a acumulagao de fatos ou
a repeticdo de interpretacbes convencionais, mas uma habilidade dinamica que
articula competéncias interpretativas com a vida pratica e pessoal do individuo. Essa
articulacdo orienta a acdo e maximiza o autoconhecimento, facilitando uma
compreensao descomprometida e critica da historia. No contexto educacional, Rusen
defende que o conhecimento histérico deve ser organizado de modo que transcenda
a especializacdo excessiva e a abstinéncia pratica, caracteristicas comumente
observadas no ensino tradicional. O autor propde que a formagao historica deve ser
uma combinagédo de conhecimento especializado e engajamento pratico, garantindo
que os estudantes possam aplicar o que aprendem de maneira significativa em suas

vidas.
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A aprendizagem historica, por sua vez, proposta por Jorn Risen (2012),
enfatiza a importancia de uma narrativa histérica como um meio de representagao do
conhecimento, essencialmente comunicativa e orientada para o futuro. O ensino de
historia deve transcender a mera memorizacao de eventos e datas, incorporando uma
compreensao critica que permita aos alunos interpretar e recontextualizar suas
experiéncias em relagdo a estruturas temporais e historicas mais amplas. A
aprendizagem historica eficaz envolve capacitar os alunos para questionar e criticar
interpretacdes histdricas, promovendo uma orientagcdo temporal que alinha suas
acdes e compreensdes pessoais com uma analise histérica mais profunda. Essa
abordagem proporciona aos estudantes ferramentas para engajar-se com o passado
de maneira relevante e significativa, facilitando uma compreensdo das dinamicas
sociais e politicas contemporéaneas.

Rusen (2012) argumenta que a formagao do sentido critico sobre a experiéncia
temporal ndo é apenas uma habilidade académica, mas uma ferramenta vital para a
vida pratica, permitindo que os alunos apliquem o pensamento histérico a situacoes
atuais e desenvolvam uma identidade informada em um mundo em constante
mudanca. Uma metodologia de ensino histérico que integra teoria e pratica
pedagdgica, encorajando os alunos a participar ativamente na construgdo de seu
conhecimento histérico através de estratégias que promovam a analise critica e a
reflexdo sobre o impacto do passado no presente e no futuro € o objetivo pelo qual o
intelectual da educacao deve almejar. a aprendizagem histérica se efetiva na
superagao do paradigma da memorizagao e aprendizagem acritica de acontecimentos
e personagens histéricos. Em seu lugar, insere-se a necessidade de utilizagdo do
passado historicamente acumulado para suprir as caréncias de orientacao do tempo
presente. A efetivacdo dessa orientacdo temporal é entendida através do
desenvolvimento de competéncias narrativas (Oliveira, 2012).

A apropriagao dos conteudos historicos e das categorias histéricas, muitas
vezes associados aos conceitos substantivos, ocorre através da utilizagcdo de
competéncias e habilidades que tornam o conhecimento histdrico significativo. A ideia
de competéncia narrativa esta associada ao conceito de consciéncia historica,

condicdo inerente ao ser humano de atribuir sentido ao passado através da orientagao
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temporal. E importante ressaltar a universalidade desse conceito para Riisen (2007),
visto que independente da complexidade, pressupde-se que todos os individuos
operam através da consciéncia historica no estabelecimento da vida coletiva baseado
nas caréncias de orientagdo no tempo presente.

A reflexao, inserida dentro do paradigma da Didatica da Histéria, fundamenta
que a relagao entre ensino e aprendizagem de Histéria e Historia € capital para a
formacgao historica. Para Rusen (2001), o termo didatica corresponde as fungdes
praticas do conhecimento histérico para o ser humano. Como o aprendizado histérico
influencia significativamente a consciéncia histérica através do desenvolvimento das
competéncias necessarias para uma orientacdo temporal critica, faz-se necessario
relacionar o aprendizado histérico com a teoria que se icumbe da Historia. Inclusive,
numa perspectiva muito mais ampla do que restringir o aprendizado histérico ao
ambito escolar.

A aprendizagem histérica perpassa pelo desenvolvimento da capacidade de
pensar historicamente. Neste sentido, os conceitos meta histéricos aparecem como
elemento central no processo de aprendizagem, visto que a partir deles se estruturam
o fio que tece a efetivacdo do conhecimento histérico. O conceito de “pensar
historicamente”, desenvolvido por Peter Seixas (2013), envolve uma abordagem
educacional que capacita os alunos a analisar e interpretar eventos historicos de
maneira critica. Um dos pilares principais desse conceito € a significancia historica,
abordada anteriormente, que se concentra na habilidade de discernir quais eventos e
figuras sdo importantes para balizar a orientagcdo temporal no presente. Essa
significancia € considerada variavel e influenciada pelo contexto cultural, politico e
social. Seixas (2013) enfatiza a importancia de os alunos desenvolverem capacidades
criticas que o capacitem sobre o entendimento do que torna certos eventos
historicamente relevantes, promovendo uma compreensao mais profunda da historia.

Um outro aspecto destacado para a Didatica da Histéria é a sistematizagéo dos
niveis de memaria desenvolvida por Jorn Risen (2009). Jorn Risen oferece uma
analise perspicaz sobre como nds lidamos com o passado por meio de trés distintos
niveis de memoaria, que moldam nossa consciéncia histérica de formas variadas. Ele

descreve o primeiro nivel como memoria comunicativa, que opera no ambito da
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interacao cultural e molda a identidade social em um fluxo continuo de mudanca
temporal. Esse nivel permite que as pessoas sintam pertencimento dentro de sua
cultura, enquanto também experimentam suas diferengas através das geragoes.

A énfase de Bodo von Borries (2016) na importancia de integrar a "memoria
comunicativa" no ensino de historia aponta para a necessidade de conectar o
aprendizado historico com experiéncias e memorias pessoais e familiares. Ele sugere
que comecgar com a histéria local e familiar pode ajudar os alunos a perceberem como
eles estdo ligados a histéria e como suas familias podem ter influenciado ou sido
influenciadas por eventos historicos. Este método serve para desmistificar a historia e
torna-la mais significativa e acessivel aos jovens alunos. Adicionalmente, Borries
defende a importancia da cronologia e da contextualizagdo dos eventos historicos. Ele
propde o uso de recursos visuais como piramides de tempo e "Geschichtsfries" para
ajudar os alunos a visualizar a simultaneidade e a complexidade dos eventos
historicos em diferentes setores e regides. Este enfoque ajuda os alunos a
entenderem que a histéria € um processo complexo e interconectado, e ndo uma
sequéncia linear de eventos isolados.

O segundo nivel, a memodria coletiva, envolve um grau mais alto de seletividade
e estabilizacdo da memodria, transformando-a em um pilar da vida cultural. Neste
estagio, a memdéria ganha uma fungado mais concreta, ajudando a estabelecer um forte
senso de comunidade em um mundo que esta constantemente mudando. A meméria
coletiva fornece uma base de estabilidade para varias unidades sociais, como partidos
politicos, movimentos sociais e comunidades académicas, influenciando
profundamente como esses grupos interpretam sua histéria e identidade.

O terceiro nivel, a meméaria cultural, representa a consolidagao da memoria em
instituicbes culturais firmemente estabelecidas. Aqui, a memdédria é altamente
institucionalizada e atua como o nucleo da identidade historica de um grupo,
informando rituais e praticas que sao centrais para a compreensao de si mesmo e do
seu lugar na historia.

Ainda tratando-se da ideia de memoria, tem-se observado a referenciagao das
ideias de Michael Oakeshott (2003) com relagdo ao passado no desenvolvimento de
pesquisas integrando a Didatica da Histéria com a Educacao Historica. Oakeshott
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(2003) argumenta sobre duas formas nas quais o passado se apresenta para 0s
sujeitos: passado pratico e passado histérico. O primeiro corresponde ao passado
manipulado pelos individuos com fins da preservagéo de objetivos vitais, dividindo-se
em passado encapsulado (memorias inconscientes), passado lembrado (memoria
involuntaria) e passado consultado (memoria possivel mediante esforgo). O passado
histdrico, por sua vez, fundamenta a ciéncia histérica e é entendido como o passado
correspondente & abrangéncia da acdo humana no tempo. E do passado histérico que
se efetiva a Histéria enquanto ciéncia.

Sobre o posicionamento do Brasil da discussdo, ao retomar resultados de
pesquisas como as de Cerri (2011, 2018), Schmidt (2008, 2009, 2012, 2021), Alves
(2011) e Mistura (2020), é possivel observar que a produgéo brasileira ndo apenas
recebe Lee e Rusen, mas reinterpreta suas categorias em contextos marcados por
desigualdades sociais, disputas de memodria e conflitos curriculares. Essa agenda
nacional desloca o eixo da mera ‘proeminéncia estrangeira’ para uma apropriagao
criativa, em que conceitos como consciéncia historica, empatia historica, cultura
histérica e pensamento histérico sdo testados empiricamente com estudantes e
Historiador-docentes brasileiros.

No que se refere as pesquisas recentes utilizando os pressupostos tedrico-
metodoldgicos da Didatica da Historia e da Educagéo Historica, destacamos as
propostas de interseccdo com da Didatica Histérica e Educacdo Histérica com
metodologias ativas, como a sala de aula invertida e a aprendizagem por pares, que
estdo ganhando destaque no discurso educacional contemporaneo. Graga, Solé e
Ramos (2022) argumentam que essas abordagens sdo fundamentais para colocar o
estudante no centro do processo educacional, promovendo sua participacéo ativa na
construcédo do conhecimento. Ao aplicar essas metodologias, 0 ambiente educacional
se torna um espaco fértil para o debate intelectual e a aprendizagem histérica,
favorecendo uma compreensao mais profunda e critica do passado.

"Acreditamos que aprender Historia nesta Era requer a recriagdo de ambientes
de aprendizagem que passem pela utilizagao destas metodologias ativas combinadas
com a integragao pedagdgica das tecnologias digitais." (Graga, Solé, Ramos, 2022, p.
73) Essa perspectiva é reforcada por pesquisas que investigaram o uso de
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ferramentas digitais como facilitadoras da aprendizagem histérica na Era Digital.
Destacam-se plataformas como TED-ed, que possibilitam a elaboragao de questdes
e o didlogo entre estudantes e o publico, e o YouTube, amplamente utilizado como
recurso para acessar videos com conteudo historico.

Dessa forma, reconhecemos a importancia das reflexdes tedricas provenientes
tanto da Didatica da Histéria quanto da Educagao Histérica como elementos
fundamentais para o desenvolvimento das pesquisas voltadas ao ensino de Histéria.
Embora esses dois campos apresentem diferengas teoricas e metodologicas, ambos
tém uma contribuigdo significativa para o avanco das pesquisas sobre as praticas
educacionais. O presente artigo se propbs a delinear os principais aspectos tedricos
de ambos os campos, destacando ndao apenas suas diferencas, mas também suas
confluéncias. Ao fazer isso, buscamos enfatizar a importancia de ambos os campos
no avango das praticas educacionais.

Desse modo, as contribui¢cdes brasileiras ndo apenas traduzem e divulgam os
referenciais de Lee e Rusen, mas também os reconfiguram em pesquisas que
enfrentam problemas proprios do ensino de Historia no Brasil, como desigualdade
social, disputas de narrativas sobre ditaduras e violéncia de Estado, curriculos

prescritivos e usos publicos do passado nas midias digitais

Consideragoes finais

Este artigo procurou apresentar e contextualizar os principais aspectos
histéricos da emergéncia da Educagédo Histérica como campo paradigmatico do
Ensino de Histéria, destacando sua origem no contexto britanico da década de 1960,
seu desenvolvimento tedrico e metodoldgico ao longo das décadas seguintes, bem
como suas influéncias e desdobramentos em paises do Ocidente, com énfase nas
experiéncias de Portugal, Alemanha e Brasil.

A partir da articulagdo entre os estudos sobre cogni¢ao histérica, como os
realizados por Peter Lee, Alaric Dickinson e Rosalyn Ashby, e as contribui¢des da
Didatica da Historia alema, especialmente os aportes filosofico-conceituais de Jorn
Rusen, péde-se observar a consolidacdo de uma base tedrica ampla e transnacional
para a investigagao do ensino e da aprendizagem historica.
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A critica a aplicagao rigida das fases do desenvolvimento cognitivo de Jean
Piaget no campo da Histéria demonstrou-se fundamental para a constituicdo de um
novo olhar sobre o potencial dos estudantes, mesmo em faixas etarias mais precoces,
para o exercicio do pensamento historico. Pesquisas como o projeto CHATA e a
iniciativa " Youth and History" evidenciaram a complexidade das concepgdes historicas
juvenis, indicando que essas nao se desenvolvem linearmente, mas em estruturas
que demandam abordagens pedagogicas sensiveis as diferentes formas de
apropriacao do tempo, da causalidade e da multiplicidade de narrativas.

Ao mesmo tempo, o entrelagamento entre Educacéo Historica e Didatica da
Histdria proporcionou a consolidagéo de uma linguagem conceitual compartilhada que
fortalece a area em sua dimenséo formativa, investigativa e normativa. O conceito de
consciéncia historica em Rusen, associado aos principios de aprendizagem historica
propostos por Bransford, Brown e Cocking (1999), reafirma a importancia de um
ensino que va além da memorizagao factual e estimule os estudantes a atribuirem
sentido a experiéncia histérica em suas vidas.

No cenério brasileiro, a atuagdo do LAPEDUH* (UFPR) e a disseminagao da
Educacao Historica por meio da Revista de Educacgéo Historica (REDUH)® configuram
um marco importante para a construcao de uma cultura de pesquisa sobre o ensino
de Historia pautada por fundamentos epistemoldgicos sdlidos, dialogo internacional e
compromisso com a transformacéo das praticas escolares.

Entretanto, os desafios permanecem. A articulacdo efetiva entre teoria e
pratica, a formacéo inicial e continuada de Historiador-docentes, e a superagao de
modelos tradicionais de ensino sao questbes que exigem aprofundamento continuo.
Assim, propdéem-se como desdobramentos futuros a realizacdo de estudos
comparativos entre as diversas tradigdes nacionais de ensino de Historia,
investigacbes empiricas com estudantes e Historiador-docentes que explorem as
potencialidades dos conceitos de segunda ordem no cotidiano escolar, bem como
analises sobre os impactos de politicas curriculares recentes nos pressupostos e
praticas da Educacao Histérica. Nesse sentido, este trabalho pretende contribuir para

o fortalecimento do campo, sinalizando possibilidades de ampliagdo e
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aprofundamento das pesquisas sobre 0 ensino e a aprendizagem da Histéria no Brasil
e além de suas fronteiras.

A analise comparativa entre Educacao Histérica e Didatica da Historia permite
compreender que o campo do ensino de Historia € atravessado por uma tensao
produtiva entre uma abordagem centrada em habilidades de pensamento histérico e
outra ancorada na consciéncia histérica e na formagao narrativa. Ao articular esses
referenciais com a produgéo brasileira, o artigo busca mostrar que a consolidagéo do
campo no Brasil passa tanto pela apropriagéo critica de paradigmas internacionais
quanto pela producado de evidéncias empiricas que revelem como estudantes e
Historiador-docentes lidam com o tempo, a memdria e as narrativas no cotidiano

escolar
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a norma culta da lingua portuguesa, mantenha o tom académico de
artigo cientifico da area da Educac¢do. N&o altere o contetido nem as citagbes com
recuo ou em italico com autor, ano e paginag&o.

Notas

1 Atualmente o conceito Historiador-docente passou a ser utilizado para destacar o professor de Histéria
que atua na educagéao basica, pois ao mobilizar saberes e métodos histéricos ndo perde sua condigéao
identitaria de Historiador.
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2 Tomamos por conceito a definicdo de “Histéria dos Conceitos” (Begriffsgeschichte), desenvolvida
pelo historiador alem&o Reinhart Koselleck quefoca na relagcdo entre linguagem e histéria social,
investigando as camadas de tempo, experiéncias e expectativas, aqui tomadas no processo de
aprendizagem historica.

3 Holistico, remonta ao grego holos (6Aog), que significa inteiro ou todo, significa uma abordagem que
considera o todo como mais importante do que a soma das partes, enfatizando a interconexéo e a
interdependéncia de todos os elementos. Em outras palavras, a visdo holistica busca entender um
sistema ou fendmeno de forma integral, reconhecendo que as partes estao intrinsecamente ligadas e
influenciam umas as outras

4 Para saber mais acesse o site do laboratério: https://lapeduh.com/ acesso em 15 de abril de 2026.

5 Para saber mais acesse a revista REDUH : https://lapeduh.com/revista/edicoes/ acesso em 15 de abril
de 2026
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