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RESUMO

A partir de pesquisa bibliografica e exploratorio-descritiva, no presente artigo,
assumimos o objetivo de identificar, descrever e ampliar uma tipologia Didatica na
América Latina. Neste percurso, reconhecemos os aportes advindos de distintas
perspectivas da area no sentido de tracar enfrentamentos a investida neoliberal, a
gual permeia a educacéao latino-americana e pressiona com uma busca excessiva pela
padronizacdo educacional e pela mercantilizacdo dos processos educativos. A
investigacdo se debruca sobre a realizacdo de uma retrospectiva historica acerca da
Didética, dedicando-se, no entanto, com mais afinco a identificacdo e a analise de
distintas perspectivas da area mais atuais e situadas no contexto latino-americano.
Como resultado da pesquisa, podemos mencionar que este artigo amplia o trabalho
de Selma Garrido Pimenta (2019) e de Adrian Baeza e Marcela Gaete (2022), e retne
uma tipologia Didéatica na América Latina. Dadas as limitagBes do estudo, a pesquisa
organiza-se como um convite para pesquisadores(as) da area seguir explorando o
tema a fim de reunir conceitos acerca da Didatica em distintos paises latino-
americanos, oportunizando, por conseguinte, maiores possibilidades de articulacao,
dialogo e fortalecimento da educacéo em tal territorio.
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ABSTRACT

Based on bibliographical and exploratory-descriptive research, this article aims to
identify, describe, and expand a Didactic typology in Latin America. Along the way, we
recognize the contributions from different perspectives in the field in order to outline
confrontations to the neoliberal onslaught, which permeates Latin American education
and pressures with an excessive search for educational standardization and the
commercialization of educational processes. The research focuses on taking a
historical look back at Didactics, while dedicating itself more diligently to identifying and
analyzing different perspectives in the area that are more current and situated in the
Latin American context. As a result of the research, we can mention that this article
expands the work of Selma Garrido Pimenta (2019) and that of Adrian Baeza and
Marcela Gaete (2022), and brings together a Didactic typology in Latin America. Given
the limitations of the study, the research is organized as an invitation for researchers
in the field to continue exploring the theme in order to gather concepts about Didactics
in different Latin American countries, providing, therefore, greater possibilities for
articulation, dialogue, and strengthening of education in this territory.

Keywords: Latin America; Neoliberalism; Didactic.

RESUMEN

Basado en una investigacion bibliografica y exploratoria-descriptiva, este articulo tiene
como objetivo identificar, describir y ampliar una tipologia Didactica en América Latina.
En el camino, reconocemos los aportes desde diferentes perspectivas en el campo
para delinear los enfrentamientos al neoliberalismo, que permea la educacion
latinoamericana y presiona con una busqueda desmedida por la estandarizacion
educativa y la comercializacidén de los procesos educativos. La investigacion hace un
recorrido por la historia de la Didactica, pero se centra mas en identificar y analizar
diferentes perspectivas en el area, mas actuales y situadas en el contexto
latinoamericano. Como resultado de la investigacion, podemos mencionar que este
articulo amplia el trabajo de Selma Garrido Pimenta (2019) y el de Adrian Baeza y
Marcela Gaete (2022), y reune una tipologia Didactica en América Latina. Dadas las
limitaciones del estudio, la investigacibn se organiza como una invitacion a
investigadores del campo a continuar explorando el tema con el fin de recopilar
conceptos sobre Didactica en diferentes paises de América Latina, brindando asi
mayores posibilidades de articulacion, diadlogo y fortalecimiento de la educaciéon en
este territorio.
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Introducao

A Didética €, inegavelmente, um componente central em cursos de Licenciatura
essencial para uma sélida formagdo de futuros docentes. E justamente a partir do
reconhecimento de sua relevancia que este texto se dedica a problematiza-la e a
buscar caminhos construtivos e de integracdo, a partir de aportes advindos de
diferentes perspectivas teoricas, ja derivadas de estudos da area. Assim, a partir de
pesquisa bibliografica e exploratério-descritiva, no presente artigo, assumimos o
objetivo de identificar, descrever e ampliar uma tipologia Didatica na América Latina.
Neste percurso, esperamos valorizar a Ciéncia da Educacédo e sua trajetoria, sob a
qual tem se assentado uma série de reflexdes e proposi¢cdes no sentido de construir,
constituir e delinear o campo da Didética.

Consideramos que as contribuicbes de diferentes autores(as) da area da
Didatica que aqui iremos recuperar, embora com distintos enfoques e perspectivas,
aportam ao enfrentamento a crescente investida do neoliberalismo que tem permeado
o campo educacional, marcando notavelmente a América Latina com pacotes
padronizados de “solugdes” educativas, 0s quais desconsideram o0s contextos tao
diversos e plurais, bem como os desafios e as potencialidades multiplas presentes em
tal conjuntura.

No Brasil, esta investida e tensionamento neoliberal facilmente pode ser
observada, uma vez que, no Ensino Superior, grandes “conglomerados detém cerca
de 70% dos cursos de licenciatura no pais, sendo 88% destes em Educacdo a
Distancia (EaD)” (Pimenta, 2019, p. 20).

Paralelamente, a Educacédo Basica brasileira também se vé, na atualidade,
diante de uma série de problematicas ainda mais graves, que se acentuaram
sobretudo a partir da homologacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
qual “[...] se configura como o epicentro da reforma empresarial da educagao” (Lino;
Arruda, 2023, p. 94), dado que “[...] a BNCC favorece a mercantilizacdo da educagéo

e reduz a avaliacdo a processos externos, que ranqueiam as escolas, acirram a
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competicdo por recursos escassos e institucionalizam sancfes a professores e
gestores” (Lino; Arruda, 2023, p. 94).

Esses elementos expressam a entrada brutal e voraz do neoliberalismo no
Brasil, e vale ressaltar que este panorama nédo € fato isolado, mas se revela em
distintos paises da América Latina. Assim, tendo em vista tal problematica,
recorreremos a diferentes correntes tedricas no campo da Didatica, caminho pouco
usual, dado que a area é marcada por uma série de conflitos, os quais consideramos
qgue colaboram de modo insuficiente para somar esforcos nesse enfrentamento ao
neoliberalismo e a padronizagéo educacional.

Consideramos que o0s apontamentos de D’Ambrosio (2016) nos sao
importantes para evitar os conflitos existentes no campo da Didatica e, de modo mais
amplo, embates que permeiam o meio académico, uma vez que 0 autor compara
especialistas a passaros vivendo em uma gaiola, e destaca que esses estao isolados,
muitas vezes, em gaiolas epistemoldgicas:

Muitos especialistas, sobretudo os académicos dedicados integralmente a uma
disciplina e que sdo membros de um departamento, tém comportamento
semelhante ao dos passaros em uma gaiola [...]. Sair da gaiola néo é facil, pois
as gaiolas oferecem varios beneficios, como o reconhecimento pelos pares, 0
gue garante emprego e promocdes. Mas o preco por estes beneficios € alto:
as grades impedem sair e voltar livremente. Com isto, ndo ha possibilidade de

ver e conhecer a realidade natural e social, de se inspirar pelo novo para a
criatividade (D’Ambrosio, 2016, p. 224).

Destacamos que é essencial conhecer as especificidades de cada corrente
epistemoldgica, mas ao mesmo tempo € necessario analisar criticamente se as
diferencas entre elas estdo funcionando como ferramentas para isolar o0s
pesquisadores em suas gaiolas.

No campo da Didatica especificamente, o trabalho de Selma Garrido Pimenta
(2019), pautado no materialismo histérico-dialético e respaldando-se centralmente na
teoria educacional de Demerval Saviani e Paulo Freire, & notavel no sentido de
evidenciar as particularidades de cada corrente tedrica, tendo destaque seu trabalho
escrito em 2019, intitulado “As ondas criticas da Didatica em movimento: resisténcia

ao tecnicismo/neotecnicismo liberal’, no qual a autora organiza uma espécie de
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tipologia da didatica, elencando e descrevendo diferentes perspectivas. Voltaremos
as contribuicbes de Pimenta (2019) ao longo deste texto. Por ora, nos cumpre
destacar que Selma Garrido Pimenta, em entrevista concedida a Lenilda Régo
Albuquerque de Faria, em 2011, ressente a fragmentacdo entre os Grupos de
Trabalho na Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacéo
(ANPEd):
Estamos com uma associagdo nacional que esti absurdamente fragmentada
e voltada para a especificidade de cada GT. E ndo tem dialogo. E, por outro
lado, o préprio GT Afro ndo provoca a discussédo com os demais. Como o GT
didatica esta trabalhando a questdo do negro? Como a didatica esta
trabalhando a questdo do negro? [...]. Essa absurda fragmentacdo do
conhecimento, que temos hoje na &rea da educacéo, serve a qué? Ela nao

nos empodera para as questdes essenciais de transformacdes (Faria, 2011,
p. 144).

Faz-se essencial perguntarmos: essa fragmentacao entre diferentes Grupos de
Trabalho, entre diferentes correntes tedricas da Didatica esté a favor de quem e contra
quem? A separacdo dos pesquisadores da é&rea da Educacdo em gaiolas
epistemoldgicas (D’Ambrosio, 2016) isola ou gera a unidade necessaria aos
enfrentamentos cotidianos de desmonte da educacao publica, democrética, laica e de
qualidade?

Preocupacao similar € apontada pela autora argentina Maria Cristina Davini,
gue pontua que “a polémica em torno da Didatica, particularmente, apresenta indicios
as vezes preocupantes. Em lugar de dialogo frutifero entre disciplinas e espacos
interdisciplinares, assistimos frequentemente ao debate pela segregagcdo de
territorios” (Davini, 1996, p. 25). Ao abordar as distingdes entre as Didaticas Gerais e
as Didatica Especiais (especificas, tal como denominamos em contexto brasileiro'), a
autora assinala que os conflitos entre ambas se referem a “conflitos de poder entre
comunidades cientificas que, historicamente, produzem um movimento pendular de
negacao de umas sobre as outras” (Davini, 1996, p. 31).

Tendo em vista tais questdes, resgataremos, neste trabalho, os aspectos mais

promissores de algumas abordagens acerca da Didatica com vista a enfrentar o
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inimigo comum: o neoliberalismo e a padronizacdo/uniformizacdo no contexto
educacional latino-americano.

Esta busca por salientar o que h4 de mais importante nos estudos das
diferentes abordagens, ao invés de mirar os embates, em nada nos exime de
posicionamento, pois concordamos com Gramsci (2020), que “viver significa tomar
partido”. Contudo, nesse processo, nosso inimigo ndo € o(a) educador(a) e
pesquisador(a), profissional sério e rigoroso das universidades — publicas, inclusive
— que se vincula a determinado paradigma cientifico e desenvolve, a partir de
diferentes perspectivas tedricas, aportes para o campo educacional e da Didatica —
mas sim o mercado, que tensiona no sentido de buscar ininterruptamente o lucro.
Seguimos, nesse sentido, a logica j& assumida por Davini (1996), vislumbrando
transcender os conflitos da area e buscando “caminhos de integragdo” (Davini, 1996,
p. 25) no campo da Didatica.

Neste percurso, tomamos como especiais as consideracdes de Marcus Vinicius
da Cunha (1998), isso porque o autor retoma o trabalho de Tomas Khun, “A estrutura
das revolucdes cientificas”, e menciona a dificuldade de didlogo entre diferentes
paradigmas. O objetivo especifico de Cunha (1998) é discutir as finalidades
educacionais dos paradigmas cientificos advindos da psicologial’. Embora as
especificidades do campo da psicologia e de seus aportes para a area da educacéo
NAo Nnos sejam escopo aqui neste trabalho, atentamos para as contribuicdes de
Cunha, uma vez que, seguindo Khun (1990), o autor considera que a academia
pressiona para que o pesquisador escolha um paradigma. Esse, ao vincular-se a uma
determinada perspectiva, deve atuar como um “cientista normal” (Khun, 1990), capaz
de revisar e atualizar os aportes paradigmaticos, fazendo o papel de “limpeza” do
campo teorico. Sobre tal processo, Cunha considera que:

[...] a bem da verdade, o debate entre paradigmas, na circularidade de
argumentos em que se d4, visa essencialmente a persuasdo dos ouvintes.
“Na escolha de um paradigma”, diz Kuhn, “n@o existe critério superior ao
consentimento da comunidade relevante” (idem, p. 128). Os estudantes sao

o alvo privilegiado do debate entre os paradigmas cientificos, sendo vitorioso
aquele que conquistar mais adeptos, e ndo necessariamente aquele que
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contiver maior numero de “verdades”. Enquanto cientistas normais, 0s
conquistados engrossardo suas fileiras, desenvolvendo pesquisas,
escrevendo teses e publicando artigos em revistas especializadas; irdo lutar
por financiamentos das agéncias de fomento, criar veiculos préprios para
difundir suas concepgdes paradigmaticas e, finalmente, formar novos
adeptos que, por sua vez, colocardo em pratica a doutrina nos varios campos
de atuacéo profissional (Cunha, 1998, p. 67-68).

Em relacdo as contribuicbes dos paradigmas cientificos para a pratica
educativa e suas implicacbes e contribuicdes diretas para a sala de aula, o autor
questiona: “Qual é o paradigma cientifico que contempla alguma contribuicdo para a
consecucao destas finalidades? Nenhum deles, inteiramente, e todos eles, de certo
modo” (Cunha, 1998, p. 75, grifo nosso). Seguindo Cunha (1998), demarcamos certo
posicionamento semelhante no campo da Didatica, pois reconhecemos a
impossibilidade de caminhar por uma Unica perspectiva tedrica se visamos contribuir
para a Didatica na América Latina.

Assim, nos amparamos centralmente nas indicacdes de D’Ambrosio (2016) e
Cunha (1998), que evidenciam como a academia é um espac¢o em frequente disputa
entre paradigmas, bem como na questdo sinalizada por Pimenta (2019) sobre a
fragmentacdo na area da educacdo e da Didatica, ao remeter-se aos Grupos de
Trabalho da ANPECJ.

Com base em tais consideracdes, assumimos aqui 0 caminho de mirar os
aspectos mais favoraveis de cada abordagem tedrica sobre a Didatica e suas
contribuicdes para o processo de ensino e aprendizagem, sobretudo tendo em vista o

contexto latino-americano.

O campo da Didatica

A palavra “didatica”, que tem sua origem na expressao grega techné didaktiké,
refere-se a arte ou a técnica da ensinar (Melo; Urbanetz, 2008). A Didatica é
considerada “o principal ramo de estudo da Pedagogia”’. Usualmente ela tem sido
definida como um campo que “investiga os fundamentos, condicbes e modos de
realizacdo da instrucao e do ensino” (Libaneo, 2006, p. 25), cabendo a ela “converter

objetivos sdcio-politicos e pedagdgicos em objetivos de ensino” (Libaneo, 2006, p. 26)

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



eﬂucasgnne:i:‘l’s':: I UFSM ~ 1S5N: 19846444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644490109

e constituindo-se como “o estudo cientifico dos elementos constitutivos e das
condicBes do ato de ensinar em suas relacfes com o ato de aprender” (Libaneo, 2010,
p. 46).

Um caminho menos reconhecido, entretanto, é o destacado por Baeza e Gaete
(2022), que, ao analisarem a didatica, o fazem a partir da dendncia do processo
educativo em contexto colonial e de suas marcas na América Latina:

Desde nuestra mirada, la preocupacion epistémico-politica, como clave de las
reflexiones didactica, emerge porque muchos de los aspectos constitutivos
del pensamiento didactico moderno, como los rasgos basicos de la figura
docente o del estudiante, surgen de las relaciones imperiales entre Europa y
sus colonias americanas, particularmente algunos enraizados en los debates
sobre las posibilidades y los fundamentos teoldgicos para evangelizar/educar

y someter — legitimamente a los indigenas americanos al imperio espafiol
(Baeza; Gaete, 2022, p. 5).

Cabe, contudo, mencionar que, na perspectiva, comumente adotada, ocidental
e eurocéntrica, é indubitavel que um grande marco no campo da Didatica é o trabalho
de Jan Amos Comenius (1592-1670). Na obra “Didatica Magna”, publicada em 1657,
Comenius ousou propor um método que, para ele, seria capaz de “ensinar tudo a
todos”. Sua preocupacao central era com o dominio da leitura e da escrita, elementos
considerados como capazes de proporcionar a interpretacdo dos textos biblicos.
Cristdo protestante, o estudioso tcheco defendeu uma ruptura com os modelos
educativos praticados pela Igreja Catdlica, os quais eram pautados especialmente na
abstracao e dedicados a educar a elite, limitando-se a uma relacdo pedagdgica que,
no maximo, era voltada a pequenos grupos de estudantes.

Comenius arguiu sobre o carater universal da educacao por meio um “curriculo
anico e simultaneo, rigorosamente controlado por tempos e espacos pedagogicos
uniformes” (Goulart, 2002). Consoante o0 autor, “um Unico mestre pode ensinar
centenas de alunos” (Comenius, 2006, p. 209). Desse modo, nao por casualidade, a
“Didatica Magna” foi também intitulada de “Tratado Universal da Arte de Ensinar Tudo
a Todos”. Para tanto, Comenius assinalou que “a metodologia de ensino deve assumir
a conducao das acdes do professor nas instituicoes escolares” (Batista, 2017, p. 257,
grifo do autor). Tratava-se de um método capaz de assegurar o ensino de tudo a todos,
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oportunizando, inclusive, a coeducacdo, permitindo que meninos e meninas
estudassem juntos, principio que estava longe de se materializar em sua época. De
acordo com Jan Amos Comenius:
[...] a proa e a popa da nossa Didactica sera investigar e descobrir o método
segundo o qual os professores ensinem menos e 0s estudantes aprendam
mais; nas escolas, haja menos barulho, menos enfado, menos trabalho indtil,

e, ao contrario, haja mais recolhimento mais atractivo e mais sélido progresso
(Comenius, 2006, p. 43- 44).

Conforme ponderam Baeza e Gaete (2022), embora Comenius tenha papel de
destaque no campo da Didatica, o objetivo do autor tcheco néo foi construir a disciplina
de Didética, sendo “organizar uma escola destinada as massas” (Baeza; Gaete, 2022,
p. 6). Os autores observam que, ap6s Comenius, o termo Didatica cai em desuso,
sendo reintroduzido somente no século XIX, por Johann Friedrich Herbart (1776-
1841), o qual apresentou um método constituido por cinco passos para o processo de
instrucdo: 1) preparacdo — recordacdo da licdo anterior, ou seja, do que ja é
conhecido; 2) apresentacdo — o aluno é colocado diante de um novo conhecimento
gue deve assimilar; 3) assimilacdo/comparacdo — ocorre por comparagao, no qual o
novo € assimilado a partir do velho; 4) generalizacdo — o aluno deve ser capaz de
identificar todos os fenbmenos correspondentes ao conhecimento adquirido; e 5)
aplicacdo — verificar, através de exemplos novos, se o aluno efetivamente assimilou
o que lhe foi ensinado (Ledo, 1997).

Cumpre salientar, contudo, ainda no século XVIIl, o papel de relevo de Jean-
Jacques Rousseau (1712-1778) para o campo da Didatica, dado que o autor deu
centralidade aos sujeitos do processo educativo e, especialmente, sobre quem era o
sujeito educado (Baeza; Gaete, 2022, p. 6).

Rousseau influenciou profundamente o campo da Educacéo e deixou marcas
em autores(as) que tiveram grande impacto na area da Didatica, sobretudo por meio
das contribuicbes de sua obra intitulada “Emilio, ou da Educacao”. Nela, Rousseau
lanca as bases para uma visdo de infancia, em um momento ainda marcado pela

compreensao da crianga como um adulto em miniatura. Em contraposi¢cao, o autor
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defendeu a liberdade da crianca, destacando as singularidades que caracterizam esta
fase. Conforme o pensador genebrino, “[...] os mais sabios prendem-se ao que aos
homens importa saber, sem considerar o que as criancas estdo em condicdes de
aprender. Procuram sempre o homem na crianga, sem pensar no que ela é antes de
ser homem” (Rousseau, 2004, p. 4). E, de modo ainda mais provocativo, orienta aos
educadores: “[...] comecai, pois, por melhor estudar vossos alunos, pois com toda
certeza nao os conheceis [...]" (Rousseau, 2004, p. 4).

Em “Emilio, ou da Educacdo”, embora o autor pouco se dirija a educacao
formal, deixou uma mensagem significativa para o campo educacional ao descrever
0s processos educativos defendidos para o aluno imaginario, Emilio, cuja educacéo
deveria dar-se em um espaco campestre, distante dos vicios da zona urbana e guiado,
em liberdade, por seu tutor.

Rousseau concebe a evolug¢do de seu aluno imaginério presente em uma
sociedade corrompida, imersa nos vicios e no luxo que distanciam os seres
humanos dos preceitos da natureza. Para tanto, Emilio, a crianga ficcional,

sera educado no campo e de modo diferente longe dessa sociedade e desses
seres degenerados (Souza, 2021, p. 54-55).

Conforme ja sinalizamos, esta premissa emanada da obra de Jean-Jacques
Rousseau influenciou autores(as) importantes posteriormente, os(as) quais possuem
grande influéncia no campo da Educacao, e alguns contribuiram diretamente para o
campo da Didatica.

Vamos encontrar as ideias rousseaunianas na Escola Moderna, do educador
espanhol Francisco Ferrer; na Escola Ativa e no movimento da Escola Nova.
Da mesma forma, podemos afirmar que Célestin Freinet, Maria Montessori,
Ovide Decroly, Edouard Claparéde, Piaget e até Paulo Freire foram

substancialmente influenciados pelo Emilio e pela filosofia de Rousseau
(Paiva; Junges, 2012, s.p.).

Podemos ainda elencar outros autores para além dos mencionados por Paiva
e Junges, como é o caso de Pestalozzi (Zanatta, 2005), Adolphe Ferriere, Roger
Cousinet e Robert Dottrens (Trindade, 2009), dentre outros.

Do trabalho derivado deste grupo, toma corpo o Movimento da Escola Nova.

De acordo com Trindade (2009), tal Movimento assumiu algumas denudncias, dentre
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as quais aqui destacamos: a excessiva memorizacao a que a escola tradicional sujeita
seus alunos; a normatividade metodolégica e a unicidade do método; os programas
de estudos estandardizados e geridos de forma burocratica; e as limitacdes da
instrucdo como modo de formacdo. Perante tais denuncias, o Movimento da Escola
Nova passou a apostar, dentre outros elementos, na consideracédo de que os alunos
devem constituir o centro dos projetos de educacao escolar, e de que seus interesses
(e ndo as instrucdes dos professores) passam a ser centrais (Trindade, 2009).

De modo geral, o que nos interessa evidenciar é que, deste movimento,
destacam-se novas propostas metodolégicas as quais partam da curiosidade dos
estudantes e valorizam seu protagonismo. No entanto, cria-se um debate infindavel,
a partir do confronto entre a perspectiva educacional expressa nas pedagogias
tradicionais e, por outro lado, a educacao proposta pela via do Movimento da Escola
Nova: de um lado, a valorizacdo do papel do professor; do outro, o papel de relevo e
protagonismo dos estudantes. Do nosso ponto de vista, este embate revela-se, muitas
vezes, infrutifero, pois entendemos que toda e qualquer interpretacdo que antagonize
o papel a ser assumido, seja pelo docente, pautando-se exclusivamente na pedagogia
tradicional e no autoritarismo, ou pelo discente, amparando-se unicamente na
Pedagogia Nova, carece de indagacao e problematizacao.

Caravelas a vista: conflitos latentes e manifestos no campo da Didatica na
Ameérica Latina

Em solo brasileiro, mais precisamente no Brasil Colonia, “0 ensino das
primeiras letras, com mestres particulares nas casas, era algo que somente as familias
nobres ou abastadas poderiam propiciar a seus filhos” (Paiva, 2015, p. 204). A
pretensdo de “ensinar tudo a todos", conforme defendida por Comenius, nao foi
acolhida pela Coroa Portuguesa. A opcéo elegida pautou-se no Ratio Studiorum,
oportunizada pela Companhia de Jesus, a qual se amparou em um ensino abstrato e

mnemaonico
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O Ratio Studiorum, compéndio de regras de como ensinar, como aprender,
como administrar uma instituicdo de ensino, foi responséavel pela construcao
de um verdadeiro sistema de ensino no territério nacional, pois ndo somente
homogeneizava a pratica pedagdgica, como estabelecia um Unico método de
ensino/aprendizagem (Mesquida, 2013, p. 235).

Um marco expressivo da contraposicdo a forma de ensinar elaborada pelos
jesuitas se deu somente em 1932, com o Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova,
encabecado especialmente por Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Anisio
Teixeira (Vidal, 2013), e que teve como signatarios 26 educadores(as) proeminentes.
Entre eles, destacamos a presenca feminina de Cecilia Meirelles, Noemy Marques da
Silva Rudolfer e Armanda Alvaro Alberto.

No Brasil e no contexto latino-americano, a Escola Nova sofreu severas
criticas, pois trouxe demandas elaboradas em um momento em que o sistema de
ensino na América Latina sequer estava estruturado e fortalecido. Tal aspecto revelou
a incapacidade da educacdo formal de acolhé-las e colaborou para o
desmantelamento do sistema educacional publico que, sob acusacdes de ser
tradicional, passava a ser profundamente desprestigiado (Saviani, 1999). Os trabalhos
de estudiosos(as) da Pedagogia Histérico-Critica sdo, decerto, centrais nesta direcao,
tendo destaque a obra de Dermeval Saviani “Escola e Democracia” (1999).

Entre outros elementos, tais acontecimentos fomentaram, em contexto
nacional, o campo da Didatica. Com efeito, é possivel afirmar que o Brasil possui uma
sélida e vasta producéo sobre o tema, tal como veremos a seguir, ao elaborar uma
tipologia Didatica.

Vera Maria Candau é figura de destaque sobre a Didatica. Em um trabalho
conhecido como marco para a area, ha obra publicada em 1982 e intitulada “A Didatica

em Questao”, Candau (2014) compreende que o campo da Didatica é caracterizado
por uma serie de tensdes, resultando em orientagbes que ora apostam mais na
dimenséo politica do ato educativo, ora exaltam a dimensao técnica ou, ainda, ora
privilegiam mais a dimensdo humana (Candau, 2014). Um exemplo nesta direcdo € a
Pedagogia Tecnicista, que preza pela dimensao técnica do ato educativo — por meio

da supervalorizacdo dos métodos e técnicas de ensino, entendendo-as como capazes
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de prescrever como o(a) docentes deve agir. Nesse sentido, ha um rechaco a
dimensao politica e humana do processo de ensino e aprendizagem.

A aposta de que a mudancga nos métodos e técnicas poderiam contribuir para
a educacgdo é também considerada uma marca da Escola Nova, que atribuiu, por
exemplo, ao trabalho em pequenos grupos (apenas para citar um exemplo) um
caminho, uma técnica, capaz de orientar de modo promissor 0 processo de ensino e
aprendizagem. Prova marcante disso para o campo especifico da Didatica é o Plano
Dalton (Candau, 2014, p. 17), que oportunizava aos estudantes programar seus
planos de estudos tendo em vista suas necessidades e interesses. Além disso, a
Pedagogia Nova também promoveu, em algumas ocasifes, a valorizacdo excessiva
da dimens&o humana, limitando-se a compreender que aspectos como a empatia e 0
afeto eram suficientes para conduzir o ato educativo.

Por outro lado, é importante sinalizar que algumas perspectivas pedagogicas,
ao assumirem a contraposicdo a sobrevalorizacdo da técnica acabam por cair em
outra sobrevalorizacdo: a da dimensao politica, rechacando, desta vez, a dimenséo
técnica e humana. Este descompasso e a desarticulacédo entre essas trés dimensdes
— politica, técnica e humana — levou Candau (2014) a explicitar a necessidade de
afirmar a multidimensionalidade da Didatica. Para tal, a autora reconhece a
necessidade de uma Didatica capaz de superar a Didatica Instrumental — marcada
pelo objetivo de prescrever métodos, técnicas, contelidos, dentre outros elementos
que perpassam o0 processo de ensino e aprendizagem — por uma Didética
Fundamental — capaz de entrelacar as trés referidas dimensdées.

Entendemos que o argumento de Candau (2014) pode ser assumido como uma
espécie de “lupa”, a qual nos impulsiona a analisar criticamente diferentes
perspectivas tedricas na area da educacdo, investigando-as com o intuito de
compreender se ha nelas uma efetiva indissociabilidade entre as trés dimensdes
constituintes da Didatica. Sobretudo em contexto latino-americano, consideramos que
a utilizacdo dessa “lupa” nos oferece elementos potentes para o fortalecimento da
Didatica.
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Nessa Otica, tendo em vista o caminho até aqui trilhado, organizamos nossa
pesquisa com o objetivo de identificar, descrever e ampliar uma tipologia Didatica na

América Latina.

Metodologia

O presente artigo amparou-se em uma investigagao bibliografica e exploratoria-
descritiva. Lima e Mioto (2007) explicam que costuma haver uma confusdo, dado que
nao é raridade “que a pesquisa bibliografica apareca caracterizada como reviséo de
literatura ou revisao bibliografica”. Isso deriva do fato de que ha certa incompreensao
de que a “revisao de literatura € apenas um pré-requisito para a realizacdo de toda e
qualquer pesquisa”. De modo distinto, “a pesquisa bibliografica implica em um
conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes, atento ao objeto de
estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatorio” (Lima; Mioto, 2007, p. 38).

Lima e Mioto (2007, p. 40) assinalam, ainda, que a pesquisa bibliogréafica tem
sido utilizada de forma recorrente em estudos exploratorio-descritivos, sobretudo
guando envolve casos ‘em que o objeto de estudo proposto é pouco estudado,
tornando dificil a formulacdo de hipdteses precisas e operacionalizaveis”. Nesses
casos, “a pesquisa bibliogréafica possibilita um amplo alcance de informacgdes, além de
permitir a utilizacdo de dados dispersos em inimeras publicagées [...]".

Tendo em vista tais consideracoes. explicitamos que o caminho metodoldgico
seguido para a producdo dos dados ndo se tratou de uma tarefa trivial, dado que
implicou recorrer a pesquisas de distintos paises. Ademais, mesmo no caso das
pesquisas nacionais sobre a Didética, trabalhamos no sentido ampliar a identificacdo
de uma tipologia capaz de reunir distintas perspectivas Didatica. Reconhecemos, no
trabalho de Pimenta (2019), um marco inicial e organizativo dos dados para dar conta
das perspectivas didaticas em contexto brasileiro. Partindo dele, trabalhamos para
trazer outras perspectivas acerca da Didatica no Brasil ndo contempladas no trabalho
de Pimenta (2019). J& em relacdo a construcdo de uma tipologia Didatica para os

demais paises na América Latina, o trabalho de Baeza e Gaete (2022) nos foi
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essencial para oferecer as coordenadas que nos permitissem vislumbrar tipologias em

distintos paises na América Latina. No entanto, reconhecemos que os dados aqui

reunidos estdo longe de serem representativos de todos os paises da América Latina.

Em virtude disso, a pesquisa apresenta-se como um convite para que mais

pesquisadores(as) da area se debrucem sobre o tema. Cientes das limitacbes da

presente investigacdo, apresentamos detalhadamente como se deu o processo de

producédo dos dados, de acordo com os quadros a seguir:

Quadro 1: Perspectivas Didéticas no Brasil, segundo Pimenta (2019)

Multidimensional

Franco e Selma Garrido
Pimenta (2016)

Movimentos da Didatica Perspectiva Autores(as) Pais dos(das)
Didéatica autores(as)
12 Onda critica — da didatica Vera Maria Candau | Brasil
instrumental a didatica (1983)
fundamental (Pimenta, 2019)
22 Onda critica — do (quase) Selma Garrido Pimenta | Brasil
sumic¢o da disciplina didatica a
sua ressignificacdo (Pimenta,
2019)
Didética Critica | Vera Maria Candau | Brasil
Intercultural (2000, 2010)
Didatica Critica | Maria  Rita  Oliveira | Brasil
Dialética do M.H. | (2009); Selma Garrido
Reafirmada Pimenta (2008)
José Carlos Libéneo, | Brasil
3 Onda critca — didatica | pigatica f\ndrea _ Mstugarlo
s L . ongarezi e oberto
critica, pos-critica, POS- | Desenvolvimental ;
moderna... e o movimento Valdés Puentes (2011)
prossegue Didatica Sensivel Cristina Maria D'Avila Brasil
(Pimenta, 2019) Teixeira (2012, 2018)
Didatica Maria Amélia Santoro | Brasil

Elaborado pelas autoras(2024) a partir da obra de Pimenta (2019)

Quadro 2: Incorporag@es de novas Perspectivas Didaticas no Brasil
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Movimentos da Didatica Perspectiva Didatica | Autores(as) Pais dos(das)
autores(as)
Didatica da | Gasparin (2007) Brasil
Pedagogia Histérico-
Critica

Didatica Complexa e | Marilza Vanessa Rosa | Brasil
32 Onpda critca — novas | Transdisciplinar Suanno (2015)

incorporagfes

Autoras (2024) Didatica Decolonial Maria Amélia Santoro | Brasil

Franco (2022)

Elaborado pelas autoras (2024)

Quadro 3: Perspectivas Didaticas em demais paises na América Latina, segundo Baeza e Gaete,

(2022)
Perspectiva Didatica | Autores(as) Pais dos(das)
autores(as)
Movimentos da Didéatica
Coordenadas criticas na Ato didético no Adrian Baeza e Marcela | Chile
didatica latino-americana contexto latino- Gaete (2022)
(Baeza; Gaete, 2022) americano
Teoria del Luis E. Behares (2006) Uruguai

Acontecimiento
Didéctico (TacDi)

Didéctica no Estela Quintar (2008; | Argentina (e
Parametral 2009) Chile, México e
Colémbia a partir
da vivéncia da
autora nesses
paises)

Elaborado pelas autoras (2024) a partir do artigo de Baeza e Gaete (2022)

Resultados e discussdes

Buscando acrescentar outras perspectivas com vista a contribuir para uma

reflexdo sobre a Didatica na Ameérica Latina, ampliando tal tipologia, nesta secéao,
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explicitaremos alguns elementos que caracterizam 0s quadros anteriormente
apresentados..

Segundo Pimenta (2019), na segunda metade da década de 1970, a area de
Educacao foi marcada, pelo referencial marxista e gramsciniano. Dessa maneira, a
Didatica assumiu distintos posicionamentos e movimentos.

v 12 Onda Critica — Da Didéatica Instrumental a Didatica Fundamental

Conforme Pimenta (2019), entre os anos de 1970 e 1980, constitui-se um
movimento de oposicdo a ditadura militar. Tomam corpo alguns eventos importantes:
0 1° Encontro Nacional de Prética de Ensino, e, em 1982, o 1° Seminario “A Didatica
em Questao”, organizado por Candau, o qual teve um papel marcante no sentido de
se contrapor a Didatica Técnico-Instrumental, conforme ja mencionamos
anteriormente.

Entretanto, segundo Pimenta (2019), “a potencialidade da critica instaurada
pelo movimento da Didatica Fundamental paradoxalmente instaurou no ambito dos
cursos um esvaziamento da disciplina didatica” (Pimenta, 2019, p. 24, grifo n0sso).

v 22 Onda Critica — Do (Quase) Sumico da Disciplina Didatica a Sua

Ressignificacéo

Nas duas décadas finais do século XX, a perspectiva advinda do materialismo
histérico-dialético e da Teoria Critica frankfurtiana contribuiram para a Didatica.
Ganharam destaque temas, como a unidade teoria e pratica; a valorizacao da escola
e de seus profissionais nos processos de democratizacdo da sociedade brasileira; a
organizacdo da escola; os curriculos; os espacos e 0s tempos de ensinar e aprender;
0 projeto politico e pedagdgico; a democratizacdo interna da escola; o trabalho
coletivo; as condigbes de trabalho dos professores, etc. (Pimenta, 2019).

Conforme destaca Pimenta:

[...] as investigacdes na area da didatica decorrentes desse movimento de
ressignificacao adentrando o século XXl e até os dias de hoje, pautadas pelo
referencial critico, tomam o ensino enquanto uma pratica social viva,
considerando teoria prética inseparaveis no plano da subjetividade do sujeito

(professor), pois sempre ha um didlogo do conhecimento pessoal com a a¢éo
(Pimenta, 2019, p. 30).
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Assim, uma epistemologia critica no campo da Didatica contribuiu para que
preocupacdes com aspectos sociais que permeiam o campo educativo sejam

contemplados.

v 32 Onda Critica — Didética Critica, P0s-Critica, P6s-Moderna

Nas décadas iniciais do século XXI, emergiram pesquisas advindas das teorias
pés-criticas e pés-modernas, ampliando o terreno da Didéatica para além da
perspectiva posta pela Didatica Critica fundamentada no método histérico-dialético e
na Teoria Critica frankfurtiana, gerando “embates, rebatimentos e confrontos”
(Pimenta, 2019, p. 39). Compdem este grupo: Didatica Critica Intercultural, Didatica
Critica Dialética Do M.H. Reafirmada, Didatica Desenvolvimental, Didatica Sensivel e
Didatica Multidimensional.

Além disso, identificando a auséncia de algumas perspectivas também
acrescentamos nessa terceira onda, as seguintes abordagens: Didatica da Pedagogia
Historico-Critica, Didatica Complexa e Transdisciplinar e Didatica Decolonial.

Didética Critica Intercultural

Entende-se que a escola precisa “ser mais plural, democratica, capaz de
responder aos desafios de nossa contemporaneidade e de formar cidadaos e cidadas,
sujeitos da construcdo de um mundo menos dogmatico e mais solidario” (Candau;
Koff, 2015, p. 334-335). Candau e Koff (2015) apostam no trabalho centrado em
projetos e orientado por uma perspectiva intercultural critica, capaz de promover uma
reorganizacdo de “tempos e espacos, oficio de aluno(a) e de professor(a),
conhecimentos, curriculos, préaticas para aprendizagem e avaliacao, ritos, estratégias
de gestdo, entre outras dimensdes que entendemos configuram o formato escolar”
(Candau; Koff, 2015, p. 329).

Didatica Critica Dialética do Materialismo Historico Reafirmada
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Pimenta (2019) observa que as teorias pos-modernas tém impactado o campo
da educacéo e da Didética, fato que evidencia a necessidade de reafirmar a relevancia
do materialismo histérico-dialético, conforme a compreensao da autora.

Didética Desenvolvimental

Tal perspectiva constitui-se com base na filosofia marxista e na psicologia
historico-cultural. Essa fundamenta-se especialmente na Teoria da Atividade, de
Vasily Vasilovich Davydov. Segundo Davydov (1988), “pensar significa inventar,
construir na mente o projeto idealizado (correspondente a finalidade da atividade, a
sua ideia) do objeto real que deve ser o resultado do processo laboral pressuposto”
(Puente; Longarezi, 2013, p. 263).

Destaca-se, nesta corrente, também os aportes de José Carlos Libaneo. O
autor defende a pedagogia critico-social dos conteudos, respaldando seu
pensamento, de modo especial, em Davydov, e desenvolvendo suas proposicdes para
o campo da didatica com base na teoria historico-social da atividade. A opcao pelo
trabalho de Davydov é explicitada no artigo intitulado “A didatica e a aprendizagem do
pensar e do aprender: a teoria histérico-cultural da atividade e a contribuicéo de Vasili
Davydov”, publicado em 2004.

Observamos, entretanto, que entre os(as) estudiosos(as) da pedagogia
historico-critica, o trabalho de Libaneo recebe criticas. Newton Duarte tece severas
criticas ao pensamento de Libaneo, considerando que a proposta deste autor se
acerca as pedagogias novas, ou as chamadas pedagogias do “aprender a aprender”.
Duarte (2012) cita uma das publicacbes de José Carlos Libaneo (1998), uma
coletinea de textos intitulada “Adeus Professor, Adeus Professora? — Novas
Exigéncias Educacionais e Profissao Docente”, afirmando que:

[...] nesse trabalho, José Carlos Libaneo apresenta um discurso que nos
parece ambiguo e contraditorio, no qual podem ser encontradas passagens
gue apontariam para uma visao critica da educacgdo, mas que acabam sendo
anuladas pelo conjunto do pensamento exposto pelo autor, conjunto esse que

se mostra em sintonia com os idearios educacionais voltados para o lema
“aprender a aprender” (Duarte, 2001, p. 66).

Didética Sensivel
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Cristina D’Avila é fundadora desta perspectiva, inspirando-se na Teoria
Raciovitalista, de Michel Maffesoli (2005). Conforme explicam D Avila, Zen e Ferreira
(2018), para Maffessoli, “tudo que é da ordem da paixdo devera servir como motor
para a compreensado dos fendmenos societais, pelo que € inevitavel se conceber uma
outra epistemologia, ndo mais centralizada sobre a raz&do abstrata, mas sobre uma
raz&o sensivel” (D"Avila; Zen; Ferreira, 2018, p. 147). Compreende-se que a didatica
do sensivel oportuniza uma atitude sensitiva e cognitiva e de criatividade (D"Avila;
Zen, Ferreira, 2018).

Didatica Multidimensional — Franco e Pimenta (2016)

Ao abordar tal conceito, as autoras destacam a relevancia de uma Didatica
Multidimensional, que “fundamente a pratica do ensino como um fenémeno complexo
e multirreferencial” (Franco; Pimenta, 2016, p. 541), e que se assenta no “pressuposto
de que os saberes ensinados sdo reconstruidos pelos sujeitos educadores e
educandos, o que Ihes possibilita se tornarem autbnomos, emancipados,
questionadores” (Franco; Pimenta, 2016, p. 539).

Destacamos que a Didatica Multidimensional tem como base tanto os aportes
de Paulo Freire, como também de Dermeval Saviani, aspecto que, por si s6, é
extremamente importante, pois consegue articular as contribuicbes de autores de
extrema relevancia para a area da educacédo; mas que, lamentavelmente, (do nosso
ponto de vista) tém sido tratados mais pelas divergéncias — o que consideramos
infrutifero na maior parte das vezes. Assim, consideramos notorio o esfor¢co das
autoras em reconhecer e operar a partir das contribuicées e potenciais de ambos os
autores.

Além disso, como ja explicado anteriormente, embora ndo contempladas por
Pimenta (2019), somamos outros movimentos da Didatica, visando contribuir para a
Didatica na América Latina: Didatica da Pedagogia Historico-Critica, Didatica
Complexa e Transdisciplinar e Didatica Decolonial.

Didatica da Pedagogia Historico-Critica
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Jodo Luiz Gasparin (2007) é o autor responsavel por organizar uma proposta
da Pedagogia Historico-Critica. Seguindo a proposta de Dermeval Saviani, Gasparin
propde cinco passos para a constituicdo de uma didatica da Pedagogia Historico-
Critica, a saber: 1) pratica social inicial; 2) problematizagéo; 3) instrumentalizacéo; 4)
catarse; e 5) pratica social final.

Vale, no entanto, destacar que a obra do autor recebe critica dos proprios
autores que se alinham a perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica. Destacamos as
consideracOes de Marsiglia, Martins e Lavoura (2019), dado que procuram explicitar
0 equivoco presente na obra “Uma didatica para a Pedagogia Historico-Critica”
(Gasparin, 2007), haja vista que consideram que Gasparin equivoca-se ao reduzir o
fundamento do método a “uma aligeirada concepcdo de pratica-teoria-pratica, bem
como uma didatizacdo do método a procedimento de ensino, o que tem gerado um
conjunto de simplificacdes, esquematismos e formalizacdo inadequada da didatica
historico-critica” (Marsiglia; Martins; Lavoura, 2019, p. 1).

Didéatica Complexa e Transdisciplinar (Suanno, 2015)

Esta perspectiva didatica, proposta por Suanno, aposta na complementaridade
entre ensino disciplinar e transdisciplinar, assim como na relagdo com o saber que
comporta incertezas. Respaldando-se nos aportes de Edgar Morin, a autora explica
que:

[...] a Didatica Complexa e Transdisciplinar indigna-se com as cegueiras do
conhecimento, a linearidade do pensamento, a fragmentacdo do
conhecimento, os limites da disciplinaridade, o estudo de contetdos
escolares separados da vida e das problematicas contemporaneas, a

separacao entre cultura humanista e cientifica, a separacdo entre razao,
emocéao e corporeidade (Suanno, 2022, p. 16-17).

Didatica Decolonial (Franco, 2022)

De acordo com Franco (2022), o carater mnemadnico e elitista herdados da
educacao jesuitica ainda condiciona praticas pedagdgicas escolares no século XXI.
Assim, se faz necessaria uma didatica que vise “desocultar sua heranca
domesticadora, tecnicista e buscar fundamentos e praticas decoloniais” (Franco,

2022, p. 19). Uma didatica decolonial pauta-se em uma pedagogia critica que caminha

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



eﬂucasgnne:i:‘l’s':: I UFSM ~ 1S5N: 19846444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644490109

no sentido da democratizacdo, da inclusdo, que se reinventa a partir da aproximacao
com a realidade da escola publica, e pauta-se na concepc¢édo dos estudantes como
sujeitos epistémicos. Ademais, a didatica decolonial recusa a légica do mercado, da
excluséo, do positivismo, e caminha no sentido do reconhecimento da diversidade dos
sujeitos epistémicos que se constituem na escola publica, pautada em um processo
educativo democratico e emancipatério que garanta o acesso ao conhecimento a
todos (Franco, 2022).

Buscando ampliar a tipologia didatica para além do contexto brasileiro,
buscamos referenciais da area em outros paises latino-americanos.

Ato didatico no contexto latino-americano — Baeza e Gaete (2022)

O autor e a autora chilenos salientam caminhos de abertura e ruptura para
repensar a Didatica na América Latina, valorizando, para tanto, as contribuicbes
tedricas de autores(as) latino-americanos e destacando que o “ato didatico tem uma
condicdo politicamente georreferenciada no colonial” (Baeza; Gaete, 2022, p. 5,
traducdo nossa). Entre outros aspectos, tal perspectiva visa desnaturalizar uma
epistemologia centrada no controle do fendmeno didatico com vista a entendé-lo como
praxis, comprometida com a transformacéo. Nesse sentido, a obra de Paulo Freire é
um contributo importante para o trabalho de Baeza e Gaete (2022).

Teoria del Acontecimiento Didactico (TacDi) — Luis Behares (2006)

Segundo Behares (2006), o acontecimiento didactico tem caracteristicas de
acontecimiento discursivo intersubjetivo. Para tanto, ampara-se na perspectiva de
acontecimiento discursivo, advinda especialmente dos estudos de Pécheux.
Conforme explica o autor:

[...] en términos muy propedéuticos, el acontecimiento es la instancia de
singularidad en la que se actualiza un discurso impersonalmente constituido
por su propia historicidad. La didactica se pone alli en funcionamiento, en lo
que la guia como explicito, pero también en lo que no se explicita, que
permanece implicito u oculto. Es obvio que el ENSENANTE y el ENSENADO
no solo estan alli en representacion de unos sujetos didacticos (efectos de un
discurso-estructura didactico) en los cuales y a través de los cuales el
discurso pedagdgico se pone en funcionamiento. Ensefiante y ensefiado,

segun nuestro criterio, son efectos discursivos en funcién de su historicidad
méas amplia e indiscernible, lo que los incluye como efectos de discursos
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varios y polifacéticos, de los cuales los actuantes no son necesariamente
conscientes (Behares, 2006, p. 163).

Didatica no Parametral — Estela Quintar (2008, 2009)

Quintar (2008, p. 42) explica que a Didatica no Parametral trabalha com
“Circulos de Reflexao”, tratando-se de recriar os aportes dos Circulos de Cultura de
Paulo Freire e dos grupos operativos de Pichon-Riviere.

Segundo Baeza e Gaete (2022), Estela Quintar contribui para uma perspectiva
critica e de desnaturalizacdo da pedagogia e da didatica, uma vez que questiona o
pensamento dominante e propfe uma tomada de consciéncia que oportunize
rupturas. Para tanto, a autora entende que se faz fundamental que o préprio sujeito
indague sobre sua biografia e reconhega o sentipensar como marcos simbdlicos de
sua historicidade e como base da aprendizagem e de projecdes de sentido na
realidade social e politica.

Tendo em vista todas essas perspectivas, € preciso pontuar que algumas, por
sua propria nomenclatura — a Didatica Decolonial (Franco, 2022) e o ato didatico no
contexto latino-americano (Baeza; Gaete, 2022), por exemplo —, colaboram mais
explicitamente para o fortalecimento da Didatica em tal territério, mas entendemos que
o caminho da integracéo e do fortalecimento da educacao na América Latina requer o
reconhecimento de que todas (em maior ou menor grau) contribuem neste sentido.

Com base no trabalho realizado, apresentamos, no quadro a seguir, a sintese

da totalidade da producao dos dados anteriormente analisados:
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Quadro 4: Apresentacéo da totalidade da producao dos dados acerca do levantamento inicial de uma
tipologia Didéatica na América Latina

Movimentos da Didatica Perspectiva Autores(as) Pais  dos(das)
Didética autores(as)
12 Onda critica — da didatica Vera Maria Candau | Brasil
instrumental a didatica (1983)
fundamental (Pimenta, 2019)
22 Onda critica — do (quase) Selma Garrido Pimenta | Brasil
sumico da disciplina didatica a
sua ressignificacdo (Pimenta,
2019)
Didatica Critica | Vera Maria Candau | Brasil
Intercultural (2000, 2010)
Didatica Critica | Maria  Rita  Oliveira | Brasil
" N Dialética do M.H. | (2009); Selma Garrido
3% Onda critica — didatica | poagimada Pimenta (2008)
critica, pos-critica, poés-
moderna... e 0 movimento José Carlos Libéneo, Brasil
prossegue Didatica Andrea Maturano
(Pimenta, 2019) Desenvolvimental Longarezi e Roberto
Valdés Puentes (2011)
Didatica Sensivel Cristina Maria D'Avila Brasil
Teixeira (2012, 2018)
Didética Maria Amélia Santoro | Brasil
Multidimensional Franco e Selma Garrido
Pimenta (2016)
Didética da | Gasparin (2007) Brasil
Pedagogia Historico-
Critica
32 Onda critca — novas | Didatica Complexa e | Marilza Vanessa Rosa | Brasil
incorporacdes Transdisciplinar Suanno (2015)
Autoras (2024)
Didatica Decolonial Maria Amélia Santoro | Brasil
Franco (2022)
Coordenadas criticas na Ato didatico no Adrian Baeza e Marcela | Chile
didética latino-americana contexto latino- Gaete (2022)
(Baeza; Gaete, 2022) americano
Teoria del Luis E. Behares (2006) Uruguai
Acontecimiento
Didéctico (TacDi)
Didéctica no Estela Quintar (2008; | Argentina (e
Parametral 2009) Chile, México e
Colémbia a partir
da vivéncia da
autora nesses
paises)
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Elaborado pelas autoras (2024) a partir de Pimenta (2019) e Baeza e Gaete (2022)

Tendo em vista o trabalho elaborado, apresentamos a seguir algumas
consideracOes, as quais, longe de pretender ser conclusivas, visam oportunizar um
convite para pesquisadores(as) da area da Didatica seguir se debrucando sobre a
tematica, dado que consideramos que este texto ndo encerra a pesquisa sobre uma

tipologia Didatica na América Latina.

A guisa das consideracgdes finais

No presente texto, a partir de pesquisa bibliografica e exploratorio-descritiva,
assumimos o objetivo de identificar, descrever e ampliar uma tipologia Didatica na
América Latina. Para esse fim, vislumbramos o caminho da integracdo entre as
distintas perspectivas tedricas no campo da Didatica ao entender que todas elas, em
certa medida, contribuem para a construcéo e o fortalecimento da educacéao latino-
americana.

Neste percurso, reconhecemos que, diante da realidade profundamente
complexa que o contexto colonial delegou a América Latina, faz-se necessario somar
esfor¢os para a constituicdo de uma didatica latino-americana. Sem ainda obter todas
as pecas do “quebra-cabecga” e as coordenadas necessdrias nessa intricada trama de
contributos tedéricos, convidamos os(as) intelectuais da area da Didatica a se somarem
nesta tarefa, dado que reconhecemos que a tipologia aqui reunida certamente nao
contempla todas as proposi¢des didatica tecidas em contexto latino-americano. Dito
de outro modo, estamos cientes das limitacdes da pesquisa aqui apresentada, mas
entendemos que tais limites tém a potencialidade de serem convidativos a novas e
vindouras investigacoes.

A despeito dos aspectos inconclusivos do estudo aqui relatado, podemos
afirmar que, ao nos acercamos dos dados produzidos e das diferentes abordagens

elaboradas, e ao toma-las como construtos potentes para o combate a investida
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neoliberal na educacédo, podemos elencar alguns elementos gerais advindos de tais

perspectivas os quais podem auxiliar nesta tarefa:

v Pontuamos que o compromisso em tecer enfrentamentos e assumir a
resisténcia ao neoliberalismo ndo pode ser exclusivo de determinada
abordagem. Isso é, compreendemos, junto a Freire, que “a educacao € um ato
politico” (Freire, 2001). Desse modo, tampouco o empenho em elaborar e
apresentar proposi¢des diretas, trazendo a baila a dimensao técnica, que aporte
a préatica docente (sem o intuito de fazé-lo em forma de prescricdo e como
receita), ndo pode se limitar ao trabalho assumido por determinados grupos. A
vista disso, evidenciamos a necessidade de problematizar as praticas
pedagdgicas, inclusive aquelas pautadas na logica do mercado, as quais
colonizam o professor e a sala de aula com prescri¢cdes feitas por sujeitos
externos a escola e que desconhecem a realidade escolar. Tal problematizacéo
deve levar em consideracdo a tarefa essencial de formacdo humana inerente
ao processo formativo educacional. Dito de outro modo, estamos aqui reiterando
a multidimensionalidade da didatica, capaz de articular as dimensdes técnica,
humana e politica, conforme ja enunciado por Candau (2014);

v Sinalizamos a necessidade de fortalecimento da relagdo entre didatica e
formacao de professores, possibilitando que essas construam um referencial o
qual abarque a relacéo dialética entre teoria e prética, e os possibilite, de forma
autdbnoma, recriar a sintese teoria e pratica diariamente na sala de aula;

v Enfatizamos a demanda pela aproximacdo com a escola publica, obrigatéria,
laica e gratuita, evidenciando a investigacdo da realidade escolar nos multiplos
contextos e a valorizacao da diversidade presente na escola;

v Destacamos a imprescindivel necessidade de democratizagdo e inclusdo
escolar, permitindo que a escola oportunize o acesso aos conteudos
historicamente acumulados (Saviani, 1999). Nesse processo, pontuamos que

a dialogicidade defendida por Paulo Freire (2005) faz-se essencial para
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oportunizar a todas as pessoas envolvidas no processo educativo uma visao

mais critica da realidade.

Em suma, ressaltamos nossa compreensao de que a identificacdo e a
valorizagéo das diferentes abordagens didaticas — no caminho da constru¢éo de uma
tipologia —, revela-se como um elemento essencial para o enfrentamento da logica
do mercado no campo educacional. No entanto, 0s aspectos que aqui elencamos néo
devem ser tomados como solugdes “magicas”, mas sim como apenas algumas
possibilidades para integrar e fortalecer a area da Didatica em contexto latino-
americano.

Na tarefa que aqui assumimos, vislumbramos aportes advindos das diferentes
correntes, e consideramos que o desafio da construcao de uma tipologia Didatica deve
nos impulsionar a “abrir as gaiolas que nos aprisionam”, como nos propdem
D’Ambrosio (2016), e a transcender a dificuldade de dialogo entre diferentes
paradigmas, conforme sinaliza Cunha (1998). Neste percurso, confiamos na
construcéo de uma Didatica mais fortalecida para enfrentar as inimeras mazelas" que
temos em nosso contexto educacional latino-americano, e, outrossim, confiamos na

valorizagéo adequada de nossas riquezas e potencialidades educacionais.
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Notas

" O Chile pode ser mencionado como exemplo expressivo nessa direcdo, pois foi o “pioneiro do
neoliberalismo na América Latina, o que resultou na promocao de politica e gestdo educacionais que
deixaram de ser responsabilidade exclusiva do Estado, repassando a sua execuc¢do para a sociedade
civil. (Alves; Nucci, 2021, p.1).

i Tendo em vista o escopo deste artigo, ndo adentraremos na discussdo acerca das Didaticas
especificas.

it Cunha (1998) cita o Comportamentalismo, a Psicandlise e a Epistemologia Genética, sendo Skinner,
Freud e Piaget, respectivamente, os fundadores de tais paradigmas.

v A exemplo da busca excessiva pela padronizagédo educacional e pela mercantilizacdo dos processos
educativos.
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