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RESUMO

A educacéo inclusiva, no campo da educacdo infantil, € uma é&rea sobre a qual
continua a ser necessario refletir, uma vez que é um processo em continuo
aperfeicoamento, para o qual se buscam praticas pedagdgicas eficazes, que
promovam a participagcdo de todas as criangas e por conseguinte fomentem a
inclusdo. Neste artigo, reflete-se sobre a importancia do trabalho por projeto enquanto
estratégia promotora de inclusdo e apresenta-se o desenvolvimento de dois projetos
de intervencdo, com enfoque nos processos de participagdo das criancas e na
reflexdo da estagiaria. Os dados empiricos foram produzidos por uma aluna
estagiaria, durante a Pratica de Ensino Supervisionada, vulgo estagio, numa sala de
pré-escolar inspirada pelo modelo pedagogico do Movimento da Escola Moderna. Os
resultados indicam que as criangas foram participantes ativas, ao longo das varias
fases do projeto, e consideradas cidadas interventivas na comunidade. Nesse sentido
podemos considerar que o ambiente educativo ofereceu respostas as diferentes
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necessidades e interesses das criancas da turma e que o trabalho por projeto se
afirmou como uma possibilidade pedagdgica promotora de incluséo.

Palavras-chave: Educacao inclusiva; Estagio; Trabalho por projeto.

ABSTRACT

Inclusive education, in the field of early childhood education, is an area that still needs
to be reflected on, as it is a process in continuous improvement, for which effective
pedagogical practices are sought that promote the participation of all children and
therefore foster inclusion.

This article reflects on the importance of project work as a strategy for promoting
inclusion and presents the development of two intervention projects, focusing on the
children’s participation processes and the trainee's reflections. The empirical data was
produced by a trainee student during her Supervised Teaching Practice, or internship,
in a pre-school classroom inspired by the pedagogical model of the Modern School
Movement. The results show that the children were active participants throughout the
various phases of the project and were considered active citizens in the community. In
this sense, we can consider that the educational environment offered answers to the
different needs and interests of the children in the class and that project-based work
proved to be a pedagogical possibility that promoted inclusion.

Keywords: Inclusive education; Internship; Project work.

RESUMEN

La educacion inclusiva, en el ambito de la educacion infantil, es un area sobre la que ain
es necesario reflexionar, ya que se trata de un proceso en continua mejora, para el que se
buscan practicas pedagdgicas eficaces que promuevan la participacién de todos los nifios
y, por tanto, fomenten la inclusion.

Este articulo reflexiona sobre la importancia del trabajo por proyectos como estrategia para
promover la inclusion y presenta el desarrollo de dos proyectos de intervencion,
centrandose en los procesos de participacion de los nifios y en las reflexiones de los
aprendices. Los datos empiricos fueron producidos por una estudiante en practicas durante
su Practica Docente Supervisada, o internado, en un aula de preescolar inspirada en el
modelo pedagogico del Movimiento de la Escuela Moderna. Los resultados muestran que
los niflos participaron activamente a lo largo de las distintas fases del proyecto y se
consideraron ciudadanos activos en la comunidad. En este sentido, podemos considerar
gue el entorno educativo ofrecia respuestas a las diferentes necesidades e intereses de los
nifios de la clase y que el trabajo basado en proyectos demostré ser una posibilidad
pedagdgica que fomentaba la inclusion.
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Breve enquadramento do estagio na Universidade de Evora

O estagio, designado em Portugal como Pratica de Ensino Supervisionada enquadra-

se nas unidades curriculares de iniciag&o a pratica profissional. E um periodo continuo

e mais extenso que acontece no final da formacéo inicial de professores (Formosinho;

Niza, 2009). E um momento de formacéo e transformacao, vivido pelos estagiarios

(Britzman,1991), no qual se estabelecem conexdes entre aprendizagens anteriores e

a realidade contextualizada do estéagio.

Na Universidade de Evora,

[...] concebemos os educadores de infancia como profissionais
comprometidos com a sociedade e o seu desenvolvimento, focalizando sua
acdo na ecologia da infancia e assumindo-se, nesse quadro amplo, como
promotores do desenvolvimento e da aprendizagem de todas as criancas.
Cabe ao educador de infancia ser mediador de culturas: as da infancia, as
culturas préprias de cada comunidade e aquelas acumuladas pelo

desenvolvimento humano nas ciéncias, nas artes, nas humanidades e nos
quotidianos (Folque, 2018, p. 39).

Nesse sentido o estagio € uma etapa que convoca as estagiarias a assumirem-
se como agentes de mudanca, comprometidas com a educacédo das criancas e com
0 seu proéprio processo de aprendizagem ao longo da vida, capazes de intervir de
forma significativa nas escolas. Na época a que reporta este artigo, as estudantes
desenvolviam o estagio em duas valéncias, consoante 0 mestrado onde estavam
integradas. Para o Mestrado em Educacédo Pré-escolar o estagio desenvolvia-se em
creche durante um semestre, e em pré-escolar noutro semestre. Ja no Mestrado em
Educacéo Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Béasico, o estagio acontecia no
1° ciclo e depois no jardim de infancia (Fialho; Artur, 2018).

Durante o estagio as alunas realizam diversas atividades de aprendizagem e
formacdo: observacao participante nas primeiras 3 semanas, para se integrarem nos
contextos, seguidas de 12 semanas intervencéao plena, suportadas por planejamento.
O planejamento acolhe alguns informantes, como as propostas das criancas, as

propostas dos adultos (aluna e professora cooperante), situagdes emergentes. Deve
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implicar saidas na comunidade, mas também visitas de pessoas significantes a sala.
Tudo isto para que se crie um ambiente vivo e vivido, em estreita articulacdo com a
comunidade envolvente e com as familias.

Acompanhado todo o tempo de estdgio as alunas registram no Caderno de
Formacéo, as suas notas de campo diarias, assim como a reflexdo semanal sobre as

situacdes que consideram terem sido as mais significativas.

Parte-se da dimensdo descritiva que encerra um conjunto de relatos de
situacdes vividas ao longo do dia (expressas sob a forma de notas de campo),
para a dimensao reflexiva na qual o estudante atribui significado ao que
descreveu, realcando aspetos relevantes que relaciona com elementos
tedricos e praxiologicos, constituindo a base para projetar a sua acéo futura
(Fialho; Artur, 2018, p. 68).

Para que possam regular o seu processo de aprendizagem, é-lhes
disponibilizado o “Guido de Avaliagao da PES”, elaborado com base no Perfil geral de
desempenho profissional do educador de infancia e do professor dos ensinos basico
e secundario, o Decreto-Lei 240/2001 (Portugal, 2001a) e o Perfil especifico de
desempenho profissional do educador de infancia, o Decreto-Lei 241/2001 (Portugal,
2001b).

Este instrumento estd organizado nas quatro dimensdes dos perfis,
operacionalizadas em diversos indicadores de desempenho. A dimenséao
profissional, social e ética esta relacionada com a dimensao civica e formativa
das fun¢des docente, e com as exigéncias éticas e deontolégicas que |he
estdo associadas; a dimensdo de desenvolvimento do ensino e
aprendizagem incide sobre a organizagdo do ambiente educativo, a
observacdo, planejamento e avaliacdo de situa¢des educativas; a dimensao
de participacdo na escola e de relagdo com a comunidade, mobiliza o
educador de infancia para uma participacéo e intervencdo mais alargada e
abrangente, perspetivando a escola e a comunidade como espacos de
educacdo e de intervencdo social; e a dimensdo de desenvolvimento
profissional ao longo da vida esta relacionada com o compromisso com a
propria aprendizagem pessoal e profissional ao longo da vida em diferentes
tempos e espacgos da atividade docente (Fialho; Artur, 2018, p. 67-68).

De notar que, as alunas também se envolvem em processos investigativos,
centrados na investigagdo-acao. As estudantes selecionam um tema para reflexao,
analise e intervencgdo e essa atividade faz parte da agédo educativa e baseia-se no uso

de instrumentos para coleta e analise de dados, visando aprofundar determinados
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aspetos do processo educativo (Fialho; Artur, 2018). E um processo que acompanha
a intencionalidade educativa e que vai ser objeto do Relatério de Estagio.

Ainda no estagio, as estudantes, sdo convocadas a envolver as criangcas em
trabalho por projeto. Procura-se dessa forma criar condicbes para a participagéo
efetiva das criancas, e nesse sentido promover um ambiente mais inclusivo. O TP, é
aqui considerado como um meio privilegiado para a aprender e um modo eficaz de
implicar as criangas na sua propria aprendizagem tornando-a mais significativa, uma
vez que acolhe os seus desejos, 0S seus interesses e as suas nhecessidades.
Simultaneamente, oferece diferentes possibilidades de participacédo, permitindo que
gue cada crianca possa envolver-se de acordo com as suas competéncias, em
interagdo com os pares.

Esta opcdo, pelo TP, decorre também do modo como se entendem o0s
processos formativos das alunas, numa perspetiva isomorfica (Niza, 2009). Significa
gue, sao utilizados na formacéo inicial, o0s mesmos processos de aprendizagem que
desejamos que as alunas venham a implementar, ndo sé no estagio, mas que se
possam apropriar deles para a sua vida profissional futura (Folque; Leal da Costa;
Artur, 2016).

Para tanto, e ao longo dos anos de formacdo que antecedem o estagio, as
alunas sédo induzidas no desenvolvimento de projetos, em varias unidades curriculares
(Fialho; Artur, 2018). Almeja-se dessa forma, através da homologia de processos, que
as alunas possam adquirir uma ferramenta importante para a aprendizagem integrada
de conteudos cientificos e praxioldgicos sustentada numa “epistemologia de resolugao
de problemas” (Folque; Leal da Costa; Artur, 2016, p. 212).

Apontamentos sobre educacéao inclusiva em Portugal

Existe hoje o compromisso assumido em Portugal, de que todas as criangas e
jovens tém direito a uma educagédo inclusiva, plasmado na legislagdo em vigor, o
Decreto-Lei 54/2018 (Portugal, 2018), o qual se assume como 0 garante da

implementacdo de praticas educativas inclusivas que visam apoiar 0 processo
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educativo de todas as criancas com base na equidade. A diversidade, € aqui entendida
como uma mais-valia no processo de organizacdo do ensino e da aprendizagem.
Estamos perante uma proposta sistémica, orientada para o sucesso de todas as
criangas e de cada uma. Ao invés de colocar o enfoque na crianca, enquanto fonte do
problema, este é deslocado para o ambiente educativo, o qual deve ser organizado
de modo a eliminar barreiras a aprendizagem. Ou seja, as comummente designadas
“dificuldades de aprendizagem”, “[...] ndo estdo nos alunos, mas nas barreiras
didaticas impostas pelos professores, ou seja, nas estratégias metodoldgicas que
oferecem a todos os alunos” (Orozco; Morina, 2020, p.82).

Procura-se, dessa forma, que todas as criancas tenham oportunidades de
participagao efetiva, na comunidade educativa, na sala de aula, em conjunto com os
seus pares, e atinjam o maximo das suas potencialidades.

Este normativo é direcionado a todos os niveis de educacao e ensino. Contudo,
devido a idade das crian¢as na educacéao pré-escolar, é necessario levar em conta as
caracteristicas especificas dessa etapa de desenvolvimento e seguir as diretrizes
estabelecidas nas Orientacfes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (Portugal,
2016). Para além do Decreto-Lei 54/2018 (Portugal, 2018) também o Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO) (Martins et al, 2017) € um referencial
para a educacao inclusiva.

O PASEO diz respeito as competéncias que todas as crian¢cas devem adquirir
no final da escolaridade obrigatéria, que em Portugal, culmina no 12° ano de
escolaridade e também é transversal a todos os niveis de educacdo e ensino,
abrangendo, portanto, a educacéo pré-escolar. Este documento,

[...] é, na sua base, inclusivo, uma vez que considera o desenvolvimento
holistico dos alunos atendendo as dimens@es do saber, do saber fazer e do
saber estar, com enfoque na exigéncia, mas também na atengdo a
diversidade, e consequentemente na equidade e democracia. Introduz ainda

o principio da flexibilidade, fundamental na educagéo inclusiva (Pereira et al,
2018, p. 11).

Como ja mencionada, outra referéncia, ndo menos importante, totalmente

direcionada para a educacao pré-escolar e que antecedeu estes dois enquadramentos

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



ulﬁ::ﬁd UFSM c a E 5 15SN: 1904-5444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644488044

legais, séo as Orientac¢des Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (OCEPE), (Silva
et al, 2016). Assumem-se como um conjunto de orientacdes para a pratica
pedagdgica, como um documento guia da concecdo e gestdo do curriculo para as
educadoras de infancia que trabalham com criancas da faixa etéria entre os 3 anos e
0s 5 anos (ou até a entrada para a escolaridade obrigatoria). No entanto, 0os seus
principios, que fundamentam a acéo educativa destas profissionais, sdo extensiveis
ao trabalho com criancas até aos 3 anos, em creche (Silva et al, 2016). Um destes
principios, “Exigéncia de resposta a todas as criangas”, vem dizer que:
[...] todas as criangas, independentemente da sua nacionalidade, lingua
materna, cultura, religido, etnia, orientacdo sexual de membro da familia, das
suas diferengas a nivel cognitivo, motor ou sensorial, etc., participam na vida
do grupo, sendo a diversidade encarada como um meio privilegiado para
enriquecer as experiéncias e oportunidades de aprendizagem de cada
crianca. A inclusdo de todas as criancas implica a adogdo de préticas
pedagégicas diferenciadas, que respondam as caracteristicas individuais de

cada uma e atendam as suas diferencas, apoiando as suas aprendizagens e
progressos (Silva et al, 2016, p.10)

Neste sentido, a diversidade € valorizada e percebida como uma oportunidade
importante para ampliar as aprendizagens de todas as criancas. Para tal, € necessario
que o planejamento contemple abordagens pedagogicas diferenciadas e inclusivas,
nas quais sejam possiveis a cooperac¢ao e a interagdo entre criancas.

Podemos perceber que estes normativos sobre o quais nos debrucamos, estao
alinhados com orientacfes internacionais que ao longo das ultimas décadas tém
insistido na importancia fundamental da educacéo inclusiva, no sentido de construir
uma sociedade mais humanista e mais justa, que acolha a diversidade que caracteriza
o ser humano, e que seja capaz de responder aos desafios do mundo contemporaneo,
caracterizado pela complexidade.

Assim, falar hoje de educacéo e de incluséo é falar de direitos. Dos direitos de
todas as criangas, conforme foi afirmado na Convencao sobre os Direitos da Crianca
(ONU, 1989). E falar de compromissos. Compromissos inscritos na Declaragéo
Mundial sobre a Educacéo para Todos (UNESCO, 1990), na Declaragdo de
Salamanca (UNESCO, 1994), na Declaracao de Dakar (UNESCO, 2000).
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Uma abordagem baseada em direitos vem criar a oportunidade de se avancar
além de uma perspetiva baseada no deficit, em direcdo a equidade e justica social.
No entanto, o desafio principal é tornar os direitos e 0s compromissos uma realidade,
garantindo que todos, independentemente das suas singularidades (saude, origem,
género, situacao sociocultural, etnia ou outras caracteristicas) tenham acesso a uma
educacao de qualidade ao longo das suas vidas.

Convém lembrar que,

A inclusdo implica mudanga. E um processo interminavel que visa
incrementar a aprendizagem e a participacdo de todos, um ideal ou aspiragéo
gue nunca é plenamente alcancado. Nao existe um ambiente totalmente
inclusivo. As pressdes de excluséo sdo generalizadas, persistentes e podem
assumir novas formas. Mas a inclusédo acontece logo que se inicia o processo

de aumento da participagdo. Um contexto inclusivo pode entéo ser descrito
como um contexto em movimento” (Booth; Ainscow; Kingston, 2006, p. 5).

Por isso, continua a ser fundamental falar de incluséo e equidade, na, e através
da educacdo. S&do esses o0s atuais fundamentos, de uma agenda educativa
transformadora, motivada para a eliminacdo de todas as formas de exclusdo. Esta
ideia é afirmada no Objetivo para o Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS4) que
reconhece a importancia em assegurar a educacao inclusiva e equitativa de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem para todas as criancas, desde
os primeiros anos (ONU, 2015) e que decorre da Declaracéo de Incheon (UNESCO,
2015).

Definimos aqui inclusdo como o processo que facilita a superacdo de
obstaculos que restringem a presenca e a participacdo das criangas nos contextos
educativos (UNESCO, 2017), enquanto a equidade diz respeito a garantia de que
existe uma preocupacdo com a justica, assegurando que a educacdo de todas as

criancas seja considerada igualmente importante (UNESCO, 2017).

Conexoes entre educacgéo inclusiva, participagéo e trabalho por projeto

Nos contextos de educacao infantil, a participacdo surge como uma condicao
associada a educacéo inclusiva, (Booth; Ainscow; Kingston, 2006; Coelho; Cadima;

Pinto, 2019) o que para Simén e Echeita (2013), nem sempre corresponde a realidade,
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na medida em que, muitas vezes as criancas ndo sao consideradas nas suas opinides,
tendo um papel passivo nos contextos educativos. E nessa perspetiva que Cologon
(2014) clarifica que participar e estar presente, ndo séo sindnimos. A simples presenca
nos contextos de educacao infantil, ndo garante que o processo de inclusdo aconteca.
Pelo contrario é necessario que as criancas se sintam como parte de um grupo e
nesse processo a educadora de infancia tem um papel crucial, no modo como
organiza as aprendizagens.

De acordo com Olsen (2023) para que as criancas tenham verdadeiras
oportunidades de participagdo, importa que possam expressar as suas Vozes,
livremente, e que tenham poder para agir de acordo com 0s seus interesses. 1Sso
implica dar-lhes um papel ativo na sua aprendizagem e considera-las como cidadéas
de direitos nas interacdes que estabelecem com os pares e com os adultos. Mas, para
gue esta participacao seja efetiva, importa que ocorra, em atividades com significado
social, que digam respeito a vida quotidiana das criancas. Para tal, os professores
devem ter em atencdo o ambiente educativo, ao nivel das estruturas organizativas e
metodoldgicas (Orozco; Morifia, 2020) para que cada crianca perceba que é
respeitada e escutada.

Por isso é tdo importante, como referem Tomas e Fernandes (2013),
desenvolver contextos pedagogicos que fomentem a participagdo civica e ativa das
criancas, que leve em conta os seus direitos e oriente praticas educativas que
considerem as criangas enquanto cidadas. A educacéao inclusiva desafia, de facto, as
praticas pedagdgicas individualistas, rigidas e irrelevantes e busca assegurar que
todos as criancas tenham acesso a uma aprendizagem significativa e de qualidade.
Esta é atualmente uma recomendacéo da Unido Europeia (2021), que considera a
participacdo das criangcas como um meio de efetivar a qualidade nos ambientes
educativos, associando-a a incluséo.

Nesse sentido, Muntaner-Guasp, Mut-Amengual e Pinya-Medina (2022)
lembram que ha trés aspetos potenciadores da participacdo de todas as criancas
numa situacao de aprendizagem comum: o modelo pedagogico adotado, que deve

ser extensivel a todos, aberto e flexivel para acolher as diferentes singularidades das
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criancas; a organizacdo do ambiente educativo que contemple momentos

diferenciados com diferentes func¢des na vida do grupo, e, a utilizacdo de propostas

metodoldgicas centradas nos alunos, com regulagédo dos percursos de aprendizagem.
Na perspetiva de Booth; Ainscow e Kingston, participar,

[...] implica brincar, aprender, e trabalhar em cooperagdo com os outros.

Implica fazer escolhas e ter uma palavra a dizer sobre o que fazemos. Mais

concretamente, trata-se de sermos reconhecidos, aceitos e valorizados por
nés mesmos”. (Booth; Ainscow; Kingston, 2006, p. 3)

Podemos entdo afirmar que sdo necessarias condi¢cdes pedagdgicas para
promover a participacdo das criangas, 0 que traz vantagens para a cultura
democratica, para as competéncias individuais e de grupo, hum clima relacional de
comunicacao e cooperacdo com partilha de responsabilidades.

Simultaneamente, a pesquisa sobre educacéao inclusiva destaca a importancia
de se adotarem abordagens pedagdgicas flexiveis e participativas que valorizem a
diversidade reconhecendo esta como um recurso potenciador da aprendizagem de
Todas as criancas (Ainscow, 2016; 2020). Por exemplo, no estudo desenvolvido por
Orozco e Morifia (2020) é reconhecido o potencial e as vantagens da diversidade nas
abordagens pedagodgicas, valorizando também a opcdo por estratégias flexiveis,
inclusivas e sensiveis que promovem e fortalecem as multiplas formas de expressdes
das criancgas ao nivel do pensamento, da emocéao da acéo e da producéo.

O TP ¢é assim entendido como uma estratégia promotora de inclusdo, uma vez
que permite a adaptabilidade dos conteudos, dos processos e dos produtos as
necessidades das criangas e determinados pelos interesses e preocupacgdes reais das
criancas (Balongo; Mérida, 2017; Orozco; Morifia, 2020).

Desse modo, trabalhar em projeto implica optar por uma abordagem
pedagogica distinta da tradicional, na qual todas as criangas realizam o mesmo tipo
de atividade, muitas vezes em simultdneo. Dessa forma as professoras que
desenvolvem projetos permitem que se criem relagdes baseadas na cooperacgao,
possibilitando que as criangas se ajudem mutuamente, com vista a execucao do
projeto ou dos projetos (Balongo e Mérida, 2017). Este modo de organizar a

aprendizagem permite que as criangas se apropriem de um conjunto de ferramentas
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essenciais para a vida no Séc. XXI, uma vez que participam e conduzem a sua propria
aprendizagem, por meio da investigacao e da producéo (Bell, 2010).

E nesse sentido que a Recomendag&o n°® 2/2021 do Concelho Nacional de
Educacao (Portugal, 2021), vem apontar, entre outras propostas, a utilizagdo de
metodologias participativas, nas quais as criangcas tenham voz e, portanto, sejam
escutados os seus interesses e opinides. Na mesma linha, a Recomendacéo n°
4/2023 do Conselho Nacional de Educacao (Portugal, 2023) vem defender que os
professores devem

[...] gerir o curriculo de forma flexivel e aberta a pluralidade dos trajetos e
vivéncias dos educandos numa perspetiva inter/transdisciplinar e inclusiva, e
(aprender a) criar ambientes pedagégicos baseados numa Vvisdo
socioconstrutivista da aprendizagem [...] nomeadamente pela utilizacdo de

atividades auténticas como a resolucéo de problemas ou o trabalho de projeto
[...] (Portugal, 2023).

De acordo com Vasconcelos (2012) o TP tem quatro etapas. Parte-se da identificacdo
de um problema, um interesse ou necessidade, para depois se realizar o planeamento
do projeto, geralmente numa tabela, organizando a informacdo conhecida, assim
como aquela que se deseja saber. Segue-se entdo o desenvolvimento do projeto, a
sua execucao, de acordo o planeado, com momentos intermédios de balanco. Na fase

final, o projeto é socializado e avaliado.

O contexto do estdgio — uma pratica inspirada no modelo

pedagdgico do Movimento da escola Moderna

A educadora cooperante da sala de jardim de infancia onde a aluna realizou o
estagio, inspira a sua acéo educativa no Modelo Pedagogico do MEM para a educacao
pré-escolar. Estamos perante um contexto caracterizado por trés condigdes (Niza,
2012; Folque, 2012): 1) Heterogeneidade etaria para garantir a diversidade
promovendo o respeito pelas singularidades de cada crianca e fomentar a cooperacao
durante o processo de aprendizagem; 2) Um clima de livre expresséo, no qual a voz

das criancas € escutada e as suas opinides sédo consideradas 3) Tempo para brincar
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e explorar criando oportunidades para que as criangas se possam interrogar, envolver
em aprendizagens significantes.

Para que estas condi¢des se efetivem o papel do adulto é fundamental, na
valorizacdo da fala das criangas, criando oportunidades para que se expressem
oralmente, ou por meio de outras formas de expresséao, valorizando o que dizem e
também as suas producdes. Este reconhecimento da crianca como agente da sua
aprendizagem é uma premissa do MEM.

A luta contra a exclusdo e a defesa da educacdo inclusiva tém sido
caracteristicas marcantes do Movimento, que, por meio do seu modelo inclusivo de
diferenciacéo pedagdgica (Santana, 2000; Niza, 2004, 2007; Guedes, 2014), promove
contextos de equidade para a participacao de todas as criancas. O MEM se posiciona
contra o que considera ser o mito da homogeneidade, ou seja, a visdo de que todas
as criancas sao iguais, e propde uma pedagogia diferenciada focada na cooperacéo
(Niza, 1996; Niza, 2004) para atender a diversidade e heterogeneidade das criancas
em um grupo, garantindo assim uma escola inclusiva que assegure os direitos de
todas as criangas.

O modelo pedagdégico do MEM tem uma sintaxe proépria, a qual se organiza a
partir de cinco tipos de atividade: (a) o Conselho de Cooperacdo Educativa, (b) o
trabalho de pesquisa com projetos de aprendizagem, (c) a partilha de projetos de
pesquisa em circuitos de comunicacdo, (d) o trabalho curricular coletivo em
participacdo dialégica e (e) o trabalho autbnomo e/ou acompanhamento
individualizado a alunos (Niza, 2016). Esta estrutura dinamica € transversal a todos
0s niveis de educacado e ensino, e constitui a matriz do Modelo. No entanto ela é

adaptada nos contextos de pratica, atendendo as idades das criangas.

A rotina da sala do estagio

A rotina diaria da sala de estagio se iniciava com um tempo para as criancas
partilharem suas vivéncias (Mostrar, contar e escrever), para em seguida planejarem

o dia. Ap6s um pequeno lanche e brincadeira no exterior, as criangcas envolviam-se
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em atividades e projetos, nas varias areas da sala tais como: oficina de escrita e
reproducdo, atelié de artes plasticas, biblioteca e centro de documentacéo, area das
construcdes e carpintaria, laboratorio das ciéncias e da matematica. No final da manha
tinham o momento das comunicacdes, no qual, mediante inscricdo, algumas criancas
ou grupos de criancas, apresentavam as producoes realizadas anteriormente. Depois
do almoco, no periodo da tarde, retomavam as atividades e projetos ou tinham
momentos de atividades em coletivo, como por exemplo a escuta da leitura de uma
historia. Num dos dias da semana realizavam saidas na comunidade. De notar ainda
gue, a sexta-feira de tarde, acontecia a reunido de Conselho onde se discutiam
assuntos da vida social do grupo, registrados ao longo da semana pelas criangcas no

Diario.

A caraterizacdo do grupo

O grupo era constituido por 19 criancas, com idades entre 0s 4 e 0os 6 anos, sendo
esta diferenca um fator potenciador da interagcéo entre pares. Uma das criancgas, tinha
Perturbacdo do Espectro do Autismo e participou nos projetos da turma, sendo
apoiada ou pela estagiaria ou por outros adultos presentes na sala como a educadora
ou a auxiliar. Pelas suas caracteristicas, teve ao longo de toda a intervencdo da
estagiaria uma atencao reforcada e intencionalizada no planejamento. As interacdes
com as demais criancas, principalmente com as mais velhas permitiu que ela
participasse na medida das suas possibilidades, expressando-se por meio da fala,

mas também pela expresséo gestual e plastica.

Aprender por projetos no estagio

Esta cultura de projeto remete o ato de educar para um outro paradigma: ja
ndo transmissdo de informagéo sem ligacdo com o vivido, mas o aprender
como meio de compreensdo e acdo sobre os quotidianos, orientado para a
resolucdo dos problemas e das dificuldades, provocando novas e mais
intensas questBes para nos fazermos todos (educadores e educandos,
animadores e animados) mais cultos e melhores cidaddos [...]. O projeto é a
subversdo da escola do tédio através do trabalho que nos acrescenta em
saber e cidadania. E para que possamos trabalhar ha que ter condi¢cdes
propicias: o projeto reivindica um cenario em que a gestdo do tempo, a gestédo
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dos conteudos, a gestao dos recursos e dos mediadores do saber, a gestéo
dos impulsos, dos desejos, dos interesses, sdo pertenca das criancas (Pecas,
1999, p. 58-60).

Estamos perante uma proposta de aprendizagem ligada a vida das criangas, que
entende a educacdo como ato de cidadania. Uma atividade orientada para resolver
preocupacdes, interrogacfes, desejos e que exige tempos e espagos para que
aconteca.

Para diferenciar os diversos tipos de projetos, Guedes (2011) classifica-os como:
projetos de intervencao social, projetos tematicos de estudo ou investigacao cientifica
e projetos técnico-artisticos ou de producdo. Segundo a autora, 0s projetos de
intervencdo social sdo aqueles nos quais as criangas vivem ou se preocupam em
transformar o ambiente ao seu redor, fazendo isso de maneira "ativa, apelando para
uma atitude de cidadania interventiva" (Guedes, 2011, p. 7). Ja os projetos de estudo
ou investigacao cientifica comecam a partir de uma questéo identificada ou sugerida
como proposta emergente, necessitando da mobilizacdo de "conhecimentos e
capacidades de pesquisa para a resolverem” (Guedes, 2011, p.7). Por fim, os projetos
técnico-artisticos ou de producdo, segundo a mesma autora, sao caracterizados por
suas producdes ou criacBes artisticas, como dramatizacdes, pinturas, esculturas,
entre outros.

Segundo Folque (2012) é a questdo de partida que define o tipo de projeto em
causa, ainda que em qualquer projeto ha sempre investigacdo e produgcdo, como

exemplificamos no Quadro 1.

Quadro 1 — Tipos de projetos

INVESTIGACAO PRODUCAO INTERVENCAO
Queremos saber Queremos fazer Queremos mudar
Interesse: Para onde vai o Desejo: Fazer uma tenda Resolver um problema: Ha

sol a noite? para a biblioteca muito lixo no chéo

Fonte: Autora
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Projeto de intervencdo no estagio: Vamos acabar com o lixo no

planeta

“Yamos acabar com o lixo do planeta” foi um projeto de intervencdo que
emergiu de um outro projeto relacionado com o movimento internacional School Strike
4 Climate, liderado pela da ativista sueca Greta Thunberg. Trata-se de um projeto que
busca a participacdo das criancas, reconhecendo-as como cidadas interventivas
(Guedes, 2011), convocando-as para o ativismo social.

A professora cooperante em conjunto com a estagiaria e outras professoras do
jardim de infancia, reconhecendo a importancia desta iniciativa em prol do clima,
abordaram o problema junto das criancas durante uma reunido de conselho. Na
época, marco de 2019, estava agendada uma greve estudantil, a nivel mundial para
esse més, amplamente divulgada nas redes sociais. Para sensibilizar as criancas, e
na fala da estagiaria:

[...] reuni o grupo no polivalente e comecei por mostrar o filme online da Greta
no Parlamento Europeu. Ao longo do filme fui explicando e traduzindo
algumas passagens [...] falamos sobre as consequéncias da poluicdo no
ambiente [...] dos efeitos negativos nos varios ecossistemas. Para além do
filme disponibilizei vérias imagens selecionadas anteriormente que

sensibilizavam a consciencializacdo da problemética, dando inicio a
discusséo (Pereira, 2019).

Nesta etapa inicial do projeto é criado o contexto social sobre o problema que
afeta o planeta. Em conselho, um espaco privilegiado de participagao (Folque, 2012)
e exercicio civico (Niza, 2012), as crian¢as sédo convocadas a se expressarem, sendo
consideradas nas suas capacidades de compreensdo sobre um fenédmeno global.
Sem infantilizar, com recurso a elementos visuais e ao dialogo, os conhecimentos das
criancas sao compartilhados e valorizados, configurando-se como um espaco
pedagdgico participativo (Tomas e Fernandes, 2013).

A estagiaria cria as condi¢cdes para as criangas se expressarem sobre o que
viram no filme e fala sobre a greve programada, que seria acompanhada de uma

manifestacao.

Estagiaria: Sexta-feira vai haver uma manifestacao na Praca do Giraldo para
mostrarmos que também estamos preocupados com o clima.
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E(6:4) Mas eu ndo quero faltar a escola.

Professora: Mas nés podemos ir todos na sexta-feira, querem ir?

M (5:7): Eu ja vi uma vez com a minha m&e uma baleia que estava ... e os
senhores fizeram um buraco na barriga e saiu muito lixo e até espuma.

Eu: Querem fazer a manifestacdo como a Greta na sexta-feira?

Criancas: Sim!!l! (Pereira, 2019).

As criangas ficam empolgadas com a ideia proposta pelos adultos e no dia
seguinte a estagiaria retoma a conversa, durante o acolhimento em conselho. “O que
precisamos para a manifestagdo?” A partir da pergunta, as criangas falam na
producado de cartazes, como haviam visto no filme, e planificam no Plano do Dia que
durante a tarde vao iniciar essa atividade e reutilizar cartdo para fazer os cartazes.

Assim, no planejamento das atividades, os conhecimentos prévios e as suas
vontades foram atendidas, possibilitando posteriormente diversas formas de
participacdo, ao nivel dos contetdos, dos processos e das produc¢des, de acordo com
0S varios interesses demonstrados e com as competéncias individuais. Neste
ambiente educativo acolhedor e inclusivo (Orozco; Morifia, 2020), as criangas foram
agentes da sua propria aprendizagem (Bell, 2010).

Surgem também sugestdes das criangas para escrever nos cartazes, que sao
aceites e registadas pelo adulto, criando mais uma vez um clima de participacéo

(Olsen,2023). Por exemplo:
Vivam as bicicletas; Abaixo os carros; Quero o ar limpo; Quero 0 nosso
mundo limpo; N&o queremos fumo dos carros; Abaixo o lixo; Queremos
destruir as chaminés; Temos de reciclar; Temos de separar o lixo; Pouparmos
agua; Fechar a torneira; Vamos construir um aspirador para limpar o planeta
(Pereira, 2019).

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



e corto e I UFSM ~ i

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644488044

Figura 1- Criangas elaborando os cartazes

Fonte: Pereira (2019)

Durante o tempo de atividades e projetos as criangas, copiaram as frases
escritas pelos adultos para os seus cartazes.

A construcdo dos cartazes verificou-se com altos niveis de envolvimento de
todas as criancgas, tendo-se criado um ambiente de grande entusiasmo [...]
Nos dias seguintes algumas criangas continuaram a pesquisar a tematica na
internet [...] desliguei o computador e nesse momento o D (4:4) reagiu,
afirmando repetidamente “Ursos e mar”. Aquelas afirmagdes foram provas
gue as imagens tocaram todas as criancas, alertando-as para o problema
climatico em todos os ecossistemas e seres vivos. [...] Gradualmente foi-se
verificando atitudes das crian¢cas em prol do movimento, observando o que
as rodeia com um olhar critico em relagédo a poluigdo e a agdo humana [...].
O D(4:4) ficou bastante encantado/satisfeito com os cartazes, apreciando-os
e movimentando-se pela sala em jeito de protesto, demonstrando
compreender a utilidade do cartaz (Pereira, 2019).

No recorte anterior, podemos perceber como a expresséo individual da criangca
€ notada e registada pela estagidria, valorizando-a e atribuindo-lhe significado. Esta
atitude, de escuta ativa do adulto, faz notar o ambiente inclusivo do contexto no qual
cada um participa, de acordo com as suas capacidades, sobre um assunto
compartilhado por todos (Booth; Ainscow; Kingston, 2006).

No dia da greve, durante o percurso para o local da manifestagédo, algumas

criangas reparam que havia lixo no chéo da rua.
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A(6:5): Olha tanto lixo!

B(5:9): E pléstico, olha!!

Eu: Ah, é verdade, o que podemos fazer para mudar isso?

B(5:9): Podemos apanhar!

Eu: E mais?

A(6): Podemos por assim cartazes.

Eu: Olha que boa ideia, podemos fazer um projeto, o que acham?
B(5:9): Boa ideia!

Eu: Podemos apanhar o lixo do bairro, fazer cartazes e mais coisas...
(Pereira, 2019)

Tendo sido identificado um novo problema, o adulto alimenta e sustenta a
conversa, propondo um novo desafio, um novo projeto. O papel do adulto transcende
a figura tradicional de transmissor de conhecimento. Ele se torna um mediador do
processo de aprendizagem, atuando como um guia que acompanha as criangas em
suas descobertas, mas também como um provocador (Folque, 2012; Guedes, 2006)
de novos pensamentos e de novas agoes.

Na semana seguinte no momento do acolhimento em Conselho, a estagiaria
retoma a conversa com as criangas sobre a observacao do lixo no chdo. As criancas
foram partilhando sugestdes para acabar com o lixo na rua,“limpeza do perimetro fora
do recinto escolar e colocagao de cartazes de sensibilizacdo”. De maneira a realizar
um diagnostico & quantidade de lixo que haveria em redor do recinto escolar,
organizou-se uma saida e o seu planejamento.

A estagiaria construiu o plano do projeto, e as criancas, em negocia¢do, foram
escolhendo as diversas atividades consideras importantes para conseguir responder

ao problema identificado.
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Figura 2 — Plano do Projeto

Fonte: Pereira (2019)

Ao passar a escrito uma ideia mental, o projeto é planejado e torna-se objeto de
monitorizagdo das atividades e tarefas a desenvolver. Identificado o problema (ha lixo
na rua), define-se o que se quer mudar, como se vai operacionalizar essa mudanca e
distribuem-se as tarefas pelos elementos do grupo que querem participar. Neste
sentido, mais uma vez, sao criadas as condi¢des processuais (Orozco; Morifia, 2020)
para a participacdo e a voz das criancas € atendida (Tomas; Fernandes,2013).

Mais tarde, durante o tempo de atividades e projetos, duas das criancas se
envolveram na constru¢cdo de um mapa com o trajeto da saida de campo agendada
para o dia seguinte, no sentido de assinalar zonas envolventes a escola com lixo no
ch&o. Uma das criancas diz que é preciso ir pesquisar ao mapa do google, escrevendo

na barra de pesquisa “MAPA”.
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Figura 3 — Criancas pesquisando a zona da escola no google maps
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Fonte: Pereira (2019)

No tempo da rotina destinado as comunicacdes, as duas criangas responsaveis
pela atividade j4 descrita, apresentaram 0s mapas criados e ja impressos,
esclarecendo as restantes criangas o seu objetivo: “desenhar uma bolinha dos sitios
onde encontrarmos lixo”. Neste conjunto de atividades as criancas vao-se apropriando
dos instrumentos necessarios a sua aprendizagem e cooperam uns com oS otros, com
vista a uma finalidade comum (Niza, 2012).

Quando a saida de campo se efetuou, a estagiaria registra no seu Caderno de
Formacéo:

Ao sair da escola paramos e |[émos 0 mapa, compreendendo para que lado
tinhamos de seguir, de acordo com o trajeto do mapa:

BR: Em direcdo ao restaurante chinés, por aqui!

BRR: Mas olha ali est4 tanto lixo, temos de pér uma bolinha.

Desta forma foi registada a primeira bolinha no mapa, referindo-se a uma
guantidade de lixo ao longo da grade escolar a direita da saida. Ao longo dos
primeiros metros foi avistado grandes quantidades de lixo, ndo s6 no passeio
como ha estrada e espacos de estacionamento, tendo as criangcas se
organizado em dois grupos para registar as zonas (Pereira, 2019).
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Figura 3- Crlangas identificando no mapa pontos de lixo

Fonte: Pereira (2019)
O projeto de intervencdao, foi assim, sendo desenvolvido, com a participacao

ativa das criancas. Nos dias seguintes foram construidos materiais para apoiar a
recolha de lixo, e produziram-se cartazes de sensibilizacdo sobre a importancia de
nao deixar lixo no ch&o e para colocar no gradeamento da escola, onde se identificou

a maior quantidade de poluigéo.

Figura 4 — Criangas produzindo materiais e cartazes

Fonte: Pereira (2019)

No tempo de comunicacgdes, ao final da manha, depois do tempo de atividades e
projetos, as criangcas que compunham cada grupo, de acordo com a distribuicdo de
tarefas, iam partilhando as suas contribuicbes para o projeto. Nesse momento, eram
realizadas perguntas, pedidos esclarecimentos, que permitissem as restantes
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criancas perceber como o projeto estava caminhando. Neste processo comunicativo,
o conhecimento coletivo foi sendo construido e através das perguntas e das respostas
as aprendizagens aconteceram com significado social (Folque, 2012; Niza, 2012).
Comunicar, neste contexto, significa uma oportunidade para a fala e para a escuta.
No dia da recolha do lixo, o grupo todo se envolveu. Decidiu-se em Conselho que
nao iriam utilizar luvas de plastico, pois se eram desse material eram prejudiciais para
0 ambiente. A estagiaria registrou no seu Caderno de Formacéo, a descricdo do que

sucedeu, e como as criangas se implicaram na recolha do lixo:

Assim que as criangas se reuniram na mesa, comegamos a distribuir as
tarefas. Quem tinha construido as maquinas agarrou a sua, relembrando o
perigo na ponta, o prego. [...] Da mesma maneira foram distribuidos os dois
sacos reutilizaveis de reciclagem da sala. Os cartazes ficaram a
responsabilidade da L e do D, ficando o BR com a responsabilidade de levar
o fio, a cola e a tesoura. Logo ao sair do portéo do recinto escolar as criangas
comegaram a apanhar lixo [...], decidimos apanhar apenas plastico e
cartdo/papel [...]. O BR e a L acabaram por ir escolhendo os sitios para
colocar os cartazes, dando-me o material para atar (Pereira, 2019).

Figura 5 — Criangas apanhando o lixo e colocando-0 nos ecopontos

s

Fonte: Pereira (2019)

Depois da agéo de intervencdo na zona da escola, o projeto culminou com a
comunicacdo do mesmo para a comunidade educativa. Aconteceu na Semana da
Inclusdo promovida pela direcdo da escola, na qual participaram outras turmas. Para
comunicar, as criangas utilizaram como apoio o registro do plano do projeto. O mesmo
ja continha elementos que documentavam o processo: falas das criancas registradas
pela estagiaria e fotos das atividades realizadas.
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Figura 6 — O plano do projeto
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Fonte: Pereira (2019)

A estagiaria ao refletir sobre o projeto, escreve:

A recolha do lixo revelou-se uma atividade em que todas as criancas
compreenderam a importancia da sua a¢do na comunidade, desenvolvendo
atitudes ativas de cidadania em prol da preservacdo do ambiente. O
envolvimento foi alto, revelando-se atitudes de cooperacao e interajuda para
gue o objetivo da acdo fosse cumprido (Pereira, 2019).

A reflexdo da estagiaria nos diz como ela entendeu o impacto que o projeto
teve nas criancas, assumindo as suas acfes como um exercicio de cidadania,
identificando competéncias sociais desenvolvidas pelas criancas. Podemos inferir que
também ela desenvolveu competéncias profissionais, designadamente competéncias

de escuta, fundamental na interagdo com criancgas.

Consideracg®es finais

Num primeiro momento deste artigo, entrelacarmos o nosso discurso, com
autores diversos e tentarmos aproximar concepcdes e praticas sobre educacao
inclusiva, estagio, trabalho por projeto, e o modelo pedagégico do MEM para a
educacao pré-escolar, criando um contexto tedrico que pensamos ter aberto portas
para o relato de uma vivéncia do estagio.

Foi nesse segundo momento que cruzamos a nossa escrita com a escrita
produzida por uma estagiaria e relatamos, com evidéncias, como num contexto
pedagogico guiado pelo modelo do MEM, as criancas tiveram oportunidades de

participagéo efetiva, e a sua voz foi escutada e acolhida.
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Consideramos que o cenario pedagoégico do estagio foi potenciador da
inclusdo, ndo de uma mas de todas as criancas do grupo. Na perspetiva do MEM, os
contextos de aprendizagem devem estar ligados a vida e que as oportunidades para
aprender devem ser vividas em contextos culturais auténticos com significado social
para as criancgas (Folque, 2012; 2017). Foi isso que, em nossa opinido, aconteceu. As
criancas foram assumidas como cidadds com direitos, cujo protagonismo no seu
processo de aprender foi mediado pelo ambiente educativo, pela cultura, pelos pares
e pelos adultos do contexto.

Destacamos o impacto positivo do trabalho de projeto como uma metodologia
facilitadora da inclusdo de todas as criancas através da participacao promovida pelo
envolvimento ativo das mesmas. Ao longo do relato do projeto, pudemos observar
como esta abordagem foi fundamental para criar um ambiente inclusivo e estimulante
para a aprendizagem. O facto de ser um projeto de interveng¢do acrescentou maior
significado social as acdes das criancas e possibilitou o desenvolvimento de
competéncias de cidadania, onde o compromisso por um mundo mais cuidado foi
assumido pelas criangas.

Ao tomar decisfes e assumir responsabilidades durante o projeto, as criangas
desenvolveram competéncias importantes, como autonomia, cooperacdo e
pensamento critico, que sdo essenciais para a sua vida, no imediato e no futuro. Isso
nao apenas fortaleceu o sentimento de pertenca a um grupo mas também enriqueceu
significativamente a experiéncia de aprendizagem de todos os envolvidos, incluindo a
estagiaria.

Ressalta ainda, a importancia de escutar e registrar a voz das criancas durante
o ato de educar. As falas das criancas, conforme coletadas pela aluna estagiaria, ndo
apenas revelaram suas ideias, pensamentos e sentimentos, mas também foram
valorizadas e acolhidas no desenvolvimento do projeto. A participacao das criancas
ndo se limitou a acdo, mas se materializou na escrita, fazendo emergir 0s processos
de participacdo e as interacoes, que, por sua vez, permitiram a reflexdo e a acéao da
estagiaria. Neste ciclo da intencionalidade educativa que parte da observacao, da

escuta, do registro, para a acédo posterior reflexdo e planejamento, a aprendiz de
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professora também se foi apropriado de saberes necessarios a sua prépria
aprendizagem profissional. O trabalho por projeto, pelo modo como se operacionaliza,
em particular, pelo modo como é vivido no modelo pedagégico do MEM, também ele
€ indutor desse processo na estagiaria, respondendo aos principios do isomorfismo

pedagadgico.
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