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RESUMO

O estudo tece uma discussdo conceitual sobre a sequéncia didatica na Educacéo
Infantil como dispositivo de organizacdo do trabalho pedagdgico. Objetivando
construir uma reflexdo tedrica e metodolégica sobre o trabalho com sequéncia
didatica, nos perguntamos: quais sdo as contribuicdes metodolbgicas que o trabalho
com sequéncia didatica (SD) na Educacéo Infantil pode trazer para uma atuacao
fundamentada na pedagogia histérico-critica? A pesquisa de cunho bibliogréfico
discute sobre: 1. Sequéncia Didatica (SD) em Zabala (1998), Oliveira (2013); 2.
didatica na Educacdo Infantii com base em Lazaretti (2022); 3. trabalho com
sequéncia didatica na Educacgéo Infantil a partir dos pressupostos da Pedagogia
historico-critica de Saviani (2020), da Pedagogia da Pergunta em Freire (1998) e dos
conceitos de la expresion ludocreativa de Dinello (2011). Os resultados apontam que
as sequéncias didaticas colaboram para a elaboracdo de um planejamento
democratico, atento aos interesses das criangas e aos conteudos de diversas areas
dos conhecimentos construidos pela humanidade.

Palavras-chave: Sequéncia didatica. Educacéao Infantil. Pratica pedagogica.
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ABSTRACT

This study presents a conceptual discussion of the teaching sequence in Early
Childhood Education as a tool for organising pedagogical work. With the aim of
developing a theoretical and methodological reflection on working with teaching
sequences, we ask: what methodological contributions can working with teaching
sequences (TS) in Early Childhood Education bring to practice grounded in historical-
critical pedagogy? This bibliographic study discusses: 1. Didactic Sequences (DS) in
Zabala (1998) and Oliveira (2013); 2. teaching in Early Childhood Education based
on Lazaretti (2022); 3. work with teaching sequences in Early Childhood Education
based on the premises of Saviani (2020) historical-critical pedagogy, Freire (1998)
Pedagogy of Inquiry, and Dinello (2011) concepts of ludic-creative expression. The
results indicate that teaching sequences contribute to the development of democratic
planning, attentive to children’s interests and to the content of various areas of
knowledge constructed by humanity.

Keywords: Didactic sequence. Early Childhood Education. Pedagogical practice.

RESUMEN

El estudio plantea un debate conceptual sobre la secuencia didactica en la
Educacion Infantil como herramienta de organizacion del trabajo pedagogico. Con el
objetivo de desarrollar una reflexion tedrica y metodologica sobre el trabajo con
secuencias didacticas, nos preguntamos: ¢qué aportaciones metodolégicas puede
aportar el trabajo con secuencias didacticas (SD) en la Educacién Infantil a una
practica basada en la pedagogia historico-critica? La investigacion de caracter
bibliografico aborda: 1. La Secuencia Didactica (SD) en Zabala (1998) y Oliveira
(2013); 2. La didéactica en la Educacion Infantil basada en Lazaretti (2022); 3. el
trabajo con secuencias didacticas en Educacién Infantil a partir de los supuestos de
la Pedagogia histérico-critica de Saviani (2020), de la Pedagogia de la Pregunta en
Freire (1998) y de los conceptos de la expresion ludocreativa de Dinello (2011). Los
resultados indican que las secuencias didacticas contribuyen a la elaboracion de una
planificacion democrética, atenta a los intereses de los nifios y a los contenidos de
diversas areas del conocimiento construidas por la humanidad.

Palabras clave: Secuencia didactica. Educacion infantil. Practica pedagdgica.

Introducao

Durante longo periodo da histéria, a Educagéo Infantil no Brasil esteve sob a
tutela de iniciativas filantropicas e de empresas que se propunham a atender os
filhos de suas trabalhadoras. Historicamente, as instituicbes de educagéo infantil,
escolas maternais e jardins de infancia, viveram um lento processo de expansao,
parte ligada aos sistemas de educacéo e parte vinculada aos 6rgdos de saude e de
assisténcia social. Conforme Kuhlmann Jr. (2000), “aos poucos, a nomenclatura
deixa de considerar a escola maternal como se fosse aquela dos pobres, em
oposicdo ao jardim-de-infancia, passando a defini-la como a instituicAo que
atenderia a faixa etaria dos 2 aos 4 anos, enquanto o jardim seria para as de 5 a 6
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anos.” Mais tarde, essa nomenclatura e periodizacdo do desenvolvimento adquire
novos contornos, tendo em vista as bases tedricas e as legislacdes vigentes.

Com a incorporagdo da Educacgédo Infantil a Educacdo Basica a partir da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), cresceu no pais um
movimento de langcamento de documentos normativos e politicas de formacdo de
professores, dadas as precarias condi¢cdes formativas dos profissionais que atuavam
nesta etapa da educacgédo. Portanto, tendo a década de 1990 como recorte temporal
para a incursao reflexiva sobre a pratica pedagodgica na/da educacao infantil,
entendemos que tal processo € constituido em um movimento historico, nado linear,
complexo e marcado por disputas de narrativas influenciadas por interesses politicos
e de formacao do pais. A Educacéo Infantil, ao ser reconhecida como primeira etapa
da Educacdo Basica, passa a ser realizada em ambiente escolar coletivo, cujo
objetivo € o desenvolvimento e a aprendizagem dos bebés e das criancas em sua
dimensao integral, ou seja, no aspecto fisico, cognitivo, social, entre outros.

No intuito de construir uma discussao teorica e metodoldgica sobre o trabalho
com a sequéncia didatica, apresentamos a seguinte pergunta: é possivel tecer um
planejamento democratico que respeite as singularidades das criancas a partir do
trabalho com sequéncias didaticas na Educacao Infantil? Se sim, quais as bases
tedricas que fundamentam o trabalho com sequéncia didatica (SD) e quais 0s
aspectos metodologicos dessa proposta? Em face de tais questdes, este estudo
objetiva tecer uma analise conceitual, tracando uma discussdo tedrica e um
delineamento metodolégico sobre a sequéncia didatica como possibilidade de
organizacéo do trabalho pedagdégico na Educacéo Infantil.

Dialogar criticamente sobre o planejamento na Educacao Infantil nos convoca
a registrar que em tempos de tensdes e avango dos movimentos conservadoristas e
neoliberais nos paises da América Latina, nos governos de direita (em paises como
por exemplo, no Brasil com o ex-presidente Jair Messias Bolsonaro no periodo de
2019-2023, na Argentina com o presidente Javier Milei de 2019 aos dias atuais), é
necessario situar a defesa por uma educacdo publica, equitativa e de qualidade,
tendo em vista que tais concepcdes incidem nas politicas publicas, na praxis
pedagogica das(os) professoras(es) e no cotidiano das relacbes com as criancas
filhas e filhos da classe trabalhadora.

Nesse sentido, trazemos uma concepcdo de curriculo concebido como
conjunto de praticas que considera os saberes das criancas, que amplia e os articula
ao repertorio de conhecimentos cientificos, culturais, linguisticos, tecnolégicos,
dentre outros, produzidos pela humanidade; compreendemos a crianga como um
sujeito dotado da capacidade de “consciéncia refletida” (Saviani, 2020, p. 264),
historico e de direitos que aprende sobre si e sobre o mundo nas relagbes que
estabelece por meio das interagbes culturais que vivencia. Nessa perspectiva,
entendemos a(o) professora(or) como profissional, intelectual critico a quem
compete a organizagdo de condicbes de ensino favoraveis a efetivagdo dos
processos de aprendizagens, sendo capaz de transcender as op¢des pessoais e se
colocar no ponto de vista do outro em relagéo reciproca com a crianga, orientado
pelos conhecimentos cientificos relacionados as especificidades do desenvolvimento
infantil. Sendo assim, a “reciproca vai se tornando cada vez mais possivel por meio
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do ato educativo, entdo ndo ha violacdo da liberdade, mas o exercicio dela; ndo ha
desrespeito a pessoa do educando, mas respeito” (Saviani, 2020, p. 267).

Considerando o direito das criancas de aprender na Educacdo Infantil, por
meio de condicdes democraticas, de ensino intencionalmente planejadas e
compreendendo que, na perspectiva da Pedagogia historico-critica, a pratica
pedagdgica é compreendida como uma atividade social complexa, partimos da
premissa de que a Sequéncia Didatica (SD), orientada pela perspectiva aqui
apresentada torna-se um dispositivo de organizacdo do trabalho pedagogico que
possibilita o desenvolvimento de uma praxis respeitosa e comprometida, nao
caracterizada por intencionalidade de antecipacéo de processos escolares do ensino
fundamental; outrossim, uma proposta que favorece a garantia de uma
aprendizagem equitativa da crianca, situada no interior da pratica social em
consonancia com necessidades desenvolvimentais que caracterizam esse periodo
do desenvolvimento humano.

Destarte, tendo em vista as especificidades das criancas e haja vista as
interacdes e as brincadeiras como eixos estruturantes das praticas pedagdgicas,
argumentamos a possibilidade de trabalhar com sequéncias didaticas na Educacao
Infantil e, a partir disso, destacamos a necessidade de delineamento tedrico e
metodoldgico acerca de sua utilizacdo nesta etapa da educacdo basica, como
modalidade de planejamento que considera o conhecimento tacito ou espontaneo
das criancas e, a partir deste, cria as condicdes favoraveis ao processo de
apropriacdo do conhecimento conceitual, cientifico, tecnoldgico, ambiental etc.,
conforme potencialidades ao alcance de cada crianca em cada periodo de seu
desenvolvimento.

Nossa pesquisa de cunho bibliografico apresenta uma revisédo de literatura -
uma etapa do processo investigativo aqui compreendida na realizagdo do
mapeamento das pesquisas sobre o nosso objeto de investigacdo, cujo objetivo
principal foi o de fazer um balan¢o da producéo existente sobre essa tematica. Além
disso, o estudo desenvolve uma tessitura discursiva conceitual a luz dos
pressupostos da Pedagogia histérico-critica, tecendo um dialogo sobre: Sequéncia
Didatica (SD) em Zabala (1998), Oliveira (2013); a didatica na educacéo infantil com
base nos estudos Lazaretti (2022) e, avancando nas discussdes, argumentamos 0
desenvolvimento de sequéncia didatica na Educacdo Infantil, inspirados nos
conceitos de la expresion ludocreativa de Dinello (2011) e da Pedagogia da
Pergunta em Freire (1998).

Para a construcdo dos procedimentos e etapas da pesquisa bibliogréafica,
ressaltamos o processo inicial de levantamento de obras diversas sobre o tema
investigado, fruto de avaliacdo cuidadosa; estudo das obras e definicdo do corpus,
construcdo das categorias de analise, analise e interpretacdo para a organizacao
dos resultados. Para isso, nos servimos da analise temética, conforme Bardin
(1977). De fato, 0 processo consistiu em pré-analise que envolveu a leitura flutuante
seguido pelo processo de codificacdo, o que nos conduziu as tematicas: sequéncia
didatica e diversidade de conhecimentos e sequéncia didatica: discussdes teorico
metodoldgicas.
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Sequéncia didatica na Educacéao Infantil: mapeamento de estudos
na plataforma de peridodicos da CAPES

O trabalho com sequéncia didatica (SD) em diferentes &reas, como a
Pedagogia e a Linguistica, ndo é uma proposta inédita, porém, asseveramos que, no
ambito da Educacdao Infantil, o uso da sequéncia didatica parece recente. Conforme
Anjos (2021), os primeiros estudos sobre essa modalidade organizativa do trabalho
pedagdgico apontam para as investigacfes de Zabala (1998) ao analisar sequéncias
de ensino/aprendizagem ou didaticas e, além disso, destaca as contribuicdes do
trabalho de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que propdem o desenvolvimento de
sequéncias didaticas para o ensino de géneros por meio de producbes de textos
escritos ou orais.

Zabala (1998 p. 74) afirma que, para a elaboragao de “sequéncias de
ensino/aprendizagem ou didaticas”, é preciso considerar: 1. atividade motivadora
relacionada com uma situacdo conflitante da realidade experiencial dos alunos, ou
seja, explicacdo das perguntas ou problemas que esta situacao coloca; 2. respostas
intuitivas ou “hipbteses”; 3. selegdo e esbogo das fontes de informacao e
planejamento da investigacdo; 4. coleta, selecdo e classificacdo dos dados; 5.
generalizacdo das conclusdes tiradas; e 6. expressdo e comunicacdo. O que revela
a elaboracdo de um planejamento que considera as condi¢des reais do cotidiano e
de forma sistematizada, oportuniza a ampliacdo dos conhecimentos pelo sujeito
aprendente.

E importante ressaltar que as discussdes sobre a proposta da SD também
foram desenvolvidas por Oliveira (2013), ao apresentar a ideia das sequéncias
didaticas interativas (SDI), ressaltando que se trata de um conjunto de propostas,
com ordem crescente de dificuldade, em que cada passo permite que o préximo seja
realizado. “E um procedimento simples que compreende um conjunto de atividades
conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para delimitacdo e cada etapa
e/ou atividade para trabalhar contetdos disciplinares de forma integrada para uma
melhor dinamica no processo ensino-aprendizagem” (Oliveira, 2013, p. 53). Seu
objetivo é trabalhar experiéncias mais especificas, aprendizagens que requerem
aprimoramento com a experiéncia.

Diante do exposto, tendo em vista que as discussdes sobre a
indissociabilidade entre cuidar e educar ganham notoriedade somente a partir da
década de 1990 com a LDB 9394/96, quando a Educacéo Infantil é incorporada a
Educacao Basica, a atencdo aos debates sobre praticas pedagogicas na Educacao
Infantil nos parece relativamente recente e, portanto, faz-se necessario situar e
discutir conceitualmente os fundamentos teoricos, as possibilidades metodoldgicas,
as contribuigcdes e os limites do trabalho com a (SD) na Educacao Infantil. Isto posto,
no intuito de estabelecer as discussdes no ambito dos debates atuais sobre a (SD)
na Educacédo Infantil, realizamos! uma revisédo sistematica de literatura, mapeando
estudos na base de dados da plataforma de periodicos da CAPES.

Na busca, usamos as palavras-chave "sequéncia didatica na educacao
infantil", com aplicacdo dos filtros: periodo temporal de 2015 a 2025; producao
nacional e publicagéo revisada por pares, obtivemos 24 resultados. Nove ndo foram
analisados porque nédo tinham relacdo direta com a etapa da educacao infantil ou
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nao traziam a sequéncia didatica como proposta tedrica e/ou metodoldgica - Lacerda
e Matsuda (2016); Silva Junior Afonso e Cabral (2021); Polli e Figueiredo (2018);
Rocha e Coronel (2018); Belli, Magalhdes, Amorim, lIzidoro (2021); Sousa, Barros e
Matos (2021); D’Avila e Cassimiro (2021); Moreno, Galvao, Pinto e Almeida (2023);
Carregari e Romao (2024). Duas (02) pesquisas - Angeluci, Zucatelli & Okayama
(2017) e Lemos (2020) ndo apresentavam o0s textos completos disponiveis e,
portanto, ndo foram analisadas, totalizando onze pesquisas excluidas do corpus de
andlise.

Assim, foram incluidos treze trabalhos na analise, onde foi possivel inferir que
as pesquisas mapeadas validaram a sequéncia didatica como dispositivo de
organizacdo do trabalho pedagdgico na Educacédo Infantil. Além disso, os treze
trabalhos analisados trouxeram discussdo que situa o entendimento dos(as)
autores(as) acerca do embasamento tedrico sobre sequéncia didatica apontando,
principalmente, referéncias tedricas que validam a SD com dispositivo de trabalho
em outras etapas da educacao basica, evidenciando a necessidade de avancarmos
nas discussdes tedricas e metodoldgicas sobre a SD na Educacao Infantil.

Dito isso, ressaltamos um (01) estudo, Anacleto e Camargo (2018), buscou
perceber a viabilidade do trabalho com SD na Educag&o Infantil. Para isso, os
autores realizaram entrevista semiestruturada com cinco professoras que utilizavam
sequéncia didatica em uma escola da regido sul do pais. As narrativas das
professoras participantes apontaram que a formacdo docente € uma condicédo
necessaria para o trabalho com essa proposta.

Os demais trabalhos, 12 (doze), em seus objetivos, deixaram evidente a
énfase na discussdo sobre a SD, a partir de uma dimensdo que chamamos
descritiva-metodolégica, destacando o desenvolvimento da SD como caminho para
o trabalho com diversas areas do conhecimento e (re)afirmando a possibilidade
pedagogica deste dispositivo como caminho democratico para a construcdo dos
conhecimentos pelas criancas na Educacédo Infantil. As pesquisas analisadas
sinalizam énfase em diversas areas do conhecimento, conforme é possivel perceber
em Rodrigues e Boer (2019), que trouxeram sequéncia didatica (SD) sobre literatura,
desenvolvida em uma turma de Educacdo Infantil. Ja as pesquisadoras Silva,
Machado e Borges (2022) discutiram aspectos legais e a sua incidéncia na prética,
apresentando um relato de experiéncia de sequéncia didatica relacionada ao ensino
do senso numérico. Por fim, Silveira e Lepre (2022) destacaram, com base em uma
revisdo sistematica de literatura e com foco na integracdo entre a ética do cuidado e
a justica, uma sequéncia didatica que contemplou a educacdo em valores na
educacéao infantil.

Brito, Andrade e Lobo (2021) abordaram, através do desenvolvimento de uma
sequéncia didatica, as tecnologias digitais na educacéo e nas praticas pedagogicas,
envolvendo brincadeiras sobre curiosidades cientificas de Paleontologia na
Educacédo Infantil (El). Por sua vez, os pesquisadores Sinieghi e Barreto (2021)
descreveram uma sequéncia didatica com o tema ‘Transformacbdes da Natureza’,
com énfase em quatro topicos: borboletas, minhocas, formigas e terrario, nos quais
as criancas deveriam realizar a observacdo, problematizacdo, planejamento de
tarefas e experimentacdo do conhecimento. Pin e Simdes (2021), por meio de seu
estudo, analisaram os resultados de um trabalho de sensibilizacdo ambiental, a
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partir do desenvolvimento de uma sequéncia didatica (SD) sobre a tematica
“‘dengue”.

Outros trabalhos, como o desenvolvido por Ticon, M6l e Legey (2022),
discutiram a aplicacdo de uma sequéncia didatica (SD) para o desenvolvimento do
pensamento computacional por meio de atividades plugadas (com presenca de
hardware e software) e desplugadas (sem a presenca de hardware e software). O
trabalho de Paiva e Ritt (2022) trouxe estratégias para o ensino da matematica na
Educacao Infantil a partir de uma sequéncia didatica elaborada com massa de
modelar e relacionando conceitos matematicos. Enquanto isso, Queiroz at. al. (2022)
trouxeram o desenvolvimento de uma sequéncia didatica, aliada a gamificacao.

Em relacdo a pesquisa de Gobbo e Cocato (2023), percebemos, a partir de
uma perspectiva historico-critica, situacdes de ensino na escola, considerando a
musica como fonte sonora, na apreciacdo da diversidade dos géneros musicais e na
contextualizacdo da musica como produto cultural e histérico. O referido estudo
apresenta a analise de uma sequéncia didatica aplicada por uma professora da
educacéo infantil, com a musica “Outono-Allegro” de Vivaldi.

Ressalta-se ainda que Silva, Teran, Morhy e Aguiar (2023) apresentam uma
sequéncia didatica estruturada em oficinas de sensibilizacdo ambiental, buscando
sensibilizar as criancas sobre a importancia da Tartaruga-da-Amazo6nia, bem como
alertar sobre outros problemas ambientais. E, por fim, Rocha e Rosa de Darroz
(2023) apresentaram uma sequéncia didatica sobre o trabalho com o conhecimento
cientifico na Educacao Infantil.

A analise dos dados nos conduz a afirmar que as pesquisas ratificam a
pertinéncia dessa modalidade de organizacéo do trabalho pedagdgico, evidenciando
a sua utilizacdo para o trabalho com varias areas do conhecimento, contemplando
assim os campos de experiéncia apresentados pela Base Nacional Comum
Curricular com arranjo curricular para o trabalho na Educacdo Infantil. A analise
também aponta a necessidade de ampliacdo e de aprofundamento das discussdes
conceituais, considerando as especificidades das criancas e as peculiaridades da
Educacédo Infantil, tarefa a qual nos propomos neste estudo, sem o intento de
esgotar as discussfes sobre a temética.

Itinerancias para a discussao tedrico-metodoldgica: intersecao
entre a Pedagogia historico-critica, a Pedagogia da pergunta e
Pedagogia De la Expresidon Ludocreativa

Situada nas rotinas pedagogicas e articuladas ao Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) das instituicdes, a sequéncia didatica na Educacao Infantil pode se apresentar
com base em diferentes perspectivas e compreensdes tedricas. No presente estudo
assumimos a perspectiva de uma didatica em defesa de um ensino desenvolvente,
como ja apontado por Lazaretti (2022), com base em Davidov (1986), cujos
fundamentos indicam que a formacdo da crianca deve orientar-se por meios
pedagogicos que estimulem a sua maxima potencialidade. Como afirma Vigotsky
(2006, p. 114), “o unico bom ensino é o que se adianta ao desenvolvimento”.

Com base nesses pressupostos, defendemos que 0 ensino é essencial para a
aprendizagem nos espagos escolares e precisa ser intencionalmente planejado
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desde a Educacdo Infantil. Arce e Martins (2007) apresentam uma defesa
contundente do ato de ensinar na Educacao Infantil, questionando as correntes
pedagdgicas que preconizam o papel do professor como “facilitador’ eu—erganizader
do—ambiente” por afirmarem que essas perspectivas retiram a responsabilidade
social da escola e desvalorizam a pratica docente nessa etapa da educacao escolar.

Nesse sentido, a discussao aqui posta ndo € sobre a presenca ou auséncia
de ensino na educacao infantil, mas sim sobre o modo como as a¢fes de ensino se
materializam nas relacdes cotidianas estabelecidas com as criancas na Educacao
Infantil. O ensino, substantivo, em seu sentido original de aula?, se apresenta, no
século XVII, como arte de transmitir conhecimentos. Nosso grande desafio é
(re)configurar o sentido do termo, tendo em vista que atualmente, aparece para nos
como uma categoria complexa que se refere a uma interacdo social dialégica que
viabiliza e incentiva a apropriacdo do conhecimento pela crianca de forma ativa e
mediada intencionalmente pelo adulto.

Se interacdo pressupbe acdo, o ensino, verbo, é entendido num sentido
amplo de permanente atividade do ser humano, de movimento de trabalho
carregado de intencionalidade, dai a necessidade de pensar a partir da perspectiva
do ‘ensino desenvolvente’, ou seja, adjetivado pela qualidade positiva de oportunizar
a materializacdo da aprendizagem e do desenvolvimento. Assim, 0 ensino, cujo
propoésito € que a aprendizagem se efetive, pode ser entendido , metaforicamente,
como o botdo que aciona a mola propulsora de (trans)formacdo das funcbes
psiquicas superiores, qual seja: a aprendizagem.

Analisando a tematica a partir de um viés historico, asseveramos que a
discussdo aqui posta ndo € a defesa de uma “grade curricular” contendo uma lista
de conteddos previamente definidos, mas o entendimento de que a crianca
estabelece relacdes permanentes com os contetdos vivenciados em seu cotidiano,
cabendo a escola contribuir para que ampliem sua compreenséo sobre a realidade
em que estdo inseridas, favorecendo o avan¢o do dominio de sua conduta nessa
realidade.

Do ponto de vista legal, enfatizamos que nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacédo Infantil (2009), o termo "conteludos" aparece apenas duas vezes,
assinalando que na Educagado Infantil € preciso prever “formas de garantir a
continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, sem
antecipacdo de conteudos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental (Brasil,
2009, p. 07).” O documento acrescenta que

na transi¢do para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica deve
prever formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, respeitando as
especificidades etérias, sem antecipacdo de conteldos que serdo
trabalhados no Ensino Fundamental (Brasil, 2009, p. 30).

Ou seja, o termo sO aparece atrelado a preocupacdo com a antecipagéo de
processos do Ensino Fundamental. Cabe considerar que esta discussao sobre a
relacdo entre Educacao Infantii e Ensino Fundamental faz-se relevante para a
elucidar as especificidades de ambos, mas a auséncia de um aprofundamento
tedrico-conceitual sobre os conteudos especificos da Educacdo Infantil pode ser
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vista como uma fragilidade no documento, considerando seu papel norteador em
relacdo a atuacdo docente na primeira etapa da educacéo basica. Dado o caréater
normativo do documento, seria relevante garantir um discurso, expresso no texto,
que contribuisse para a praxis pedagogica da(o) professora(or) conforme
necessidades especificas do trabalho docente na Educacdo Infantil. Portanto,
concordamos que ndo deve ser o proposito da Educacdo Infantil ‘antecipar
conteudos’ do Ensino Fundamental, porém, isso ndo elimina a necessidade de
elaborar diretrizes oficiais que contemplem as especificidades tedrico-conceituais da
atuacao docente na/da Educacéo Infantil.

Na BNCC (2017) o termo ‘conteudos’ aparece quarenta e duas vezes (42), no
entanto, nenhuma delas estd expressa no capitulo da Educacédo Infantil, o que
aprofunda a auséncia de sistematizacéo de orientacfes para a pratica docente neste
segmento. Considerando que a construcao curricular ndo é um terreno neutro, mas
sim um campo de disputas, reforcamos a necessidade de penetrar nesse debate e
avancarmos na articulacdo entre conteudos no curriculo e a forma de atuacédo
docente comprometida com a formacgdo de criancas participativas, solidarias e que
atuam na realidade em que estao inseridas com autonomia nos limites dos alcances
de seu momento de desenvolvimento.

Tendo em vista as propriedades do curriculo na e da Educacéo Infantil, o
planejamento das sequéncias didaticas, sob a 6tica da Pedagogia Histdrico-Critica,
considera a necessidade de uma atividade politicamente comprometida com um
ensino desenvolvente. Sendo assim, contrapondo-se as praticas espontaneistas e
ingénuas, asseveramos o0 desenvolvimento de uma proposta empenhada com as
aprendizagens das criancas da classe trabalhadora, pautada na selecdo dos
conteudos a serem ensinados, feita de forma intencional e criteriosa, por vezes, com
as proprias criancas e suas familias.

Essa selecao deve considerar as especificidades da Educacao Infantil, bem
como a funcdo da educacdo escolar para as criangas pequenas, visto que a
aquisicdo dos bens culturais ndo esta dada da mesma forma a todos os homens.
Dai a importancia de um posicionamento em defesa da classe trabalhadora para que
possam ter acesso as conquistas do desenvolvimento humano (Marsiglia, 2011).

Cientes de que a concepcao de crianca(s) revela e explica as escolhas e as
praticas das(os) professoras(es), € valido elucidar que a mencdo ao termo
"contetdo" na educacdo infantii € um campo de tensdo, tendo em vista que
encontramos pesquisadores que evitam o uso do termo conteddo na educacao
infantil, sob a égide da justificativa de que seu uso traria conotacdo de antecipacao
de processos que séo do ensino fundamental.

Reconhecemos a necessidade de tencionar o debate, partindo do
entendimento de que é fundamental esclarecer as diferentes compreensdes sobre
determinados termos, considerando que, na pratica, as(os) professoras(es)
convivem com pressdoes de diversas naturezas. Contudo, quando ha uma
compreensao nitida dos elementos que compdem a praxis pedagdgica, reduzem-se
os ruidos advindos de narrativas divergentes, frequentemente alinhadas aos
interesses politicos e econdmicos que influenciam o pensamento educacional
brasileiro.
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A(o) professora(or), intelectual critica(o) e observadora(or) atenta(o), € o
adulto de referéncia, experiente e responsavel por organizar condicdes de ensino
em que as criancas explorem diversos ambientes e materiais, investiguem,
perguntem, construam hipéteses de forma autbnoma e possam contar com a
mediacao da(o) professora(or) intencionalmente voltada para ampliar e enriquecer
essa exploracdo’, se apropriando dos conhecimentos em uma relacido respeitosa,
acolhedora, dialogica, participativa, equitativa e solidaria.

Assim, levando em conta que a atividade principal que guia o
desenvolvimento das criancas no periodo pré-escolar é a brincadeira e que, como
seres sociais, as interacfes sao sine qua non, ambas sao eixos norteadores das
praticas pedagogicas na elaboracédo da SD. Em face do exposto, € possivel resumir
que as sequéncias didaticas sdo modalidades organizativas do trabalho pedagogico
que, na Educacdo Infantil, surgem a partir da vida cotidiana, sendo elaboradas
pela(o) professora(or)® em decorréncia da observacéo atenta e da escuta cuidadosa
de sua turma.

Logo, as SDs podem surgir a partir da identificagéo, pela(o) professora(or),
dos interesses das criancas, ou mesmo de sua percepcao sobre a necessidade de
trabalho com determinados assuntos/temas/contetdos, tendo em vista o
desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial das criancas em sua
necessidade de ampliacdo de repertérios cientificos, culturais, tecnolégicos,
ambientais, etc.

O tempo de duracdo do trabalho com uma determinada sequéncia didatica
varia em funcdo de inUmeras condicBes, como a saturacdo de interesses sobre o
assunto investigado. A vista disso, vale dizer que uma sequéncia didatica é um
conjunto de atividades interconectadas cuja organizacdo estd constituida
previamente. Apesar disso, ndo é rigida, mas flexivel, oportunizando a participacéo
de todos os envolvidos — criancas, familias, outros adultos. Ou seja, a(0)
professora(or) tem o compromisso com uma acdo docente democratica e
participativa, com vistas a aprendizagem e ao desenvolvimento das criancas em
parceria com suas familias.

Por ndo ter um carater rigido, as SDs ndo sdo imposi¢cdes autoritarias, mas
sim uma estratégia de organizacdo da pratica pedagogica. Para a sua elaboracao,
0s principios da observacdo, da escuta e dos conhecimentos sobre a crianca, a
aprendizagem e o0 desenvolvimento sao basilares para o planejamento de
experiéncias potentes no cotidiano de vida na educacéo infantil.

Destarte, defendemos que as sequéncias didaticas s&do dispositivos que
favorecem o desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores e do pensamento
investigativo das criancas na Educacéo Infantil, trazendo a davida, a pergunta, para
0 centro dos processos de mediacdo pedagodgica, conforme argumentaram Freire e
Faundez (1985) sobre a pedagogia da pergunta.

Sem desconsiderar as diferencas epistemoldgicas entre a concepgao
freireana e a Pedagogia historico-critica, tal como apontadas por (Saviani, 2021),
entendemos que a pedagogia da pergunta estimula a criangca a investigar,
qguestionar, duvidar, confrontar ideias, levantar hipoteses e, portanto, cria
oportunidades para as diversas aprendizagens na infancia. Assim, a curiosidade das
criancas precisa alimentar as intervengfes dos professores. A escuta atenta e a
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observacdo aos gestos, as formas de pensar, sentir, agir e interagir, os afetos e
linguagens das criangas sao verdadeiros disparadores de percurso investigativo.

Por isso, investir em propostas que conversem com as perguntas das
criangas torna as experiéncias de aprendizagem ligadas a mobilizagdo dos
processos funcionais: a memoéria, a atencdo, o pensamento, a linguagem, mais
propensas a atuarem na zona de desenvolvimento iminente, saindo de um processo
interpsiquico para um processo intrapsiquico, possibilitando desta forma que nem
atuemos em algo que a crianca ja sabe, nem em signos complexos que também néo
possibilitardo a aprendizagem.

Nesse contexto, Freire e Faundez (1985) falam sobre a préatica da pergunta e
ressaltam que uma educacdo baseada em perguntas € uma educacdo capaz de
estimular a capacidade humana de assombrar-se, de responder ao seu assombro e
resolver problemas essenciais e existenciais, sendo assim, o proprio conhecimento.
Para Freire (p. 24, 1985), “é profundamente democratico comegar a aprender a
perguntar.” E &, nessa concepgao freiriana, que afirmamos que € essencialmente
importante escutar as perguntas das criancas e, a partir delas, mediarmos a
construcdo do conhecimento, articulando seu repertério de saberes aos
conhecimentos acumulados pela humanidade.

Desse modo, tal como Paulo Freire (1985, p. 24) nos alerta, “comegamos a
negacgao autoritaria da curiosidade [...]” com os: ‘deixa de tanta pergunta, menino’;
‘cale-se, que estamos ocupados, é hora da tarefa’; ‘depois te respondo, agora é a
vez de escutar a historia’. A pedagogia da pergunta mobiliza o debate sobre a
inversao do movimento, na didatica, que pressupde a(o) professora(or) como sujeito
que domina todas as respostas. O dominio das respostas na construcdo do
conhecimento dispensa a curiosidade epistemoldgica e, portanto, 0 movimento que
retroalimenta novas investigacdes, curiosidades e perguntas. Mas o0 que é
perguntar? Para Freire (p. 25, 1985), o centro da questao ndo esta no que perguntar,
mas como perguntar, ou, dito de outra forma, “viver a indagacdo, viver a
curiosidade”. Logo, curiosidade e pergunta s&o processos imbricados.

No entendimento de criangas como sujeitos historicos, politicos e produtores
de cultura, faz-se necessario compreender a importancia e a complexidade do
brincar, que se ‘presentifica’ também nos processos investigativos e os alimenta.
Basta observar e escutar os momentos de brincadeiras, o que as criancas falam e
interrogam sobre a realidade. E ai estd o desafio: construir, com a crianca, a pratica
de perguntar, de “espantar-se” no processo de construgdo do conhecimento sobre
si, sobre o outro, sobre o mundo que a cerca.

Nesse sentido, ressaltamos que ndo é a pergunta pela pergunta, mas a
pergunta como elemento constituinte da pratica pedagogica sistematizada, o que
Freire chamaria de pergunta-resposta-acdo, que esta diretamente relacionada a
acdo da crianca na realidade. Uma pratica pedagogica intencionalmente planejada e
favorecedora da ampliacdo do repertorio de conhecimentos das criancas e de sua
curiosidade investigativa, superando a curiosidade magica e ingénua.

A atividade de perguntar na Educacdo Infantil oportuniza a superacédo do
‘conhecimento imediato ou aparente’ para o conhecimento da esséncia das coisas,
agrega e desencadeia outras atividades como: explorar, investigar e registrar. A
Educacao Infantil, guiada por um ensino desenvolvente, rompe com o0 processo de
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“castragao da curiosidade” (Freire; Faundez, 1985, p. 24) e é com base nessa fonte
que argumentamos a sequéncia didatica como dispositivo que ensina as criangas a
perguntar. “Porque o inicio do conhecimento, repito, € perguntar. Somente a partir
de perguntas que se deve sair em busca de respostas...” (Freire; Faundez, 1985, p.
24).

A repressdo a pergunta expressa uma relacdo de poder autoritario que
acredita no siléncio como motor para a ordem e para a captacao de conhecimento.
Perante o exposto, o professor precisa saber perguntar, instigar a curiosidade das
criancas com boas perguntas em uma relacdo dialégica. Isso quer dizer que nao
podemos burocratizar as perguntas com inquéritos propostos em determinados
tempos, mas que as perguntas sao transversais e presencificaveis ao longo dos
tempos no cotidiano, mobilizando a cognicao e a criatividade.

Avancando no debate teo6rico e na sua articulagdo com possibilidades
metodoldgicas e considerando o tripé: contetdo (o que é ensinado); forma (como é
ensinado); destinatario (quem aprende), relacionamos intersecfes possiveis para o
trabalho com a sequéncia didatica, a partir das contribuicées de Dinello* (2007) ao
afirmar que o trabalho pedagogico com criancas na Educacao Infantil conclama uma
praxiologia cujo brincar €& linguagem preferencial da crianga aprender, uma
linguagem que favorece a expressao criativa.

la metodologia de expresion ludocreativa se construye: a) partiendo
de la naturaliza humana y respinde a los derechos del ning;
b)sustentado el processo educativo concomitante com la instrucion;
d) reconociendo en el instinto de vida al impulso ludico y la
realizacion creativa; €) siendo la expresiiébn um acto de afirmacion del
sujeto y una confirmacion de su identidade (Dinello, 2007, p. 175).

Assim, a construcdo do conhecimento pela crianca deve estar envolta em
uma atmosfera que valoriza e estimula a criatividade, a curiosidade, a investigacao.
Levando isso em consideracgao, Dinello (2007) propde que

Es uma programacion secuencial de cinco modulos
interdependientes, aunque cada uno tiene sus funciones especificas:
iniciacion ludica; atividades de expresion creativa; determinacion del
conflito pedagdgico; experimentacion y/o complemento de
informacion; sistematizacién de nuevas conceptuaciones. (Dinello,
2007, p. 175)

A brincadeira é um instrumento por exceléncia “de la creacion espontanea de
cultura, sobretodo de relaciones intergeracionales y del linguaje” (Dinello, 2011, p.
71). Seria, portanto, a ludicidade o caminho para o inicio do trabalho pedagdgico.
Nesta etapa, as criancas brincam, interagem inicialmente com o objeto cognoscivel,
criando uma articulacdo inicial com o conhecimento. Ou seja, nesta etapa as
criancas entram em contato com 0 objeto e constroem uma relacdo inicial de
exploragéo ainda ‘superficial’ sobre o assunto, ou sobre um determinado jogo com
regras, cantigas de roda, trava-linguas, explora¢des sobre o corpo humano, sobre os
dinossauros, sobre o universo, etc.

Educagdo | Santa Maria | v. 50 | 2026
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



mﬁ::ﬂd UFSM c a 9 5 155N 1904-6444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644495810

Estabelecendo uma relacao ativa, afetiva, criativa e cognitiva, expressando as
hipéteses iniciais, a partir do primeiro contato estabelecido com o objeto, a segunda
etapa do processo consiste em seguir a sequéncia com as atividades de expressao
criativa que abrem o percurso para que as criancas possam se expressar por meio
de diferentes formas de expressdo (plastica, musical, teatral, psicomotora,
dancante/folclérica, etc.). Nesta etapa, as criancas podem expressar 0S Seus
pensamentos, a partir da producdo de desenhos utilizando diferentes materiais,
esculturas com argila ou massinha, por exemplo.

A terceira fase mobiliza as criancas para o conflito cognitivo, ou seja, para a
elaboracao epistémica, na qual a crianca pode elaborar outras hipéteses e, sob a
égide do conhecimento cientifico passa a quarta fase, que se caracteriza pela
observacao, busca de informacdes e de experimentagdes. Sendo assim, “depois de
muitas experimentacdes, criacdes e analises, tem-se elementos para articular uma
sistematizacdo do pensamento e elaborar concepcbes sobre um novo
conhecimento” (Dinello, 2011, p. 114. Traducgao livre). Essa é a quinta fase da
sequéncia de trabalho. Nessa dire¢ao, desde a Educacao Infantil, “a diretriz a ser
seguida deve levar em conta que o trabalho pedagdgico escolar incide sobre o
conhecimento elaborado e ndo sobre o conhecimento espontaneo; sobre o saber
sistematizado e néo sobre o saber fragmentado; sobre o conhecimento cientifico e
nao sobre as nogdes do senso comum.” (Saviani, p. 274, 2020).

Diante de todo o exposto, vale ressaltar que a observacdo e o registro das
experiéncias vividas no cotidiano da instituicdo de Educacao Infantil sdo atividades
pedagdgicas transversais, estando presente, como € possivel perceber, em todas as
fases da sequéncia didatica. Para o registro, a(o) professora(or) tem ao seu alcance
um rizoma de instrumentos multimodais como imagens, videos e textos escritos para
a construcao de portfélios, relatérios individuais e coletivos, por exemplo, que
comunicardo as aprendizagens das criancas para diferentes destinatarios. Tais
recursos apresentam diferentes estruturas que trazem importantes registros da vida
cotidiana, dando visibilidade aos processos de aprendizagem de bebés e de
criancas, bem como evidenciando a préatica pedagdgica intencionalmente planejada
pela(o) professora(or).

Consideracg®es finais

As sequéncias didaticas estdo situadas na dimensdo espaco-temporal da
rotina pedagodgica, composta por atividades permanentes (que se repetem nha
sequéncia temporal — por exemplo, alimentacao, higiene, brincar no parquinho, etc.)
e por atividades ocasionais e de sistematizacdo do conhecimento (sequéncias
didaticas, oficinas, projetos).

A elaboracdo das sequéncias didaticas pressupde observacdo atenta e
escuta qualificada como principios para a sua construgdo, tendo em vista que, a
partir das observacdes, a(o) professora(or) constréi o planejamento e a sua
documentacdo pedagodgica sobre os percursos de aprendizagens, evidenciando
interesses e necessidades plurais e singulares - de sua turma e de cada crianca.

A revisdo sistematica de literatura, a partir da base de dados mapeada,
permitiu reafirmarmos a SD como um potente dispositivo para o planejamento da
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pratica pedagogica da(o) professora(or) na Educacéo Infantil, tendo em vista que
favorece o0 desenvolvimento do trabalho sistematizado em relagdo aos
conhecimentos que compdem o curriculo da Educacao Infantil.

Quanto a limitagdo deste artefato, chamamos a atencdo para a necessidade
de andlise critica quanto as caracteristicas/demandas do trabalho a partir da
tematica proposta e a sua coeréncia com a sequéncia didatica. Dito de outro modo,
face a gama de dispositivos possiveis — oficina, projetos, etc. —, é necessario
ponderar sobre qual dispositivo € mais adequado.

Por fim, em um movimento de discussdes com base em referéncias de
pensadores latino-americanos sobre a educacdo, asseveramos a SD como
modalidade de planejamento democrético, rigoroso e sistematico, cuja elaboracao
pressupde o registro sistematico da observacédo e da escuta para a construcdo do
planejamento da(o) professora(or) e do conhecimento pela crianca, aqui
compreendida como sujeito dotado de consciéncia, politico e de direitos, na
Educacao Infantil. Portanto, em consonéancia com 0s pressupostos da Pedagogia
Historico-Critica em Saviani (2020), sem ecletismo, percebemos e destacamos as
contribuicbes de Freire (1985) e Dinello (2007; 2011) na tessitura das reflexdes
sobre a possibilidade do trabalho com sequéncia didatica na educacgéao infantil.
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Notas

1 Mapeamento realizado durante a primeira quinzena de outubro de 2025.

2 E importante salientar que, na educagéo infantil, temos identificado a substituicdo do uso do termo
‘aula’ pelo termo ‘experiéncia’; uma hipotese para explicar esse fendmeno pode ser a tentativa de
desvincular as ac¢des pedagogicas da educacédo infantil da origem do termo aula — do latim aula
“palacio, patio de palacio, onde se reunem as pessoas para discussdes”, depois “sala onde ficam os
estudantes durante as ligbes”.

3 A relacdo de aprendizagem na educacdo infantil ndo pressupde necessariamente a presenca da(o)
professora(or) em todos os tempos e espagos que a crianga vivencia na escola de educacao infantil,
pois ela pode aprender sozinha e com 0s seus pares, todavia asseveramos, em tempos de
ameacadas das condicdes de formacdo, de trabalho e carreira, a relevancia de seu papel.
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