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RESUMO

O presente estudo objetiva mapear as necessidades formativas docentes sobre a
inclusdo escolar no Ensino Fundamental, por meio de uma revisdo bibliografica
integrativa no banco de periddicos da CAPES e SciELO, a partir de publicagdes do
periodo entre 2017 e 2024, as quais pudessem apontar proposices a acgbes
formativas articuladas ao processo continuo de desenvolvimento profissional. Foram
analisados integralmente nove artigos e os resultados obtidos foram organizados em
dois eixos tematicos: 1) as necessidades formativas docentes no contexto da incluséo
escolar no Ensino Fundamental; Il) e as necessidades identificadas com potencial
para acdes formativas na inclusdo escolar, que se desdobraram em categorias de
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discusséo. Os resultados apontam para a diversificacdo das necessidades formativas,
as quais decorrem dos anseios e expectativas coletivas e/ou individuais, expressadas
pelos docentes no contexto da inclusdo escolar. Verificou-se que esse tema ainda &
pouco investigado e destacou-se a contribuicdo das necessidades formativas para
fomentar a proposicéo de programas e ofertas de formagao continuada aos docentes.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Necessidades formativas; Inclusao
escolar.

ABSTRACT

The aim of this study is to map teacher training needs on school inclusion in primary
education, by means of an integrative bibliographic review in the CAPES and SciELO
journals database, based on publications from 2017 to 2024, which could point to
proposals for training actions linked to the continuous process of professional
development. Nine articles were fully analyzed and the results obtained were
organized into two thematic axes: 1) teacher training needs in the context of school
inclusion in primary education; Il) the needs identified with potential for training actions
in school inclusion, which were broken down into discussion categories. The results
point to the diversification of training needs, which arise from the collective and/or
individual desires and expectations expressed by teachers about school inclusion. It
was found that this topic is still under-researched and the contribution of training needs
to the proposal of programs and offers of continuing training for teachers was
highlighted.

Keywords: Teacher training; Training needs; School inclusion.

RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo mapear las necesidades formativas docentes
sobre la inclusién escolar en la educacion primaria, a través de una revision
bibliografica integradora en el banco de periddicos del CAPES y SciELO, a partir de
publicaciones del periodo entre 2017 y 2024, que pudieran sefialar propuestas para
acciones formativas articuladas al proceso continuo de desarrollo profesional. Se
analizaron de forma integral nueve articulos, y los resultados obtenidos se organizaron
en dos ejes tematicos: 1) las necesidades formativas docentes en el contexto de la
inclusion escolar en la educacion primaria; 1) las necesidades identificadas con
potencial para acciones formativas en la inclusion escolar, las cuales se dividieron en
categorias de discusion. Los resultados sefialan la diversificacion de las necesidades
formativas, las cuales derivan de los deseos y expectativas colectivas y/o individuales
expresadas por los docentes en el contexto de la inclusién escolar. Se verific6 que
este tema aun es poco investigado y se destaco la contribucién de las necesidades
formativas para fomentar la propuesta de programas y ofertas de formacion continua

Educagdo | Santa Maria | v. 51 | 2026
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



mﬁmd T c a g 5“5

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644494540

para los docentes.

Palabras clave: Formacion de profesores; Necesidades formativas; Inclusion
escolar.

Introducéao

O termo incluséo escolar, neste estudo, refere-se especificamente a politica ou
pratica de escolarizacdo dos estudantes publico da Educacdo Especial, como
“garantia de oportunidade de plena participacéo desses estudantes nas salas de aulas
comuns de escolas regulares” (Mendes, 2017, p. 72), por meio de acessibilidade,
participacdo, igualdade de oportunidades e respeito a diversidade.

A formacdo adequada aos docentes, dentre outros aspectos, é fator
determinante para que aconteca a inclusdo escolar de estudantes publico da
Educacao Especial, conforme preconiza a legislacdo vigente, pautada na LDB — Lei
de Diretrizes e Bases — (Brasil, 1996), nas Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Bésica (Resolucao n. 2, de 2021) e na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2008) 1. Sdo essas leis brasileiras
gue determinam que os sistemas de ensino devem garantir professores capacitados
e especializados no ensino regular.

Desse modo, promover ac¢des formativas voltadas a inclusdo escolar que
contemplem aspectos voltados a acessibilidade curricular dos estudantes, bem como
conhecimentos que possibilitem aos professores atuarem tal qual preconiza a politica
de incluséo escolar e demais legislacdes, podem contribuir expressivamente para que
as transformacOes nas escolas acontecam de fato, como formas efetivas de
participacéo e aprendizagem dos estudantes publico da Educacao Especial.

Nesse sentido, é fundamental que as propostas de formacdo continuada
considerem as necessidades manifestadas pelos proprios docentes, de acordo com
os desafios enfrentados no dia a dia da escola ao se promover a inclusao escolar. Isso
porque as necessidades formativas se manifestam a partir das “realidades diversas,
motivagbes, aspiragdes, desejos e expectativas”, sejam individuais ou coletivas,
“através dos desejos [...], dos problemas que identificam, percepgdes/representacgoes,
suas expectativas e desejos de mudanga, no ambito das atividades profissionais”
(Rodrigues; Esteves, 1993, p. 72).

Acerca das discussdes sobre o termo “necessidade”, de acordo com Rodrigues
e Esteves (1993), observa-se um significado polissémico: por um lado, remete ao
desejo e, por outro, aquilo que é imprescindivel. Esse conceito esta relacionado ao
contexto individual, envolvendo valores, pressupostos e crengas. Assim, este artigo
assume a perspectiva dessas autoras, que organizam as necessidades em cinco
categorias fundamentais, sendo:

Necessidades das pessoas versus necessidade do sistema; Necessidades
particulares versus necessidades coletivas; Necessidades conscientes
versus necessidades inconscientes; Necessidades atuais versus
necessidades potenciais; Necessidades segundo setor em que se
manifestam (D'Hainaut, 1979 apud Rodrigues; Esteves, 1993, p. 14-15).
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Nesta linha de discusséo, as autoras destacam que a andlise de necessidades
‘pode ser entendida como uma técnica e um conjunto de procedimentos ao servigo
da estratégia de planificacdo” (Rodrigues; Esteves, 1993, p. 11). Portanto, o termo
surge como técnica que se tornou presente no desenvolvimento de formagéao docente,
constituido no processo pedagdégico da formacéo, possibilitando rever um conjunto de
situagbes para transformacdes urgentes no campo da educacdo, como:
planejamentos mais eficazes e ajustamentos dos procedimentos de avaliacéo.

Levando em conta tais apontamentos, 0s estudos sobre as necessidades
formativas também devem considerar o que os professores expressam, tornando
possivel compreender suas expectativas no ambito do desenvolvimento profissional.
Assim, alguns indicadores de necessidade de formac&do docente precisam ser
considerados, como:

A distancia entre o que o professor espera da formacao, ideal ou futura, e a
representacao que tem do sistema atual de formacgé&o; a discrepéncia entre a
percepcdo que o professor tem do seu trabalho tal como é e como deveria
ser; a diferenca entre as praticas que proporcionam satisfacdo e as que
suscitam descontentamento ou frustracdo; as divergéncias entre as
modalidades de formacédo percebidas como Uteis e as que se afiguram como
inGteis ou ineficazes; as dificuldades e problemas percebidos no cotidiano
profissional (Ketele, 1998 apud Rodrigues; Esteves, 1993, p. 72).

Um ponto fica evidente ao se examinar esses indicadores: a importancia de que
a identificacdo das necessidades formativas seja realizada a partir do que os
professores expressam, pois assim sera mais provavel que as mudancgas necessarias
ocorram, sejam nas concepcoes atitudinais, conceituais ou na pratica pedagogica.

A analise das necessidades, no ambito particular das a¢des de formacéo, pode
colaborar fornecendo informacfes Uteis ao planejamento, ao tracar os obijetivos e
decidir sobre os conteudos, atividades e demais estratégias da formacao (Rodrigues;
Esteves, 1993), de modo a valorizar o protagonismo e a autonomia docente,
privilegiando a concepg¢éo de formagado como um processo continuo.

Conforme estudo de Anjos, Andrade e Pereira (2019), no contexto escolar
inclusivo € possivel notar que esses indicadores estdo presentes nas falas de
docentes ao descreverem a Si mesmos e sua atuacdo, o lugar do outro, 0s
sentimentos em relagcdo ao processo de inclusdo escolar, as compreensdes de
deficiéncia e normalidade, assim como as expectativas com relacdo a aprendizagem
e ao desenvolvimento desses estudantes.

Para esses autores, os indicadores manifestam a propria postura profissional
docente nos enfrentamentos que surgem no cotidiano escolar inclusivo e revelam,
consequentemente, as dificuldades encontradas na sala de aula comum. Dentre elas,
destacam-se: o sentimento de n&o realizacdo profissional diante das préprias
limitacdes e das limitacbes sociais; a aflicdo por ndo conseguir dar atendimento
individualizado, associada ao despreparo para garantir atendimento adequado e a
busca por compenséa-lo com um atendimento diferenciado; bem como a delimitacéo
da sala de aula como territorio do professor, remetendo ao atendimento especializado
e a responsabilidade para com o aluno com deficiéncia (Anjos; Andrade; Pereira,
2019).
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Miranda (2020), ao investigar as necessidades formativas dos professores das
séries finais do Ensino Fundamental, com relacdo as praticas pedagdgicas voltadas
para os estudantes publico da Educacao Especial, as categoriza em: condi¢cdes do
trabalho docente nos processos afetivos e de vinculo; dificuldades experienciadas;
desenvolvimento docente e praticas pedagodgicas. A partir dessas categorias, a autora
propde um programa de formacao enfatizando as ac¢des préticas voltadas a incluséo
escolar.

Argumenta ainda que “o pouco conhecimento sobre inclus&o escolar dificulta o
andamento do trabalho docente na escola atual”, coadunando com os insuficientes
subsidios ofertados durante a formacéo inicial e continuada. Consequentemente, 0s
docentes “ndo tém suas necessidades formativas atendidas e tém dificuldade em
levar, para a sala de aula, pratica” que atenda aos estudantes publico da Educacao
Especial (Miranda, 2020, p. 186). Portanto, se faz necessario um processo formativo
que traga informacdes pertinentes a realidade escolar, que promova reflexdes para
planejar e oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes, valorizando a
diversidade no contexto da sala de aula.

Diante do exposto, 0 presente artigo apresenta-se seguido da abordagem
tedrica sobre a formacdo docente como aspecto essencial a inclusdo escolar dos
estudantes publico da Educacédo Especial; da descricdo do caminho metodoldgico
percorrido na pesquisa; da apresentacao e discussdes dos resultados, a partir de
eixos tematicos que se desdobram em categorias de analise; e, por fim, das
consideracdes finais desta pesquisa bibliogréfica.

Formacé&o docente como aspecto essencial a inclusdo escolar

O sistema educacional inclusivo aos estudantes publico da Educacao Especial,
em todos os niveis de ensino e aprendizado, é assegurado pela Lei Brasileira de
Inclusdo — LBI (Lei n® 13.146/2015). Esse direito € garantido ao longo da vida, de
modo que o individuo alcance o méaximo desenvolvimento possivel de talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

De acordo com Matos e Mendes (2015), foi a partir da implementacado das
politicas publicas na perspectiva inclusiva que houve o aumento da matricula dos
estudantes publico da Educacéo Especial nas escolas regulares de Educacéo Basica.
Consequentemente, isso desvelou limitagoes e contradi¢cdes do sistema educacional
brasileiro e muitos desafios aos atores educacionais no cotidiano escolar, dentre eles,
a formacgé&o de professores.

Em decorréncia da politica de inclusdo escolar (Brasil, 2008), adotada
efetivamente a partir de 2003, observou-se o aumento crescente de matriculas de
estudantes publico da Educacao Especial em escolas regulares. O nUmero mais que
decuplicou em 17 anos, passando de 110.536, em 2002, para 1.372.985, em 2022,
representando 89,9% do total de matriculas desse publico, e 3,5% do total de
matriculas na Educacgéo Basica (INEP, 2022 apud Mendes, 2023, p. 21). Mesmo com
esse cenario, ainda persiste o desafio para que todos desse publico sejam
matriculados.
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Conforme proposto na politica publica, uma vez matriculados, os estudantes
publico da Educacdo Especial devem ter garantida a participacdo em condicbes de
igualdade com os demais. Para tanto, faz-se necessario o rompimento das diversas
barreiras que atravessam a realidade das escolas regulares da Educacao Bésica,
sejam elas de acessibilidade arquitetdbnica, comunicacional, instrumental ou mesmo

falta de formacdo de professores em relacdo a ampliacdo de estratégias,
metodologias e praticas acessiveis.

A pesquisa realizada pela Fundagdo Lemann, em parceria com o Instituto
Rodrigo Mendes e realizada pelo Datafolha (Instituto Rodrigo Mendes, 2022, p. 20),
revelou que, embora a grande maioria dos docentes brasileiros entrevistados
entendam que a incluséo contribui para a aprendizagem (83%) e, dentre esses, 95%
saibam que inclusao é direito dos estudantes publico da Educacao Especial, verificou-
se que “40% dos docentes nunca tiveram acesso a formagao do tema da inclusao de
estudantes publico-alvo da Educacgéo Especial”’. Esse dado é ainda mais significativo
no Ensino Médio, etapa na qual “50% dos professores declararam nao ter formagao
no tema” (Instituto Rodrigo Mendes, 2022).

E nesse cenario educacional que estio matriculados os estudantes publico da
Educacao Especial, que possuem especificidades de aprendizagem distintas, as quais
demandam formagao docente qualificada “para proporcionar melhores condigbes
metodoldgicas e estratégias de ensino condizentes com tais especificidades”
(Goncgalves; Orlando, 2022, p. 8).

De acordo com Bau (2014, p. 55), “a formagao de professores para atuar na
educacéao inclusiva pode contribuir expressivamente para que as transformacdes nas
escolas acontecam de fato”, assim, considera de igual importancia a formagéo do
professor quanto a inclusdo escolar, seja inicial ou continuada. Destaca ainda que 0s
professores, “com ou sem formag¢ao adequada, capacitados ou nao”, estdo envolvidos
no processo de inclusdo escolar e almejam aprender préticas a partir de uma formacao
gue lhes permita dar conta de atender as demandas, principalmente no que se referem
aos limites e dificuldades relativas as especificidades de aprendizagem desses
estudantes.

Contudo, como apontam Martins e Silva (2016), as investigacfes na area da
inclusdo escolar revelam que a formacao docente ainda € incipiente, pois

enquanto hd uma expressiva publicacdo de trabalhos voltados a formacao
continuada de professores, a formacgdo inicial, as politicas publicas e
publicos/areas especificos, pouco se tem investigado sobre formacéo para a
inclusdo e formacdo de professores especializados, o que dificulta a
compreensao de quais sdo os conhecimentos e a atuacdo esperados do
educador de sala regular e do professor especialista quanto aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacéo (Martins; Silva, 2016, p. 540).

Considera-se, portanto, que reconhecer as necessidades formativas docentes
no processo de inclusédo escolar € fundamental para possibilitar o envolvimento dos
professores em processos formativos intencionais e planejados, que potencializam a
construcdo de praticas escolares efetivamente inclusivas. Nessa perspectiva, Dantas,
Farias e Bezerra (2024, p. 15) evidenciam
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a necessidade de se elaborar projetos formativos que, de fato, estejam em
consonéancia com as realidades escolares, necessidade ainda mais explicita
quando se trata de professores do AEE, cujo trabalho, por vezes, ainda se
realiza de maneira solitaria e esquecida.

Autores como Mizukami (2002), Gatti (2008), Marcelo (2009) e Malheiro (2017)
assinalam que a concepcao sobre a formacédo docente implica varios olhares e deve
ser compreendida como um processo continuo, que se estende ao longo da vida e da
carreira, ou seja, € permeado pelas singularidades dos sujeitos e por etapas com
caracteristicas especificas, como o periodo de escolarizacdo pré-profissional, a
formacdo inicial, o inicio da carreira e a formacé&o continuada.

Assim, nessa proposic¢ao da formagao de professores para a inclusao escolar,
toma-se a formacao docente na perspectiva do Desenvolvimento Profissional Docente
(DPD), que tem o sentido de evolugéo e continuidade, sendo um processo a longo
prazo, que “supera a tradicional justaposicdo entre formacdo inicial e formacao
continua dos professores” (Marcelo, 2009, p. 9), integra “diferentes tipos de
oportunidades e experiéncias, planificadas sistematicamente para promover o
crescimento e desenvolvimento do docente” (Marcelo, 2009, p. 7) e implica uma
atitude “permanente de indagagao, de formulacao de perguntas e problemas e a busca
de suas solugdes” (Vaillant; Garcia, 2012, p. 167).

A formacdo de professores com foco na inclusdo escolar precisa ser
compreendida como um dos elementos essenciais para a promog¢éo de uma educacao
de qualidade. Estudos como o de Matos e Mendes (2015) salientam que, para o
desenvolvimento de uma escola inclusiva, se faz necessario, entre outros aspectos,

investir na qualificagdo dos educadores para uma atuacdo mediadora mais
competente, ampliar e diversificar a equipe da educacéo especial [...], ampliar
ou rever seu modelo de intervencao junto aos diversos atores da comunidade
escolar, a fim de responder satisfatoriamente as necessidades formativas, de
apoio psicoldgico, de suporte e orientacdo as praticas pedagogicas dos
educadores (Matos; Mendes, 2015, p. 20).

Para tanto, torna-se importante que tais iniciativas sejam organizadas e
desenvolvidas de modo a se articularem com a prética dos professores envolvidos,
oportunizando e valorizando o protagonismo docente e a autonomia na propria
formacéao, a responsabilizacao coletiva, a valorizagdo da cultura e organizacao escolar
(Malheiro, 2017), bem como que se oportunize a “articulagao entre teoria e pratica,
entre conhecimento especifico e conhecimento pedagodgico, entre universidades e
escolas” (Gatti et al., 2019, p. 177).

Procedimentos Metodoldgicos

No intuito de responder a questdo de investigacdo — quais necessidades
formativas sobre a inclusdo escolar no contexto do ensino fundamental s&o
manifestadas pelos docentes nos estudos realizados entre 2017 e 2024 e podem
apontar proposicdes de acdes formativas articuladas ao processo continuo de
desenvolvimento profissional? —, delineou-se um estudo com abordagem qualitativa
do tipo bibliografico. Com base no referencial tedrico constituido, adotou-se o método
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de revisao integrativa por meio da analise descritiva, por apresentar “o potencial de
promover os estudos de revisdo em diversas areas do conhecimento, mantendo o
rigor metodolégico das revisdes sistematicas” (Alvarenga et al., 2024, p. 17).

O detalhamento do caminho percorrido nesta pesquisa seguiu a estruturagao
das fases definidas por Salvador (1986, apud Lima; Mioto, 2007, p. 42-43), que
compreende o “levantamento do material bibliografico; levantamento das informacdes;
analise explicativa das solugdes; e sintese integradora das solugdes”.

Dessa forma, em um primeiro momento, realizou-se uma busca sistemética da
literatura orientada pela pergunta e pelos objetivos da pesquisa, tendo como critério
de incluséo artigos, teses e dissertacdes disponibilizados entre os anos de 2017 e
2024, nas bases do portal de periddicos da CAPES e da Scientific Electronic Library
Online (SciELO).

Quadro 1 - Levantamento bibliografico com foco nas necessidades formativas no contexto da
inclusdo escolar no Ensino Fundamental

Fonte Au;c\)rr]ges)/ Titulo Contextualizagcéo/ Objetivo
Professores Apresentam as necessidades formativas
. iniciantes dos anos docentes (Séries Finais), indicando a
Giordan, finais do ensino necessidade de ampliagcéo dos momentos de
Hobold e fundamental: formac&o continuada que privilegiam a troca
Andre indicacdo das de ideias/ experiéncias, planejadas em
(2017) necessidades interlocu¢do com os docentes, apontando para
formativas 0 uso das tecnologias e em como lidar com os
estudantes publico da Educacdo Especial.
O artigo explicita o potencial dos estudos
das necessidades como constructo teorico
para uma nova tessitura de formacéo
Necessidades continuada. A analise das necessidades
formativas: um formativas presume um plano de agéo
Passalac constructo para a diferenciado que consiste em aprimorar
qua et al. reorganizacdo da | questdes elementares, como as relacdes entre
(2019) formacéo pares, o protagonismo profissional e a prética
Periddicos continuada de da valoriza¢@o matua, para que, somente
CAPES equipes escolares entdo, sejam atingidas as questdes
especificas, como as dificuldades
relacionadas ao manejo de conteldos, a
gestdo e a inclusio.
. Necessidades
Morais, . . . . .
Rodrigues form?tlvas para a O artlgo analisa as neceSS|da(~jes forr_natlvas
e acao d_ocente a partir d_e encontros d? formacéo cor_1t|nuada,
Filgueiras inclusiva de projeto de iniciagédo parades_portwa,
(2019) profess~ore§ _de catego_n_zando-as em: compromisso com a
educacéo fisica acessibilidade e a inclusédo como estratégia.
escolar
Professora de O artigo apresenta, por meio de um relato
picolini estugja_\ptes com de experiéncia, a traje'_téria profissional de uma
' deficiéncia, e professora do ensino fundamental que
Lago e L
Tartuci agori? Relato de atuou/atua com estuda_nt_es com deficiéncia
(2020) experiéncia antes e antes e apos ela participar Qe cursos de
apos formagéao formacdo continuada. As andlises apontaram
continuada a necessidade de ampliacdo dos cursos de
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formacdao continuada para professores na area
da Educacéo Especial.
ﬁgc?crawt?agr?g o] e_stu_d9 teve como objeti\~/0 sistematizar as
perspectiva da contr|bU|gqe_s para a formacao de p_rofessores
) inclus3o escolar quanto a incluséo es_colar, a E)artlr de um
Dal B6 et sob a Gtica de compilamento das dissertacdes e teses
al. (2022) pesquisas de publicgdas no periodo de_ 2016 a 2019 no
mestrado e Catalogo de Teses e Dissertagfes da
doutorado em Coordenacao ple Aperfel'goamento de Pessoal
educacio de Nivel Superior (CAPES).
Educacéo Especial O artigo problematiza diferentes
Pinheiro e na Educacéo perspectivas das necessidades formativas,
Freire Inclusiva: competéncias profissionais, distribuicao de
(2022) diferentes recursos e organizacdo institucional para o
_ contextos, efetivo funcionamento da Educac&o Especial,
diferentes efeitos em favorecimento da inclusao.
O estudo verificou a formag&o inicial e
continuada de professores de Educacéo
Fisica do Ensino Fundamental Anos Iniciais
Formacio docente em uma rede publica municipal do noroeste
e incluséo: paranaense. =~ -
Barreto, professores de Os resultacios revelam que nao ha agoes de
Silva e educacio fisica e formac;a}o contlnuad_a originadas e/ou
Souza olhares sobre promtzwdqs_ p_ela unlda}de gestora. As
(2023) estudantes com form_ag_oes ~|n|C|aI e _cqr_1t|nuada (curso de
necessidades espemallgac;ao) pOSSIbI|It?.r§.m uma basNe de
especiais conhecimentos para otimizar a atuag&o.
Aponta-se para a necessidade de formacdes
especificas e olhares atentos a um
acompanhamento profissional também
especifico nas aulas de Educacéo Fisica.
Vieira e . . O ensaio tedrico teve como propoésito
Omote )gtrlct)ﬁ‘lgssso?gg?rgn?s examinar, espleci]‘igamerlte, as atitudgs s_ociais
(2021) 3 inclusio em relagéo a inclusédo e as possiveis
intervencdes para modifica-las.
Percepcbes de
. professores do
SciELO ensino fundamental O estudo objetivou refletir sobre a
Candido et guanto a importancia da qualifica¢o profissional
al. (2021) importancia das para a melhor compreensao dos diferentes
neurociéncias para tipos de atipicidades e das implicacdes no
0 processo de processo de aprendizagem.
aprendizagem e
inclusédo

Fonte: elaborado pelas autoras.

Na sequéncia, na analise dos dados, os textos selecionados foram examinados
com base em dois eixos tematicos, 0s quais buscam responder aos propadsitos dos
objetivos especificos deste estudo. No primeiro eixo, apresentam-se as discussdes
referentes ao primeiro objetivo, com analises sobre as necessidades formativas
docentes manifestadas no contexto da inclusao escolar de estudantes da Educacao

Educagdo | Santa Maria | v. 51 | 2026
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



mﬁmd T c a g 5“5

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644494540

Especial no Ensino Fundamental.

Na composicao do Eixo I, consideram-se as seguintes categorias de discussao:
1) formacéo docente; e 2) atuacdo do professor no contexto da sala de aula. Nesse
eixo, sao apresentados apontamentos sobre as necessidades formativas e a sua
contribuicdo para fomentar a proposicdo de ofertas de formacdo continuada aos
docentes, considerando que tais necessidades se manifestam nos mais variados
contextos atitudinais e/ou procedimentais do trabalho docente.

No segundo eixo, referente ao segundo objetivo especifico, discutem-se as
necessidades formativas docentes identificadas, com foco em potenciais acdes
formativas voltadas a incluséo escolar. Para isso, duas categorias foram definidas: 1)
desafios e potencialidades; e 2) gestéo e rede de apoio. Destaca-se, neste contexto,
a importancia das redes de apoio, caracterizadas pela relagdo colaborativa entre os
docentes, que oportunizam a cooperacdo mutua no processo de inclusdo escolar,
proporcionando momentos de reflexdo sobre vivéncias e angustias, estudo conjunto,
troca de experiéncias e interlocucdo com profissionais de diferentes areas do
conhecimento.

Na sequéncia, apresentam-se 0s resultados e as discussfes da revisao
integrativa.

Resultados

Eixo | - As necessidades formativas docentes no contexto da inclusao escolar
no Ensino Fundamental

Formacao de professores

A formacgéo docente, nos estudos de Morais, Rodrigues e Filgueiras (2019);
Passalacqua et al. (2019); Candido et al. (2021) e Picolini, Lago e Tartuci (2020), se
apresenta como principal necessidade na constituicdo de acdo no sentido de tornar
uma escola inclusiva. Esses trabalhos também destacam ser imprescindivel estudos
sobre os aspectos da formacdo docente centrada no processo de ensino e
aprendizagem, com abordagens na ampliacdo das discussdes relacionadas a pratica
de ensinar estudantes com deficiéncia, no preparo das atividades para o ensino do
conteudo curricular e no processo de avaliagdo de aprendizagem de estudantes da
Educacao Especial.

Morais, Rodrigues e Filgueiras (2019) ponderam sobre possiveis fatores que
interferem de forma negativa na acéo profissional docente, os quais podem estar
relacionados a lacunas na formacéo inicial ou mesmo a questdes estruturais, que
impedem o docente de desenvolver suas a¢des de forma a garantir realizacao pessoal
e profissional.

Para Miranda (2020, p. 186) “o pouco conhecimento sobre inclusdo escolar
dificulta o andamento do trabalho docente na escola atual”’. Assim, considera que
essas dificuldades precisam ser atendidas na formagao docente, seja inicial ou
continuada, pois, caso contrario, obstam uma pratica que seja plausivel para o
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atendimento do estudante publico da Educacéo Especial na sala de aula.

Dal B et al. (2022, p. 9) argumentam que os profissionais da educacao devem
estar atentos as novas proposicées juridicas relacionadas com a Educacédo Especial
para a inclusdo, assim como proposicdes sobre o histérico e a organizacdo de
processos que beneficiam a Educacao Inclusiva.

Somam-se a isso outros fatores considerados importantes na formacao
docente e, portanto, devem ser estabelecidos, com destaque para “a possibilidade de
adaptacéo curricular e da flexibilizacdo do curriculo pelo professor, e o estreitamento
da relacédo entre os pais e as escolas” (Candido et al., 2021, p. 445). Para esses
autores, os relatos de professores sobre diferentes aspectos da Educacao Especial e
Inclusiva, sejam as necessidades que implicam uma atencdo aos conhecimentos
neurocientificos, as dificuldades de aprendizagem, os avancos tecnoldgicos e o lidar
com as diversidades, sdo temas imprescindiveis na formacéao inicial e continuada de
professores, porém ainda séo abordados de forma timida nas propostas curriculares

Do mesmo modo, Passalacqua et al. (2019) defende que as necessidades
formativas no ambito da inclusdo escolar sejam reconhecidas, de modo que elas
possam compor uma nova organizagao da formacéo continuada de professores.

Nesse contexto, Picolini, Lago e Tartuci (2020, p. 197) atentam para a pouca
oferta de formacfes na area, e ainda ha professores que, muitas vezes, pagam do
proprio bolso por essas formagdes, em virtude da necessidade de “auxilio em sua
préatica docente, pois 0s cursos sobre educacéo especial e inclusiva oferecidos pelos
Estados e Municipios, além de ndo suprirem as necessidades de formacado, séo
escassos e nao atendem a demanda”.

Sobre a necessidade de uma atencdo especial aos cursos de formacao inicial
de Pedagogia e outras licenciaturas, Bau (2014) observa que, geralmente, o curso de
Pedagogia é o unico de nivel superior que possui instrumentos tedricos e experiéncia
na formacdo de docentes do ensino especial e do ensino regular, mas nem sempre
contemplam contetdos que possam conduzir a pratica em sala de aula, resultando no
despreparo e na fragil qualidade da educacéo para o estudante publico da Educacao
Especial.

Nesse aspecto, Giordan, Hobold e André (2017) afirmam que a formacé&o inicial
nao consegue preparar os professores para uma Educacao Inclusiva, apontando para
enfrentamentos sobre a diversidade e a resolucéo de problemas e conflitos, desde as
dificuldades de aprendizagem dos alunos até o uso das tecnologias e como torna-las
mais atrativas para os estudantes.

Para esses autores, as necessidades formativas relacionadas ao “ambito
subjetivo do professor, principalmente no que se refere a motivagao e a autoestima”.
Observam que essas questdes interferem diretamente no bem-estar dos docentes,
logo, torna-se, de suma importancia acrescentar conteudos de Psicologia, para que
possam se sentir mais preparados para lidar com os desafios e as situacoes
enfrentadas em sala de aula (Giordan, Hobold e André, 2017, p. 320).

Vieira e Omote (2021, p. 745), em seus estudos sobre formacao docente na
perspectiva da inclusdo escolar, consideram nao ser suficiente “o conhecimento sobre
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os variados fundamentos da Educacédo Especial e da Educacdo Inclusiva nem o
dominio de procedimentos e recursos avangados”. Sugerem, portanto, que a
formacao docente também aborde aspectos atitudinais e interacionais, dimensdes que
frequentemente sdo pouco valorizadas e consideradas na formacao de professores.

Nesse mesmo sentido, Morais, Rodrigues e Filgueiras (2019) observam que
os professores, embora acreditem no processo de inclusdo escolar, ainda externam
um discurso negativo em relagao ao “preparo” para atuar com estudantes publico da
Educacao Especial. Revelam que a formagéao € o “grande né” do processo de inclusdo
escolar e que os professores culpam as “lacunas da formacgao e/ou informagao”
(destaque nosso).

Atuacéo do docente no contexto da sala de aula comum

Giordan, Hobold e André (2017, p. 310) argumentam que as investigacdes
sobre as condigdes de trabalho dos docentes ainda s&o silenciadas e que reconhecer
isso pode ajudar a pensar em politicas publicas de melhoria das atividades
profissionais docentes e contribuir para que a “formacao dos professores se aproxime
mais do fazer pedagogico”. Em outras palavras, isso significa fomentar propostas que
colaborem com o desenvolvimento profissional docente e, consequentemente, com a
aprendizagem dos estudantes.

Para esses autores as necessidades formativas, no contexto do trabalho,
derivam do fato de que nem sempre os professores sao recebidos e acompanhados
adequadamente para sanar as dlvidas e insegurancas no processo inicial de trabalho;
muitas vezes, ndo conseguem efetivamente ensinar ou, ainda, possuem concepcao
muito técnica sobre a pratica de ensino (Giordan, Hobold e André, 2017).

Diante disso, propdem, entdo, que a escola, “o chao no qual os professores
realmente pisam”, seja o l6cus para a formacgao continuada. As necessidades devem
corresponder tanto as do professor quanto as do aluno, para se permitir condicdes e
modificacdes necessarias (Giordan; Hobold; André, 2017).

Morais, Rodrigues e Filgueiras (2019), a partir de uma pesquisa realizada com
professores de Educacdo Fisica, apontam, dentre as categorias discutidas e
analisadas, a necessidade do compromisso com a acessibilidade, pois muitos fatores
dificultam a acg&o educativa inclusiva com os alunos na sala de aula, como as
condicdes de trabalho, no que se refere a falta de materiais em quantidade suficiente
e aos aspectos estruturais, dentre eles, a precéaria infraestrutura e a falta de
acessibilidade dos prédios. Como exemplo, pode-se citar o caso do professor de
Educacao Fisica que se depara com a realidade de, muitas vezes, ter que atuar
sozinho com os alunos que necessitam de apoio ou suporte especializado (Barreto;
Souza; Silva, 2023).

Para além das dificuldades com a infraestrutura e materiais, consideram que
mesmo que o professor tenha conhecimento sobre como atuar com o estudante
publico da Educacédo Especial, é necessaria a adaptacdo de materiais para atender
as necessidades de aprendizagem desse estudante, 0 que exige tempo, energia,
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atencao e criatividade por parte dos docentes, requisitos que, no cotidiano escolar,
sdo geralmente impraticaveis devido a muitas outras demandas relativas aos demais
alunos, ao curriculo, entre outras (Barreto; Souza, Silva, 2023).

Para Morais, Rodrigues e Filgueiras (2019, p. 5), diante dessas questoes,
também sera necessario promover formagao quanto ao “uso adequado dos recursos
e selegdo das melhores estratégias de ensino”, que devem ir ao encontro das
necessidades de aprendizagem dos estudantes. Os autores assinalam que, além das
barreiras arquitetonicas e de recursos materiais, existem, de igual forma, as barreiras
atitudinais. Logo, consideram indispensavel uma mudanca de postura e atitudes, o
gue exige uma reorganizacdo metodoldgica, com olhar diferenciado para a identidade
e a individualidade do aluno.

Dal B0 et al. (2022) sobre essas questdes, enfatizam que o Plano Nacional de
Educacao (PNE) foi lancado a fim de corroborar com esforcos em prover as condicdes
para a inclusédo escolar, conforme estabelecido na Ldben, de 1996, que define
padrées minimos de infraestrutura, recursos didaticos, assim como ac¢des conjuntas
voltadas a formacao inicial e continuada dos professores. Além disso, a Lei ainda
dispbe sobre o incentivo a estudos e pesquisas relacionadas as necessidades
especificas de aprendizagem dos estudantes, iniciativas que devem ser construidas
preferencialmente em contextos de trabalho docente.

Nos estudos de Pinheiro e Freire (2022, p. 8), nota-se que “a falta de informagao
e interesse de alguns profissionais da escola sobre temas relativos a educacao
especial” e inclusiva decorre de barreiras atitudinais, provocando impactos negativos,
como a falta de planejamento e estratégias pedagogicas para atender os estudantes
publico da Educacéo Especial, assim como resisténcia e préaticas de exclusao devido
a compreensao da deficiéncia como incapacidade.

Segundo esses autores, 0s professores, em seus contextos, manifestam a falta
de investimentos, que impacta nas condi¢des de infraestrutura das escolas, tais como
problemas estruturais de acessibilidade; apontam desafios e aspectos
organizacionais, os quais interferem no desempenho profissional, na efetivacdo de
atitudes, estratégias e praticas educacionais inclusivas; e justificam a auséncia ou
baixo interesse em participar de formacdes na area da Educacéo Especial e Inclusiva,
0 que, consequentemente, contribui para a falta de compreenséo sobre as dimensdes

relacionadas a inclusdo escolar dos estudantes publico da Educacédo Especial
(Pinheiro; Freire, 2022).

Diante do cenério da atuagdo docente, no contexto da sala de aula comum, as
condicdes de trabalho e as barreiras atitudinais, somadas a insuficiéncia de formacéo
para construir conhecimentos que fundamentam a Educacao Especial na perspectiva
inclusiva e a falta de planejamento e estratégias pedagogicas, provocam impactos
negativos na efetivacdo de avancgos da incluséo escolar.

Barreto, Silva e Souza (2023, p. 11), em pesquisa realizada com professores
de educacdo fisica, afirmam que “mesmo com o reconhecimento dos valores
pedagoégicos da educacao fisica e sua importéancia na conquista de melhorias ao
desenvolvimento dos estudantes” publico da Educagao Especial, ainda se percebe
gue os discursos pedagdgicos expressados nao sdo praticados nas aulas, as quais
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sdo iguais as que ocorriam no passado. Do mesmo modo, para Vieira e Omote (2021),
as variaveis pessoais, ou seja, as atitudes decorrentes da experiéncia préatica, podem
gerar percepcoes equivocadas, preconceitos e valores. Essas experiéncias, sejam
elas positivas ou negativas, influenciam nas interagdes e condutas em relacdo aos
estudantes publico da Educacgéo Especial. Assim, afirmam que os trés componentes
— cognitivo, afetivo e comportamental — precisam ser convenientemente trabalhados
e incluidos em programas de formacéo e capacitacdo de professores.

Eixo Il — Necessidades formativas docentes identificadas com foco em acdes
formativas parainclusdo escolar no Ensino Fundamental

Desafios e potencialidades

As necessidades formativas docentes sdo subentendidas nos desejos, nas
limitacdes e dificuldades, de modo que tais evidéncias se constituiram como objeto de
grande importancia na formacao docente. No entanto, o estudo de Passalacqua et al.
(2019) revela que as iniciativas formativas desenvolvidas no ambito da inclusédo
escolar, no Ensino Fundamental, em sua maioria, ndo possibilitam que temas sobre
as acdes docentes, tais quais dificuldades enfrentadas, perspectivas e limitacoes,
sejam analisados e valorizados. Isso significa que elas ndo sédo consideradas como
parte do processo formativo e, portanto, ndo avancam nas solucdes dos problemas
elementares da formacéo.

Passalacqua et al. (2019, p. 241) evidenciam dois tipos de necessidade:
coletivas e individuais. Sdo compreendidas como necessidades coletivas “aquelas
situacBes que se apresentam de maneira explicita e que tendem a revelar demandas
sentidas por determinado grupo, enquanto as individuais fazem alusdo aos
sentimentos/percepgdes pessoais e, portanto, nem sempre sao tao evidentes”.

Ao fazer a analise das discussdes desses autores, é possivel constatar que, no
decorrer do estudo, reiterando a variacdo semantica envolvida no conceito de
necessidades coletivas e individuais, defende-se que se deve, de forma criteriosa,
compreendé-las como preocupacdes demonstradas (desejos dos docentes) para o
desenvolvimento de ac¢les formativas futuras. Entretanto, constatam que € dada
pouca importancia as necessidades individuais nos trabalhados de formacéo
continuada, concluindo que “o alcance de acgdes formativas €, de certo modo, reduzido
quando questdes que envolvem as familias do alunado, por exemplo, representam a
tonica dos problemas” (Passalacqua et al., 2019, p. 241).

A esse respeito também discutem Morais, Rodrigues e Filgueiras (2019), os
guais consideram ser crucial a valorizagcdo das acdes dos professores enquanto
instrumentos da educacéo inclusiva e, de igual modo, a compreensao de suas queixas
e anseios para o desenvolvimento do ensino.

Sob esse prisma, Rodrigues e Esteves (1993, p. 72) salientam que 0s anseios,
“‘percepgdes/representagdes, [...] expectativas e desejos de mudanga, no ambito das
atividades profissionais”, possibilitam transformar as situagdes reais em beneficio de
ajustes dos procedimentos, dos planejamentos.
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A anadlise das necessidades, nesse sentido, “pode ser entendida como uma
técnica e um conjunto de procedimentos a servico da estratégia de planificagao”
(Rodrigues; Esteves, 1993, p. 11). Assim, se faz necessario considerar o contexto, as
necessidades formativas e as evidéncias de diversos desafios no ambito da inclusao
escolar no Ensino Fundamental.

Evidencia-se, portanto, a importancia de conhecer primeiramente os limites e
as possibilidades de todo o contexto da inclusédo escolar, seja no campo das politicas
publicas ou no campo pedagdgico, principalmente quanto a formacao inicial e
continuada dos professores.

Gestao e rede de apoio

Compreender e atuar na Educacdo Especial, numa perspectiva inclusiva, leva
a necessidade de ter uma relagdo colaborativa, um olhar global dos diferentes
contextos: estrutural, pedagdgico, social, familiar, entre outros, pois se entende que a
Educacédo Especial ndo pode estar a margem das discussfes, uma vez que todo o
processo envolve atores da gestdo, da familia, da docéncia, da saude, que, se bem
conectados, tornam-se potencial de apoio a todo o processo.

Sobre esse aspecto em especifico, Vieira e Omote (2021) assinalam que nao
€ suficiente o conhecimento da &rea, o entendimento de procedimentos
metodolégicos, ou a disponibilidade de todos os recursos avancados; entdo, se
houver, por outro lado, atitudes favoraveis entre esses atores, o potencial para a
constituicdo de uma Educacao Especial e Inclusiva sera consideravel. Nesse sentido,
a figura do professor torna-se um importante elo para o apoio e colaboragéo entre os
envolvidos.

Veira e Omote (2021, p. 748) ressaltam que as atitudes sociais dos professores
em relacdo a inclusdo é também outro ponto de potencial. Para eles, as atitudes
sociais podem estar relacionadas a “disposi¢ao psicolégica de enfrentar desafios”,
pois “parece plausivel essa possibilidade, na medida em que ser favoravel a incluséao
pode significar o enfrentamento de situagdes novas, eventualmente até temidas”.

Vale destacar que, no que diz respeito aos potenciais para a proposicao de
uma cultura de colaboracéo a inclusédo escolar, os autores apontam que 0S espacos
de interacdo dos professores com outros setores — espaco para acolher, escutar e,
além disso, para se inteirar entre pares, compartilhar vivéncias — sdo importantes no
processo de inclusao (Vieira; Omote, 2021).

Esses espacos sdo caracterizados pelas chamadas redes de apoio, que
oportunizam cooperagdo mutua quanto a inclusdo escolar, proporcionando aos
professores “momentos de reflexdo sobre vivéncias e angustias, estudo conjunto,
troca de experiéncias e contato com profissionais de diferentes areas do
conhecimento” (Vieira; Omote, 2021, p. 754).

Outrossim, a préatica pedagogica necessita ser analisada, refletida e
autoavaliada e, nesse contexto, Vieira e Omote (ibid.) argumentam que toda essa
gama de condigdes sao aspectos que auxiliam os professores a reconstruirem “suas
condutas com autonomia, em conformidade com a realidade que se apresenta na sala
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de aula”, por meio de oportunidades continuas de auto-observacao, reflexdo e
transformacao pessoal (Vieira; Omote, 2021, p. 750).

Quanto a isso, Gongalves e Orlando (2022) afirmam que os servicos da
Educacdo Especial na escola podem constituir redes de apoio e espacos
colaborativos, ou seja, 0s servicos desenvolvidos para o atendimento aos estudantes
publico da Educacdo Especial podem e devem ser elaborados mediante um
engajamento colaborativo, em que haja compartihamento de ideias, de
responsabilidades e de aprendizagens constantes.

No contexto escolar inclusivo, encontrar novas maneiras de trabalhar em
colaboracdo com a equipe escolar pode produzir mudancas positivas nas atitudes
sociais dos professores, proporcionando-lhes a aquisicdo de novas habilidades
sociais e conduzindo-os a revisdo das velhas praticas e a busca de novas alternativas
para atender a demanda da Educacgéao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.

E, sob essa perspectiva, os estudos de Dal B6 et al. (2022, p. 2-3) evidenciam
a “relevancia da criatividade e do trabalho colaborativo” no ambiente escolar, bem
como a “importancia de os docentes atuarem em ambientes que |lhes possibilitem
ressignificar a realidade” a partir de reflex6es sobre as proprias praticas pedagdgicas.

Um exemplo de colaboracédo, nesse sentido, € a parceria imprescindivel entre
professores da sala de aula e professores da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM),
no auxilio a elaboracao, planejamento das aulas, selecdo e adaptacdo de materiais
para atender as necessidades de aprendizagem dos estudantes com necessidades
especificas de aprendizagem (Morais; Rodrigues; Filgueiras, 2019). Contréario a isso,
“a auséncia de apoio ao professor, possibilitado pelas politicas publicas educacionais
[...] € um fator negativo, privando o aluno de uma educacdo mais proxima de suas
necessidades e realidade” (Barreto; Silva; Souza, 2023, p. 9).

Outro aspecto que se evidencia esta relacionado aos sentimentos de
valorizacdo e desvalorizagcdo dos docentes na inclusdo escolar. A questdo €
identificada como uma necessidade, pois, “a0 mesmo tempo em que os sujeitos
reconhecem sua importancia na escola, incomodam-se ao notarem que, muitas vezes,
seus parceiros de profissao, seus alunos e os pais de seus alunos néo Ihes conferem
o merecido valor” (Passalacqua et al., 2019, p. 246).

Conforme destacam Morais, Rodrigues e Filgueiras (2019, p. 9-10), ha “um
conjunto de fatores que circundam a acao profissional, que vao desde a formacgao
inicial até as questdes estruturais, interferindo de forma negativa para o sucesso da
acdo docente inclusiva”. O que so refor¢ga o argumento de que “as agdes formativas
precisam conversar com as questdes éticas, morais e politicas da educacéo inclusiva,
investindo na aprendizagem colaborativa, na troca de experiéncias e na
profissionalizacédo docente”.

Formacé&o docente com vista a inclusdo escolar

Diante dos resultados da revisdo, pode-se afirmar que as necessidades
formativas favorecem a proposicdo de inovagédo na formacao docente. No campo da
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inclusdo escolar, ndo é diferente, uma vez que se revelam oportunas para o
planejamento de agbes formativas diferenciadas, capazes de favorecer
aprimoramentos e inovacdes na pratica dos docentes que atuam com estudantes
publico da Educacéo Especial.

Ressalte-se que os nove estudos analisados neste trabalho: Giordan, Hobold e
André (2017); Passalacqua et al. (2019); Morais, Rodrigues e Filgueiras (2019);
Picolini, Lago e Tartuci (2020); Candido et al. (2021); Vieira e Omote (2021); Pinheiro
e Freire (2022); Dal Bo et al. (2022); e Barreto, Souza e Silva (2023), convergem sobre
a importancia da formacédo docente e sobre a necessidade da ampliagcdo de
discussdes por meio de estudos e pesquisas.

Esses autores destacam a formacao inicial e com especial atengéo a formacéao
continuada como instrumento primordial para a constituicdo de acdes voltadas ao
sucesso da inclusdo escolar, com préaticas formativas que invistam na motivacao e
autoestima, favorecam o protagonismo docente e a mediacdo da aprendizagem
colaborativa, valorizando a troca de experiéncias da profissao docente.

Para tanto, a partir dos estudos, destaca-se que é fundamental que programas
de formacéo continuada de professores, voltados a inclusdo escolar, possuam uma
concepcgdo de formagdo como um processo continuo que articula teoria e prética,
privilegie a escola como espaco de aprendizagem, valorizacdo profissional e das
necessidades individuais e coletivas. Nesse sentido, torna-se importante que as
propostas de formacdo se aproximem do fazer pedagdgico, abordem e analisem
préaticas de adaptacdes curriculares e do processo de avaliacdo, do uso potencial das
tecnologias, da diversidade e da resolucdo de problemas e conflitos no cotidiano
escolar, assim como das condutas quanto aos estudantes publico da Educacao
Especial, seja nos aspectos cognitivo, afetivo ou comportamental.

Outro aspecto essencial destacado por alguns trabalhos analisados € a
dimensdo afetiva e comportamental, que precisa ser contemplada de modo a
contribuir para a superagdo de preconceitos e barreiras atitudinais, considerando
também a subjetividade do professor, que precisa estar preparado psicologicamente
para enfrentar desafios e evitar sentimentos de incapacidade. Além disso, destaca-se
0 estreitamento do vinculo da escola com as familias, fortalecendo a parceria no
processo educativo.

Como asseveram Dantas, Farias e Bezerra (2024, p. 15), “uma formagéao
eticamente comprometida com a inclusdo desse publico implica pensar a deficiéncia
e outras condi¢des especificas em uma perspectiva interseccional, compreendendo,
dessa forma, uma multiplicidade de fatores que interferem no sucesso escolar desses
estudantes”.

Por fim, € indispensavel considerar as condigbes de trabalho docente na
formulacdo das politicas de formacao, visto que o ensino é situado e exige multiplos
saberes, bem como tempo e espaco mental para que os professores possam se
desenvolver profissionalmente. Assim, a formacgao docente so se torna efetiva quando
reconhece a complexidade da profissao e oferece suporte adequado para sua pratica.
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Consideracgdes Finais

Neste estudo, foi possivel mapear as necessidades formativas docentes no
processo de inclusdo escolar no Ensino Fundamental, por meio de uma revisao
bibliografica integrativa. Verificou-se que esse tema ainda € pouco investigado.
Conforme as abordagens identificadas na amostra analisada, destaca-se a
contribuicdo da identificagcdo e compreensdo das necessidades formativas para
fomentar a proposicao de programas e a¢6es de formacao continuada aos docentes.

Entende-se que tais necessidades se manifestam no contexto da atuacéo
desses profissionais e sdo provenientes ndo s6 da auséncia, mas também das
caracteristicas das acfes formativas, sejam elas de caréter inicial ou continuado. Além
disso, relacionam-se as demandas que surgem em virtude das novas politicas, da
producdo de novos conhecimentos e da inser¢cdo de novas midias e tecnologias; as
barreiras fisicas, arquitetdnicas e materiais; assim como a necessidade de mudancas
atitudinais, decorrentes da falta de compreensao e conhecimento sobre aspectos
conceituais da diferenca, sobre processos de aprendizagem e sobre a Educacao
Especial e Inclusiva.

Considerar a realidade, duvidas e anseios dos professores é imprescindivel
frente aos desafios da sala de aula comum e da inclusdo de estudantes publico da
Educacdo Especial. Além disso, as relacdes de apoio e colaboracdo, atitudes
favoraveis entre gestdo, professores, familia e, inclusive, sistema de saude, séo
fundamentais na constituicio de uma cultura de Educacéo Especial e Inclusiva.
Contudo, esses elementos ainda ndo séo utilizados como parametro ou potencial para
avancos em programas e planejamentos de ac¢des formativas no campo da incluséo
escolar. Se analisadas com a intencdo de transformacéo, as necessidades formativas
se tornam potenciais no campo educacional.

Ao visar o desenvolvimento profissional dos docentes do Ensino Fundamental,
bem como o da escola, espera-se que as propostas de formacéao profissional derivem
das necessidades problematizadas no contexto da inclusdo escolar. Para tanto, é
fundamental considerar as experiéncias docentes vivenciadas na profissdo e as
caracteristicas das diferentes etapas do DPD, ao contrario de forma¢des em tamanho
Unico ou pacotes pré-elaborados, desvinculados da realidade escolar.
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Educacéo Especial Inclusiva, por meio dos Decretos n® 12.686 e n® 12.773, com a finalidade de garantir
o direito a educacdo em um sistema educacional inclusivo para estudantes com deficiéncia, com
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