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RESUMO

Este ensaio analisa o0 modelo de escola em tempo integral como estratégia
fundamental para a elevacéo da qualidade do ensino publico no Brasil, com énfase no
ensino meédio. A investigacdo parte de uma abordagem documental e analitica,
fundamentada em relatorios educacionais, especialmente aqueles relacionados ao
estado do Piaui. O objetivo € demonstrar que a ampliacao da jornada escolar, quando
articulada a politicas educacionais inovadoras e a formacao técnica e cidada, pode
superar o carater meramente compensatorio historicamente atribuido a educacédo
integral. Os dados analisados revelam que estados como o Piaui, ao implementarem
programas estruturados de ensino integral e técnico, tém obtido avancos significativos
nos indicadores de desempenho, como o Ideb. A experiéncia piauiense, marcada pelo
“Superchoque Educacional e Tecnoldgico”, evidencia que a educagédo em tempo
integral, quando contextualizada as realidades locais e aliada a formacéao profissional,
contribui para a transformacao social e para a melhoria da aprendizagem. Conclui-se
gue a escola em tempo integral deve ser compreendida como politica publica
estruturante, capaz de promover equidade, exceléncia e inovacdo no sistema
educacional brasileiro.

Palavras-chave: Escola em tempo integral. Qualidade do ensino. Ensino Médio.
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ABSTRACT

This essay analyzes the full-time school model as a fundamental strategy for improving
the quality of public education in Brazil, with an emphasis on secondary education. The
research uses a documentary and analytical approach, grounded in educational
reports, especially those related to the state of Piaui. The objective is to demonstrate
that extending the school day, when combined with innovative educational policies and
technical and civic training, can overcome the merely compensatory nature historically
attributed to full-time education. The data analyzed reveal that states like Piaui, by
implementing structured full-time and technical education programs, have achieved
significant advances in performance indicators such as the IDEB. The experience of
Piaui, marked by the "Educational and Technological Supershock," demonstrates that
full-time education, when contextualized to local realities and combined with
professional training, contributes to social transformation and improved learning. The
conclusion is that full-time education should be understood as a structuring public
policy, capable of promoting equity, excellence, and innovation in the Brazilian
education system.

Keywords: Full-time school. Quality of education. Secondary education.

RESUMEN

Este ensayo analiza el modelo de escuela a tiempo completo como estrategia fundamental
para mejorar la calidad de la educacion publica en Brasil, con énfasis en la educacion
secundaria. La investigacion utiliza un enfoque documental y analitico, basado en informes
educativos, especialmente los relacionados con el estado de Piaui. El objetivo es demostrar
gue la extension de la jornada escolar, combinada con politicas educativas innovadoras y
formacion técnica y civica, puede superar el caracter meramente compensatorio
histéricamente atribuido a la educacion a tiempo completo. Los datos analizados revelan
que estados como Piaui, mediante la implementacién de programas estructurados de
educacion técnica y a tiempo completo, han logrado avances significativos en indicadores
de desempefio como el IDEB. La experiencia de Piaui, marcada por el "Supershock
Educativo y Tecnoldgico", demuestra que la educacion a tiempo completo, contextualizada
a las realidades locales y combinada con la formacion profesional, contribuye a la
transformacién social y a la mejora del aprendizaje. La conclusion es que la educacion a
tiempo completo debe entenderse como una politica publica estructurante, capaz de
promover la equidad, la excelencia y la innovacion en el sistema educativo brasilefio.

Palabras clave: Escuela a tiempo completo. Calidad de la educaciéon. Educacion
secundaria.

Introducdo: para que serve a escola em tempo integral?
Iniciamos esse artigo com a seguinte premissa: a Escola em Tempo Integral
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(ETI) promove ndo somente o direito a educagcdo, mas também se configura como
estratégia de elevacdo da qualidade do ensino ofertado pelo poder publico. Esse é o
tema sobre o qual nos deteremos nas proximas paginas, a0 mesmo tempo em que
buscaremos elucidar a importancia dessa modalidade de oferta escolar para a
construcdo do plano estratégico do Estado e para a definicdo de metas e de
estratégias a serem tracadas pelo sistema de ensino basico.

Porém, é necessario fazer alguns esclarecimentos. Quando tratamos da
educacdo em tempo integral, referimo-nos a ampliacdo da jornada diaria em que 0s
alunos sdo mantidos na escola, hoje, no minimo 7 horas, segundo a legislacéo
vigente, e como orienta o0 Conselho Nacional de Educacéo (2023). Essa modalidade
compde a oferta de educacao integral, mencionada na LDB (Brasil, 1996), a qual inclui
a formacao humana em sentido amplo, como a construgdo do sujeito integral, a qual
ja fazia referéncia a LDB, pois “tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. Esse ensaio se detém, de maneira mais especifica, sobre a importancia da
ampliacdo da jornada escolar para a construcdo de uma educacgédo de qualidade, o
que, claramente, significa também fomentar a educacéo integral.

Podemos resgatar “O Manifesto dos Pioneiros da Educag¢ao Nova (1932)”, que
definiu, como objetivo da educagao, “organizar e desenvolver os meios de acgao
duravel com o fim de dirigir o desenvolvimento natural e integral do ser humano em
cada uma das etapas de seu crescimento”. Segundo o manifesto de 1932, redigido
por Fernando Azevedo (1884-1974), educar integralmente conforma um “direito
bioldgico" de todo individuo e um dever estatal, pois educar ocorre em tempo integral,
seja na escola, em casa, no cotidiano escolar, abrangendo todos os turnos de nossa
vida, edificando nossa experiéncia como seres. Porque o sempre de nossa vivéncia
envolve o aqui e o agora (Gadotti, 2009). Dito isso, podemos seguir para uma breve
retrospectiva.

A modalidade de educa¢do em tempo integral enfrenta, além das limitagdes no
ambito dos direitos sociais — uma vez que ndo se tornou ainda obrigatéria para todos
segundo a legislacéo vigente, tal como o € a oferta de educacao escolar dos 4 aos 17
anos de idade —, algumas desconfiancas e questionamentos sobre sua eficacia e
importancia. Pairam duvidas tanto sobre a correlacdo entre ampliacdo da jornada
escolar com a melhoria da qualidade do ensino ofertado, quanto sobre a natureza do
curriculo adotado no ensino meédio, o qual, para alguns, apenas “produz”
trabalhadores disciplinados para o mercado de trabalho.

Por isso, nossa intencédo € demonstrar que o aumento da jornada escolar tem
efeitos positivos no processo de ensino e aprendizagem, superando a nogao de que
ela sirva apenas como medida de contrapartida socioecondmica para grupos
subalternizados em situacdo de vulnerabilidade. Predomina, ainda, a visdo de que a
oferta da modalidade de ensino integral deva ser direcionada, sobretudo, para os anos
iniciais, em detrimento dos anos finais do ensino fundamental e do proprio ensino
médio.

Pensamos exatamente ao contrario dessas duas categorias de analise e,
partindo do que se concebe sobre a importancia da ampliacdo da jornada escolar
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(Teixeira, 2007), o aumento do tempo de permanéncia dos estudantes na escola,
também nos ultimos anos da educagéo basica, € caminho necessario para construir
projetos educacionais que objetivem a formacdo para a cidadania e para
transformacao da realidade do contexto em que essas unidades estao situadas, como
também para a preparacdo ao mundo do trabalho no Brasil através da elevacédo da
qualidade do ensino publico.

Escolas em tempo integral e as demandas do tempo presente: a qualidade do

ensino como elemento norteador de politicas inovadoras

Parece notorio que a urbanizacéo acelerada, que se consolidou no Brasil entre
0s anos 1960 e 1980, bem como o fenbmeno de metropolizacédo experenciada a partir
dos anos 1990 e 2000, e, ainda, a participacdo maior das mulheres no mercado de
trabalho levantaram a ETI a um patamar de preocupacdo social que, nitidamente,
extrapola questdes pedagdgicas.

Acrescenta-se a isso as razdes socioecondémicas que tornam a ETI uma das
muitas ferramentas a serem utilizadas pelo Estado para mitigar indices de miséria que
ainda assolam o Pais, Gadotti (2009) reflete, ainda, que a Educacdo em Tempo
Integral pode ser vista de maneira incoerente, ora tida como um projeto especial, 0s
quais, para o tedrico, no Brasil, ndo atingiram a finalidade dos sistemas educacionais,
ora como politica publica puramente eleitoreira, conformando momentos episodicos,
gue ndo chegaram a conclusfes ou a suas potencialidades, dai, a necessidade de
mapear os principios da educac¢ao que tanto desejamos.

Mais tempo na escola, portanto, significaria permitir que pais consigam
trabalhar enquanto seus filhos estédo estudando em unidades de ensino, a0 mesmo
tempo em que se ampara criancas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade
social. Parece-nos que tais motivacdes sejam justas, porém, insuficientes.

E preciso dar passos adiante. Os investimentos em ETI devem constituir
elemento prioritario nas politicas educacionais que se busquem inovadoras, porque 0
ensino em tempo integral tem efeitos positivos na qualidade do ensino ofertado, o que
deveria consistir na fungéo principal dessas politicas. Nesse sentido, supera-se 0 Viés
“‘complementarista” que temos visto ser aplicado a essa modalidade de ensino e se
passa a pensar em politicas que tenham objetivos que extrapolem o mero acolhimento
de estudantes mais pobres.

A demanda do tempo presente requer alunos e alunas capazes de resolver
problemas complexos, propor solu¢des para a transformacao do meio em que vivem,
além de desenvolver competéncias e habilidades que os direcionem adequadamente
ao mundo do trabalho que se mostra cada vez mais dinamico.

Nesse sentido, 0 ensino meédio precisa estar em evidéncia, pois se constituiu
como a ultima etapa do ensino basico antes do ingresso na vida adulta e na carreira
profissional. Deve o0 estado garantir um ensino de qualidade capaz de encorajar 0s
estudantes a buscarem novos desafios pessoais e profissionais de acordo com suas
aptiddes, culturas, identidades, tradi¢cdes e desejos.
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Apesar de mais elevado, quando comparado com o ensino fundamental e a
pré-escola, o numero de matriculas de alunos em tempo integral no ensino médio ndo
€ animador. Menos de 22% dos estudantes matriculados estdo integrados a essa
modalidade, o que significa dizer que, praticamente, 80% dos alunos sairdo do ensino
meédio levando consigo apenas o curriculo construido em torno da jornada escolar
normal:

Gréfico 3 — proporcao de matriculas de alunos em tempo integral no ensino médio por rede de
ensino — Brasil (2019-2023)
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacao Basica.

Formacédo voltada a construcdo de habilidade quanto ao uso das tecnologias
da informacéo, de aplicativos de inteligéncia artificial, de softwares e de ferramentas
de desenvolvimento em programacdo sdo apenas alguns dos desafios a serem
enfrentados pelos jovens egressos dos sistemas de ensino publico. Devemos nos
perguntar: a jornada escolar regular em apenas um turno tem sido capaz de prover
esse publico com todas as qualificacdes que lhes serdo cobradas na vida profissional?
Pensamos que néo, e € justamente esse o desafio que deve constituir o cerne das
politicas inovadoras que pensam ETI no Brasil hoje, construindo uma educacgéo que
se deseja, de fato, “integral”, que, conforme Cavaliere (2010), “apresenta o sentido de
religacdo entre a acao intencional da instituicdo escolar e a vida no sentido amplo”.

Para tanto, achamos ser pertinente lembrar o que versa o Decreto n°® 7.083, de
27 de janeiro de 2010 (Brasil, 2010), o qual dispde sobre o Programa Mais Educacao
(PME) e que tem como escopo fundamental ampliar “o tempo de permanéncia de
criangas, adolescentes e jovens matriculados em escola publica, mediante oferta de
educacéao basica em tempo integral”. O PME define como “educagao basica em tempo
integral a jornada escolar com durag&o igual ou superior a sete horas diarias, durante
todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total em que o aluno permanece na
escola ou em atividades escolares em outros espacgos educacionais”. Nesse sentido,
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o Decreto lanca um esboco do que deve compor o curriculo dessa modalidade de
ensino, qual seja:
A jornada escolar diaria sera ampliada com o desenvolvimento das atividades
de acompanhamento pedagdgico, experimentagao e investigagao cientifica,
cultura e artes, esporte e lazer, cultura digital, educacdo econdmica,
comunicacao e uso de midias, meio ambiente, direitos humanos, praticas de

prevengdo aos agravos a saude, promogdo da saude e da alimentagéo
sauddvel, entre outras atividades (Brasil, 2010).

Pensamos que, apesar de permitir interpretagcbes amplas e variadas, as
definicbes trazidas pelo PME devem ser aplicadas aos programas inovadores
desenvolvidos pelos gestores de politicas educacionais, de modo particularmente
conectado aos itinerarios do ensino basico. Tendo como escopo sempre a formacao
integral e a preparagdo para o trabalho, para o desenvolvimento intelectual
abrangente e para o encarreiramento cientifico.

Dessa maneira, discordamos do recente trabalho publicado que, ao questionar
a pertinéncia e os objetivos dessa modalidade de ensino assevera que “o tempo
integral ndo apenas impede a ida de estudantes ao mercado de trabalho, mas os
mantém ocupados com atividades precariamente empreendedoras” (Cantini, 2025, p.
266). Pelo contrario, desde que bem correlacionadas as necessidades comunitérias,
a majoracao do tempo na escola, principalmente quando acompanhado de formacéo
profissional, pode promover transformagdes significativas em realidades sociais
adversas, como afirma Jaqueline Moll (2009) ao analisar que:

Falar sobre Educacéo Integral implica, entdo, considerar a questdo das
variaveis tempo, com referéncia & ampliacdo da jornada escolar, e espaco,
com referéncia aos territérios em que cada escola esta situada. Trata-se de
tempos e espacos escolares reconhecidos, gragas a vivéncia de novas
oportunidades de aprendizagem, para a reapropriacdo pedagdgica de
espacos de sociabilidade e de dialogo com a comunidade local, regional e
global (Moll, 2009, p. 18).

No caso do ensino médio, nosso objeto aqui, definindo como meta o
fortalecimento da qualidade do ensino e da melhoria do desempenho dos estudantes
nos indicadores do Ideb. Para além disso, os gestores publicos e as unidades de
gestdo estratégicas, voltadas a elaborar programas de ampliacdo das escolas em
tempo integral, devem ir além dos formalismos e jargfes legalistas que pululam das
tantas normas legais que tratam do tema e que, como vimos, exigem muito da
capacidade criativa dos responsaveis por implementar as politicas voltadas as ETI.

Deve-se fugir de modelos pouco inovadores e desconectados das demandas
locais. De propostas que, conforme alerta Marco Aurélio Nogueira (2025, p. 43), quase
nunca sdo acompanhadas “de um projeto pedagdgico que ponha o tempo integral em
sintonia com os objetivos fundamentais da educacdo”. Para Gadotti (2009), a
educacéao burocratica ndo € inovadora, ndo é inventiva, ndo se rebela, ndo cria lastros
de inovacéo, e, entdo, elenca alguns objetivos da ETI, a saber: uma educacéo para e
pela cidadania; o cultivo de aplicabilidade do habito da realiza¢do de pesquisas e a
orientacdo de habitos alimentares e de higiene; a oferta aos discentes daquilo que os
pais ndo conseguem realizar e a amplificacdo do ensino-aprendizagem para além do
oferecido nos tempos regulares de aula.
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Concordamos com Anisio Teixeira (2007, p. 100) quando chama atencéo para
o fato de termos “confundido e identificado o processo educativo com um processo de
formalismo legal”, o que tem engessado as politicas educacionais voltadas as ETl em
‘normas equivalentes as da processualistica judiciaria que €, essencialmente, um
regime de prazos e de normas, fixados, de certo modo, por convengao”.

Significa, na préatica, que as formulagbes e politicas educacionais para ETI
devem partir das experiéncias investigadas nas unidades de ensino e no seu entorno
comunitario, partindo da coleta de dados atualizados sobre a realidade de cada regido
ou do territério educacional definidos nos estados e nos municipios, considerando os
anseios de professores, de alunos e de gestores escolares, 0s quais podem ser
identificados através de questionarios elaborados em conexdo com os planejamentos
estratégicos de cada ente publico. As normas precisam, portanto, ser conectadas a
experiéncia escolar e as demandas locais, e disso depende 0 sucesso dos programas
educacionais inovadores.

Por isso, as politicas voltadas para ETI precisam propor abordagens
multidisciplinares, sobretudo no ensino médio, momento em que a ETI deve também
ser implementada em conjunto com programas de ensino profissional e técnico
integrado, através de métodos racionais, conectados com as demandas do tempo
presente e com a realidade nas quais os alunos estdo inseridos. Devem buscar
resultados bem definidos e ser capazes de propor solugbes inovadoras para
problemas comunitarios que se impdem. Além disso, é imprescindivel que apresentem
objetivos claros e mensuraveis, como é o caso dos indicadores de desempenho
escolar, ao mesmo tempo que devem “reinventar” os espagos escolares, como bem
definiu Jaqueline Moll (2010).

Em suma, comeca-se por seguir as diretrizes definidas pela Resolucéo
CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018 (Brasil, 2018), que atualizou as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino Médio. Nesse documento, definiu-se que
as propostas curriculares necessitam garantir agdes que promovam 0 protagonismo
dos estudantes para a autoria e producao de inovagcdo. O mesmo documento, quando
trata das areas do conhecimento e da formacao técnica e profissional, determina que
os itinerarios formativos devem ser organizados em torno de alguns eixos
estruturantes, e cita a investigagédo cientifica para “o enfrentamento de situagdes
cotidianas e demandas locais e coletivas e a proposicdo de intervencdes que
considerem o desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da
comunidade”.

Em outro momento, a Resolugcdo cita processos criativos e “0 uso e o
aprofundamento do conhecimento cientifico na construcdo e na criacdo de
experimentos, modelos, prototipos para a criacdo de processos ou produtos que
atendam a demandas pela resolucéo de problemas identificados na sociedade”. Fala-
se também em empreendedorismo, o que representaria “a mobilizacdo de
conhecimentos de diferentes areas para a formacéo de organizagbes com variadas
missbOes voltadas ao desenvolvimento de produtos ou prestacdo de servigos
inovadores com o uso das tecnologias” (Brasil, 2018).

Se essas diretrizes ndo embasarem a construcéo de politicas educacionais em
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relacdo a ampliacdo da jornada em tempo integral no ensino meédio, a ETI continuara
navegando sem rumo e sem pressa, levada por legislacdes que ndo ajudam a apontar
caminhos bem definidos de implementacéo e, ainda, vista como mero instrumento
socialmente compensatorio e voltada a atender sujeitos economicamente fragilizados.
Pelo contrario, defendemos uma escola em tempo integral em carater amplo, ou seja,
voltado ndo apenas para criancas e adolescentes em situacado de vulnerabilidade
social, econdmica e familiar.

Escola em tempo integral e qualidade de ensino: uma possivel
correlacéo a partir do Ideb

A incluséo da Meta 6 gerou novos debates em torno da ETI, em particular, a
respeito dos seus efeitos sobre o ensino basico publico (Parente, 2016; Silva
Bernardo, 2020; Esquinsani, 2024). Com avangos e recuos, a ETI j4 é uma realidade
concreta, e os dados do INEP (2023) indicam ampliacdo — hoje, as escolas em tempo
integral correspondem a 30,6% das unidades de ensino publico — chegando acima da
meta estabelecida pelo PNE vigente, que é de 25%. Enquanto no ensino fundamental
0 aumento foi de 2,2% e 3,5% nos anos iniciais e finais do ensino fundamental,
respectivamente, o aumento, no ensino médio, foi de quase 10%. Resta-nos saber,
agora, quais sao os efeitos da ETI para a qualidade do ensino, o que nés entendemos
ser 0 elemento norteador das politicas de ampliacdo da oferta.

Alguns casos tém sido vistos como exemplos proeminentes de correlacao entre
avanco das escolas em tempo integral e indices de desempenho melhores no indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (ldeb). Selecionamos dois casos
territorialmente situados em regifes diferentes e com histéricos de desempenho
educacional igualmente distintos para avaliar os efeitos da ampliacdo da oferta do
ensino em tempo integral. Utilizamos dois ciclos de avaliacdo, 2019 e 2023,
relacionando-os com a expansao dessa modalidade.

Segundo dados divulgados pela Secretaria da Educacéo do Para (SEDUC-PA),
a partir do resultado do ultimo Ideb (2023), o estado teve um resultado positivamente
histérico. Em 2021, amargava a 262 posi¢do, ou seja, a penultima colocacédo entre
todos os estados brasileiros. Em 2023, o ranking do Ideb posicionou o Pard em 6°
lugar.

O salto qualitativo impressionou, mas precisa ser analisado a partir de varios
fatores. Programas de incentivo financeiro aos estudantes e transferéncia de verbas
publicas para o setor educacional sdo algumas delas. Agora, € importante destacar o
resultado alcancado pelas escolas paraenses que adotaram o sistema de ensino
integral. A Escola Estadual de Tempo Integral Professora Dairce Pedrosa Torres, no
municipio de Altamira, na Regido de Integracdo do Xingu, conquistou a média 4,9 no
Ideb 2023 no ensino médio. O tempo integral foi implantado em 2021 na escola e, em
2019, a unidade alcangou apenas 3,8 pontos no indice. Em Marituba, a Escola
Estadual de Tempo Integral Eduardo Lauande alcancou a média 4,4 no Ideb 2023.
Em 2019, a unidade havia alcangado 2,6 pontos no ldeb.

Na cidade de Ananindeua, na Regido Metropolitana de Belém, a Escola
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Estadual de Tempo Integral Eneida de Moraes alcancou a pontuacao 4,8 no ldeb
2023, representando um crescimento de 1,3 pontos. A Escola Estadual de Tempo
Integral da Terceira Travessa, na cidade de Benevides, onde o tempo integral foi
implantado em 2019, alcancou a média de 4,3. Na Escola Estadual de Tempo Integral
Professora Norma Morhy, em Belém, houve avanco de 1,1 pontos no ldeb, e a escola
alcancou a média de 5,6.

Estudos divulgados pelo governo do Parana apresentam dados convergentes
ao caso paraense. As unidades escolares que funcionam no modelo ETI, cresceram
acima da média na avaliacdo do Ideb de 2023. Isso vale para os anos finais do ensino
fundamental e para o ensino médio.

Entre as escolas estaduais do ensino fundamental (anos finais), 65,6% das que
funcionam no modelo integral melhoraram suas notas no ldeb entre 2021 e 2023, o
gue representa um aumento positivo de 14,3% na média das notas. O avanco ficou
guase 12 pontos percentuais acima das escolas que nédo adotaram a ETI, nas quais a
melhoria foi de 53,9%. No ensino médio, a melhora na pontuagcédo no ldeb foi 51,6%
nas escolas estaduais em tempo integral, enquanto as demais unidades melhoraram
seu indice em 46,2% das demais. Na média, a nota das escolas integrais cresceu 18%
entre 2021 e 2023. Na média de todas as escolas, o que inclui o sistema publico e
privado do estado, o Parana alcancou as maiores notas em portugués, no ensino
médio, e em matemética, nos anos finais do ensino fundamental.

O Programa Parana Integral tem buscado expandir essa modalidade de ensino:
em 2019, eram 73 as unidades que funcionavam neste sistema, passando para 82 em
2020 e 92 em 2021. Em 2023, ano de referéncia para o ldeb, ja eram 253. Em 2024,
0 numero saltou para 412.

Mas aqui precisamos ter cautela. Estudos tem demonstrado que o contexto em
que as escolas estdo inseridas precisam ser bem analisados para uma avaliagdo mais
realista dos resultados do Ideb. A distorcdo idade-séria, por exemplo, pode gerar
impactos bastante significativos nos resultados alcancados pelas escolas, além das
variaveis raciais e de nivel socioecondmico, ao mesmo tempo em que instituicoes
inseridas em contextos desfavoraveis conseguem alcancar indices consistentes em
alguns casos analisados (Soares e Santos, 2024). Um importante estudo publicado
pelo Bando de Desenvolvimento Interamericano (BID) em 2023, ao analisar os efeitos
os efeitos do ETI em varios paises, encontrou resultados diversos e muitas vezes néao
significativos nos indices de desempenho académico, reportando-se, inclusive, efeitos
negativos. Por exemplo, “o impacto da ETI € menor do que o de outras politicas
educacionais populares na Coldmbia” (CONTRERAS & LEPE, 2023, p.18-19).

Por conta disso, ndo pretendemos aqui encerrar a discusséo propondo uma a
correlacéo irrefutavel entre ampliacado de escolas em tempo integral e a elevacéo dos
indices do Ideb. Mas procuramos apresentar dois casos com histéricos educacionais
distintos, em territérios cujos niveis socioecondmicos também destoam entre si, para
evidenciar que experiéncias recentes de expansao das ETI vieram acompanhadas
pela elevacao da qualidade do ensino.

Em que pese o conjunto de ac¢bes implantados pelas politicas educacionais
nesses estados em concomitancia com a ampliacdo do sistema integral — os
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professos, no Para, passaram a receber melhores salarios nos ultimos anos, por
exemplo — parece-nos razoavel inferir que a majoracdo da jornada escolar tem sua
parcela de contribuicdo na elevacdo dos indices. Ao mesmo tempo, reforca nosso
entendimento de que a ETI deve ter, como norteador, o elemento qualitativo para além
do elemento compensatoério, como outrora foi defendido.

E plausivel compreender que, como ocorre no sistema integral paranaense, em
gue os alunos assistem a nove horas de aula de 50 minutos, fazendo cinco refeicbes
ao dia na escola, uma unidade de educagéo em tempo integral tem papel importante
na melhoria do processo de ensino e aprendizagem, além, claro, de acolher
estudantes em situacdo de vulnerabilidade social, econdmica e familiar. Algo que
corrobora - e aqui citamos novamente os estudos de casos identificadoss pelo BID e
gue convergem para um entendimento que parece ser comum — a nog¢ao de que “a
ampliacdo da jornada ndo € apenas um aumento no nimero de horas escolares, mas,
também, uma modificagdo da estratégia educacional”. Mesmo em Pernambuco,
considerado um case de sucesso no Brasil, a ampliacdo da jornada fez parte de uma
reforma educacional maior, que levou em consideracdo mudancas de curriculo e
melhoria na infraestrutura escolar, ao lado de inovacdes educativas e de gestédo
educacional, um conjunto capaz de ampliar os efeitos da jornada ampliada
(CONTRERAS & LEPE. p.12; 30-31).

No caso do Piaui, a integracao curricular, almejada precipuamente através do
fomento a Eduacdo Profissional e Tecnologica (EPT) nos ultimos anos, tem sido uma
das ferramentas para potencializar os efeitos da ampliagédo da jornada. Ao articular os
diferentes saberes e orientar o componente curricular para o mundo do trabalho, as
politicas de EPT no Piaui tem tentado romper com as tradicionais fragmentacdes no
processo de aprendizado, aproveitando as novas oportunidades e estratégias
pedagdgicas que o tempo integral oferece. A EPT se tornou politica de Estado a partir
da Lei n® 7.893/2022, que instituiu o Programa Estadual de Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (PEEPT) no Piaui. Essa lei definiu que a EPT deve se articular ao Ensino
Médio e oferecer percursos formativos conectados as demandas econdmicas e
sociais do Piaui (PIAUI, 2022). A Resolucdo CEE/PI n° 149/2022 sugere que diretrizes
estdo por trds de alguns programas lancados nos Uultimos anos no estado
(Oportunidade Jovem, Seduckaton, SEDUCTEC, etc), que, juntos, formaram uma
ampla politica de intervencgao educacional. No documento, foram definidos como eixos
fundantes do EPT a “interdisciplinaridade assegurada no planejamento curricular e na
pratica pedagogica”, a “utilizacdo de estratégias educacionais que permitam a
contextualizagdo, a flexibilizagcdoe a interdisciplinaridade”, a “possibilidade de
organizagdo curricular segundo itinerarios formativos profissionais, em fungcédo da
estrutura soécio-ocupacional e tecnoldgica”, a “pertinéncia, coeréncia, coesdo e
consisténcia de contetudos articulados do ponto de vista do trabalho assumido como
principio educativo” e o “didlogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da
cultura e da tecnologico” (PIAUI, 2022a).

O Piaui e os desafios da Meta 6 no ambito do Planejamento Estratégico (2023-

2026): o “Superchoque Educacional e Tecnolégico”
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Para tratarmos do caso especifico do Piaui, utilizamos dados consolidados pela
Secretaria da Educacdo do Piaui (SEDUC-PI) que, em grande medida, mapeou e
organizou informacdes presentes no relatério do ultimo censo escolar (2023) e em
algumas outras fontes governamentais. Existe um esforgo para ampliar, de forma
célere, a oferta da modalidade de ensino em tempo integral. Nesse contexto, foi
implementado o “Programa Acelera SEDUC”, formado por projetos que viabilizaram a
universalizacdo da oferta, o que quer dizer que, em todas as escolas estaduais,
possuem turmas com oferta de ensino em tempo integral.

O Programa € uma iniciativa estratégica destinada a consolidar o sistema
publico de ensino do estado como referéncia nacional em qualidade. Baseado em
pilares, como a expansdo do ensino em tempo integral, a integracdo com a educacao
profissional e tecnologica, e o fortalecimento do regime de colaboragdo com o0s
municipios, o programa busca proporcionar, aos estudantes da rede publica, melhores
condi¢cbes de acesso, permanéncia e aprendizado.

Entre os resultados destacados estdo o aumento significativo de escolas em
tempo integral, a concessdo de bolsas de monitoria e estdgio, e a capacitacao de
professores em areas essenciais, como Lingua Portuguesa, Matematica, Inteligéncia
Artificial e Educacgdo Financeira. Além disso, o impacto positivo sobre os estudantes
inclui o fornecimento de aulas extras voltadas a recomposicdo da aprendizagem,
beneficiando diretamente dezenas de milhares de alunos. Com ac¢des direcionadas, 0
programa almeja colocar o Piaui entre os estados com melhor desempenho
educacional no pais, alinhando a formacao académica as demandas do mundo de
trabalho e contribuindo para o desenvolvimento socioeconémico do estado.

Essa secretaria, por meio da Unidade de Gestao Estratégica (UGEST), tem
realizado um trabalho de levantamento estatistico do panorama educacional do
estado através do monitoramento e do cruzamento de dados relevantes e que séao
utilizados para a formacdo de Planejamento Estratégico da SEDUC-PI (2023-2026).
Recentemente, foi criado o Escritorio de Projetos de Educacao, alias, outra iniciativa
local que também merece ser estudada com mais detalhes, cujo objetivo é produzir
informacdes qualificadas para a formulacdo de projetos educacionais no Piaui, que
serdo implementados em unidades escolares estaduais, bem como possibilitar seu
acompanhamento e avaliagbes sistematicos. Trata-se de um projeto inovador, que
visa a gestdo educacional baseada em evidéncias, aos moldes do que se tem como
ideal nos tempos atuais.

Resultados jA podem ser vistos nos indicadores de educacionais. O
desempenho do estado, no ultimo Ideb, mostra um cenario encorajador, ainda que
revele alguns desafios. Dados do Ideb (2023) mostram que o Piaui alcancou o indice
de 5,9 pontos nos anos iniciais do ensino fundamental, 0,8 pontos acima da meta
estabelecida para o estado no primeiro ciclo do Ideb (2007-2021). Nos anos finais do
ensino fundamental, a meta foi atingida ao marcar 5,2 pontos. JA no resultado do
ensino meédio, o Piaui alcancou 4,5 pontos, indice menor da meta definida para o
estado.
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Figura 1 — IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental
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Fonte: Elaborado pelo IBGE, com base nos dados do Ideb (2023).

Figura 2 — indice de Desenvolvimento da Educac&o Béasica — IDEB
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Fonte: Elaborado pelo DadosPl com base nos dados do Inep (2023).

Visao Nacional - IDEB

O desempenho alcancado no ensino médio, acima da média brasileira e da
regido Nordeste, bem como o movimento crescente do desempenho ao longo dos
anos, precisa ser objeto de mais analises pela academia. O estado também tem
vivenciado um consideravel aumento da oferta da ETI. O ultimo Censo Escolar (2023)
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indicou que 770 instituicbes haviam realizado matriculas nessa modalidade, o que
equivale a quase 136 mil estudantes matriculados em escolas em tempo integral. Para
as escolas publicas de ensino médio, 20,8% das matriculas foram realizadas para
essa modalidade:

Figura 3 — Panorama educacional do Estado

Panorama Educacional do Estado | Tempo integral

Proporc¢do de alunos em tempo integral matriculados Proporgao de alunos em tempo integral matriculados
na rede publica de ensino fundamental (2022) na rede publica de ensino médio (2022)
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Fonte: Elaborada pela SEDUC/UGEST com base nos dados do Censo Escolar (2023).

Assim como demonstrado pelos outros dois ultimos de caso, a elevacdo do
desempenho do Piaui veio acompanhado, contemporaneamente, pela ampliacdo da
oferta do ensino integral.

No entanto, a Meta 6 ainda é um desafio para o estado, quando comparamos,
por exemplo, a oferta de ETI no ensino fundamental e no ensino médio, tendo o
primeiro alcancado um percentual bem maior do que o segundo. No ensino
fundamental, o Piaui, em muito, supera a média brasileira nessa modalidade, porém,
no ensino médio, periodo em que 0s alunos estdo se preparando para 0os exames do
ENEM e para ingressar na vida profissional, a oferta de ETI ainda é bem abaixo de
outros estados do nordeste e apenas um pouco acima da média nacional.

Atualmente, o Piaui possui 352 unidades de ensino, rurais e urbanas, que
ofertam o modelo de ensino integral na rede estadual, na qual existem 101.525 alunos
matriculados em turmas nessa modalidade. Tomamos como objeto de estudo as
unidades mantidas pelo governo estadual por ser, nesse territorio, o principal
fomentador do ensino de nivel médio no estado, que € justamente onde a ampliacao
da oferta de turmas em tempo integral e do ensino profissional e técnico tem sido mais
sensiveis:
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Grafico 4 — Matricula no ensino médio por dependéncia administrativa, segundo as unidades
da federacéo no Brasil (2023)
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Fonte: Inep/Censo Escolar (2023).

Um namero que merece ser destacado é de estudantes vinculados aos cursos
conexos ao modelo de Ensino Profissional Técnico (EPT): sdo 61.223 alunos que
possuem, em sua matriz curricular, alguns dos cursos técnicos oferecidos, que vao
desde informética e desenvolvimento de sistemas com énfase em |A, & agropecuaria,
passando por sistemas de energias renovaveis, agrotécnica, marketing digital,
programacao de jogos, controle ambiental e indo até curso técnico em enfermagem e
em saude bucal. Sdo estudos de carater pratico, que buscam resolver problemas
atuais, ao tempo em que se constitui como uma matriz curricular a qual se quer
inovadora e conexa com a Meta 6 e com 0s preceitos trazidos pelo CNE/CEB n° 3.

Mas quais resultados alcancados por essa politica educacional ja se mostram
visiveis? Nesse sentido, chama-nos atencdo a alavancagem vista em unidades
escolares que fortalecerem a educacao em tempo integral. A Unidade Escolar Nossa
Senhora do Perpétuo Socorro, localizada em Teresina, por exemplo, a qual havia
pontuado apenas 1,6 na avaliacdo de 2019, passou a pontuar 3,8 em 2023. Outros
casos semelhantes foram observados em escolas da capital que ampliaram as ofertas
de turmas em tempo integral.

O Centro Estadual de Tempo Integral Pedra Mole apresentou elevacéo
consistente no desempenho, mudando a pontuacdo de também de 1,6 para 3,8 entre
2019 e 2023, respectivamente. Na Unidade de Ensino Médio Santa Fé, também na
capital, a variacdo foi de 1,7 para 3,9, entre 2019 e 2023. Para falar ainda das escolas
urbanas, o Centro Estadual de Tempo Integral Liceu Parnaibano, a escola com o maior
namero de alunos matriculados em turmas de ensino integral no Piaui, sdo 837 no
total, e desses, ha 697 estudantes vinculados ao EPT, o Ideb de 2023 foi 5,1, acima
da média do estado, que foi de 4,5.

Entre as unidades escolares rurais, os resultados ndo foram diferentes. Na
Escola Familia Agricola de Baixao do Carlos, a alavancagem foi sensivel. A mudanca
foi de 3 para 4,2 entre 2019 e 2023. Essa unidade € a escola rural com o maior nimero
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de alunos matriculados em turmas de ensino integral no estado, sdo 478 alunos, e
desses, 392 estéo integrados a EPT. A Unidade Escolar Raimundo Miranda de Brito,
a terceira com o maior numero de alunos matriculados em modalidade integral, em
zonas rurais do Piaui, obteve desempenho, no Ideb de 2023, também superior & média
do Piaui. Foram 4,4 pontos, elevando a nota que havia alcancado em 2019, que tinha
sido de 3,7.

Alguns outros dados qualificados foram considerados em nossa analise.
Quando comparamos os desempenhos apresentados pelas escolas estaduais no Ideb
em 2019 e 2023, percebemos que as unidades de ensino que oferecem turmas em
tempo integral, apresentaram elevagdo das notas em ritmo mais acentuado do que
aguelas que ndo possuem essa modalidade. Em nosso estudo, excluimos escolas
gue néo tiveram o ldeb registrado em 2019 ou em 2023.

Foram 44 escolas desconsideradas em um universo de 512 unidades de
ensino, portanto um quantitativo que ndo consideramos suficiente para causar
distorcdo para um estudo baseado em evidéncias. Dentre as observadas, quando
levantamos as escolas que apresentaram 35% ou mais de elevacdo das notas
registradas no periodo, identificamos 16 unidades que oferecem as turmas em tempo
integral e apenas 1 sem essa modalidade. E quando verificamos as escolas que
deram verdadeiros saltos na pontuacdo entre 2023 e 2019, ou seja, aquelas que
tiveram evolucdo de 50% ou mais, percebemos que todas oferecem turmas em
modalidade integral:

Tabela 1 — Escolas com oferta de tempo integral

NUmero Escola Nota Nota Diferenca| % Modalidade
INEP 2019 | 2023 & ° integral
22041680 |U E WALL FERRAZ 2,4 3,9 1,5 38,5% Sim
22054820 |U E FLORISA SILVA 31 4.8 1,7 35,4% Sim
U E FRANCIVAL RODRIGUES o .
22136886 DO NASCIMENTO 2,1 3,8 1,7 44,7% Sim
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA o .
22163603 VALE DO GURGUEIA 2,7 4,3 1,6 37,2% Sim
22161201 |U E LUCAS MEIRELES 2,4 4,2 1,8 42,9% Sim
U E MARIA DO AMPARO . .
22253734 OLIVEIRA 2,6 45 1,9 42.2% Sim
22043659 |U E ANTONIO FREITAS 2,1 4,2 2,1 50,0% Sim
U E JOSE BORBA DE o .
22043853 CARVALHO 2,5 3,9 1,4 35,9% Sim
UNIDADE ESCOLAR IRACI .
22135260 GOMES DE SA SOARES 1,7 3,8 2,1 55,3% Sim
22015876 |U E EDSON DA PAZ CUNHA 2,8 45 1,7 37,8% Nao
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA o .
22155406 DOM EDILBERTO V 2,3 3,7 1,4 37,8% Sim
22131060 |U E HERMINIO BARREIRA 2,6 4,0 1,4 35,0% Sim

U E NOSSA SENHORA DO
PERPETUO SOCORRO

22131159 | CETI PEDRA MOLE 1,6 3,8 2,2 57,9% Sim

22128441 1,6 3,8 2,2 57,9% Sim

Educagdo | Santa Maria | v. 51 | 2026
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



ulﬁ::ﬁd UFSM c a E 5 15SN: 1904-5444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644493934

U E DE ENSINO MEDIO . .
22138455 | o O E1 17 | 309 22 |564% Sim
22170600 gILEV'ZROF JOSECAMILLODA | 51 | 41 20 |48,8% Sim

Fonte: Os autores, com base nos dados divulgados pelo Inep (2023).

Importante citar ainda outro dado relevante, o qual demonstra que as unidades
de ensino que oferecem modalidade integral, ndo apenas alcancaram indices de
melhoria nas notas registradas, mas figuram entre as notas mais elevadas também.
Quando identificamos as unidades escolares estaduais que alcancaram os melhores
desempenhos em 2023, utilizando como critério as unidades que alcangcaram nota 5
ou mais na avaliacdo, as escolas que oferecem turmas em tempo integral, sdo quase
o dobro do nimero de unidades escolares sem essa modalidade. S&do 19 contra 11,
como podemos observar:

Tabela 2 — Unidades escolares estaduais com os melhores desempenhos

Numero Nome da Escola Nota Mpdalidade
INEP 2023 integral
22136002 | CETI AUGUSTINHO BRANDAO 7,0 Sim
22256725 | CETI JOAO HENRIQUE DE ALMEIDA SOUSA 6,3 Sim
22017011 | CETI INES MARIA DE SOUSA ROCHA 6,1 Nao
22025308 | CETI GOVERNADOR DIRCEU MENDES 6,1 Néao
22010467 | CETI JOSE NARCISO DA ROCHA FILHO 5,8 Nao
22015809 | CETI POLIVALENTE LIMA REBELO 5,6 Néao
22027297 | CETI PROFESSOR RALDIR CAVALCANTE 55 N&o
22035907 | CETI CONEGO CARDOSO 54 Sim
22072667 | CETI MODERNA 54 Sim
22022376 | CETI ZACARIAS DE GOIS 54 Néao
22027475 | CETI DIDACIO SILVA 5,4 Nao
22050922 | CETI DONA MARIA ANTONIETA TORRES DOS REIS VELOSO | 5,4 Sim
22080333 | CETI DESEMBARGADOR PEDRO SA 5,3 Sim
22034030 | U E PATRONATO N S DE LOURDES 5,2 Sim
22085777 | CETI JOSE ALVES BEZERRA 5,2 Sim
22027661 | CETI PROF PINHEIRO MACHADO 5,2 N&ao
22067671 | CETI BEIJA VALENTE 51 Sim
22058095 | CETI FAUZER BUCAR 51 Sim
22088814 | CETI FRANCISCA PEREIRA DE SOUSA MORAIS 51 Sim
22081380 | U E OZILDO ALBANO 51 Sim
22082131 | CETI MARIO MARTINS 51 Sim
22143017 | CEEP JOSE PACIFICO DE MOURA NETO 51 Sim
22002588 | U E GAYOSO E ALMENDRA 5,0 Nao
22137947 | CETI DEPUTADA FRANCISCA TRINDADE 5,0 Sim
22076450 | CETI DESEMBARGADOR AMARAL 5,0 Sim
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22048340 | U E MANOEL FERREIRA BARBOSA DE MACEDO 50 Sim
22093354 | CETI ANiISIO DE ABREU 5,0 Sim
22021922 | U E RAIMUNDO PESSOA 5,0 Nao
22061010 | U EMARIO COELHO NETO 5,0 Sim
22027777 | CETI PROFA JULIA NUNES ALVES 50 N&ao

Fonte: Os autores, com base nos dados divulgados pelo Inep (2023).

Nosso estudo contrapbe-se a visdo apresentada em certa literatura (a exemplo
de Roveroni; Momma; Guimarades, 2019) ao reconfigurar o papel das Escolas de
Tempo Integral como um elemento estratégico e transformador para a qualidade da
educacao publica no Brasil. Enquanto o trabalho citado critica a educacao integral por
nao enfrentar, de forma estrutural, as desigualdades socioeconémicas e sugere que
ela pode reproduzir exclusdes globais, acreditamos que as escolas em tempo integral
sdo capazes de ir além da compensacao social, representando um pilar fundamental
para a elevacdo da qualidade do ensino e o fortalecimento das competéncias dos
estudantes diante das demandas tecnoldgicas e profissionais contemporaneas.

Entendemos que a ampliacéo da jornada escolar, acompanhada da integracao
com 0 ensino técnico e profissional, prepara os jovens para enfrentar problemas
complexos e contribui para transformar os contextos sociais locais. Ele contrasta,
diretamente, com a ideia de que a ETI esta atrelada aos ditames da economia global
ao destacar experiéncias praticas, como o caso do Piaui, que utilizou a ETI de maneira
inovadora e contextualizada, fortalecendo o desempenho académico (como refletido
no aumento das notas no Ideb) e proporcionando avancos significativos em realidades
socioecondmicas adversas.

Ao posicionar as escolas em tempo integral como plataformas de formacao
cidada, cientifica e tecnoldgica, reafirmamos que, quando associadas a politicas
educacionais bem estruturadas, as ETlI podem superar o viés de exclusdo e
compensacao, ao mesmo tempo em que os limites transformadores da educacao
integral podem ser superados com abordagens inovadoras, que conectem
diretamente a educacdo integral as realidades locais e as demandas do século XXI.

Mesmo que outras pesquisas precisem aprofundar a analise desses numeros,
comparando-0s com outros estados que também ampliaram seu sistema de ensino
integral, os dados néo deixam de ser reveladores. Sugerem a potencialidade da ETI
para a elevagéo da qualidade do ensino na capital do estado, em cidades do interior,
em espacos urbanos e rurais. O caso do Piaui precisa ser levado em conta por, entre
outros motivos, ser um dos territérios com os piores indices socioeconémicos do Pais.
Quase metade da populacdo piauiense vive em situacdo de pobreza. O estado
também amarga as piores colocaces em trabalho formal e niveis salariais. indices
de analfabetismo também s&o alarmantes.

Ndo é a toa que gestores publicos estaduais tém usado a expressao
“Superchoque Educacional e Tecnolégico” para se referir aos programas educacionais
gue estdo em andamento. Fala-se em recuperar o tempo perdido e seguir 0s avangos
educacionais e tecnoldgicos que se mostram no horizonte préximo. No documento
intitulado “Diretrizes para o Desenvolvimento de Longo Prazo do Estado do Piaui”,
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publicado em 2025, temos alguns indicios que nos mostram qual visdo educacional
esta por tras da ampliacdo da ETI.

Identificam-se propostas inovadoras e ambiciosas. O documento define, como
meta, a universalizagdo, em dois anos, da oferta do ensino médio em Tempo Integral
integrado a Educacao Profissional, Técnica e Tecnoldgica em todas as 512 escolas
de ensino médio da rede estadual. Se for alcangado, seria um feito inédito no Brasil,
no que se refere ao Tempo Integral e a Educacao Profissional.

Acreditamos que o momento educacional pelo qual passa o Piaui precisa ser
acompanhado, medido e comparado. Os programas educacionais e o modelo de
ensino que tém sido implementados, de maneira especial, relacionados tanto a ETI
guanto a EPT, estdo se mostrando ambiciosos e ja colhnem resultados expressivos ao
buscar enfrentar os desafios propostos pela Meta 6, através da reinvencdo da
educacao publica.

O caso piauiense também evidencia que a Meta 6, que vale para todo o
territorio brasileiro, mas ainda tem sido negligenciada de maneira geral, como falamos
anteriormente, esta longe de ser uma utopia. Basta olhar para alguns casos que se
mostram viaveis, inovadores e conectados com os desafios tecnologicos do futuro.
Enfim, faz-se necessario voltar daqui a uma década para revisitar o que foi analisado
neste artigo e avaliar os resultados colhidos pelo “Superchoque Educacional e
Tecnoldgico”, principalmente, no que se refere a universalizacdo da educacdo em
tempo integral.

Escola em tempo integral: dados atualizados PNE — Meta 6
(2014-2024)

Na atualizacéo dos dados das ETI, para 2014-2024, o percentual de Escolas
em Tempo Integral, no Brasil, atinge 33,1%, %, mantendo-se acima da média de 25%,
com um diferencial percentual de 8,17 entre os anos citados. No ensino Fundamental
(anos iniciais), a média foi de 21,2%; ja nos anos finais do Ensino Fundamental,
atingimos a média de 24,2%. O percentual de Escolas em Tempo Integral nas
Grandes regifes do pais, em dados de 2024, indica que o Nordeste esta em 35,7%,
alcancando uma diferenca percentual de 6,57% em relacéo ao percentual atingido em
2023, que era de 33,5%.

Um aumento significativo. No caso do Piaui, o niumero total de Escolas em
Tempo Integral conforma 1.639 (46,0%), sendo, dentre os estados da regido Nordeste
a 22 colocada no ranking, ficando abaixo apenas do Ceara, com 3.443 escolas
(59,2%). Houve, no entanto, uma diminuicdo de numeros de escolas ETI no estado
do Piaui, em comparacdo ao ano de 2023 de 8,55%, ja que, em 2023, havia 1.797
unidades escolares em tempo integral.

O percentual de alunos de ETI, no Brasil, relativo ao periodo (2014-2024) atinge
23%; em comparacao com 2023, cujo numero era de 21,1%, o Brasil teve, portanto,
um aumento de 9%. Ja a regido Nordeste teve um alcance de 30,2% em 2024, o que,
comparado a 2023, quando possuia 28,1%, houve uma diferenca percentual de
7,47%. E valido salientar, nesta anélise que a regido Nordeste lidera este ranking de
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quantidade percentual de alunos de ETI em relacdo a todas as outras 4 regides
brasileiras.

Continuando, no Nordeste, somente abaixo do Ceard, com 48,0% de alunos de
ETI, o que representa 754.678 alunos em tempo integral, o Piaui atinge 40,7%,
conformando ai um numero de 249.596 alunos de ETl em 2024.

Consideragoes finais

Concluir um debate sobre as Escolas em Tempo Integral exige uma abordagem
que transcenda as simplificacbes reducionistas e os formalismos normativos
frequentemente atribuidos as politicas educacionais. Assim, ao revisitarmos a
indagacao inicial — “para quem serve a escola em tempo integral?” — a resposta que
emerge, ancorada nos dados, nos contextos histéricos e nas experiéncias
pedagdgicas, é inequivoca: para todos. As Escolas de Tempo Integral ndo apenas se
apresentam como instrumentos de acolhimento socioeconémico, mas como
catalisadoras de uma reconfiguracdo estrutural do ensino publico brasileiro, que
anseia pela universalizacdo de uma educacgéao de qualidade.

Compreender sua relevancia vai além de correlaciona-las linearmente ao
aumento do desempenho escolar. E imperativo situa-las em um sistema
interdependente, no qual fatores politicos, pedagdgicos, econdmicos e culturais
operam de maneira conjunta na elaboracdo de politicas educacionais. Ignorar tal
complexidade seria um deslize epistemolégico grave. O que esperamos ter
evidenciado € que a ampliacédo da jornada escolar, sob um prisma critico e inovador,
deve ser concebida como um eixo estratégico para transformar o espaco escolar em
um lugar de convergéncia entre a formacéo integral do sujeito, a preparacdo técnica
para o mundo do trabalho e a promocado da cidadania em tempos de desigualdades
profundas.

Ainda que tenhamos avancado nas ultimas décadas, a expansao das ETI
carece de sistematizacdo nacional robusta e de mecanismos avaliativos que
potencializem seu impacto. Pesquisas amplas e longitudinalmente articuladas séo
essenciais para corroborar ou mesmo refutar hipéteses iniciais, apontando, talvez,
caminhos divergentes aos propostos neste estudo. Entretanto, ao nos debrucarmos
sobre experiéncias consolidadas, fica evidente o protagonismo que essa modalidade
pode ocupar como forca motriz de um sistema educacional puablico que se alinha aos
desafios do presente e as demandas por equidade e exceléncia. Finalizamos,
portanto, reafirmando que, enquanto politica educacional inovadora, a escola em
tempo integral deve transcender o campo da compensacéo social e firmar-se como
pilar da transformacédo educacional no Brasil.

* Utilizamos o termo modalidade para nos referirmos & ampliagéo da jornada escolar,

conforme Lei n° 14.640, de 31 de julho de 2023 (Brasil, 2023).
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