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RESUMO

O problema da evaséo e da permanéncia escolar nos institutos federais tem sido um
dos principais desafios para a democratizacdo do ensino oferecido pela rede federal.
Este artigo tem o objetivo de contribuir para a elucidacdo desse problema, mais
especificamente no ensino médio integrado dessas instituicdes, a partir de
contribuicdes da psicologia histérico-cultural e de autores do campo educacional.
Dados oficiais demonstram que cerca de um terco dos estudantes dessa modalidade
de ensino nao conclui seus estudos nessas instituicées. Argumenta-se a necessidade
de compreender o fenbmeno da transicdo escolar como um importante aspecto que
afeta a trajetGria escolar, bem como a permanéncia ou a evasao dos estudantes. A
analise procura esclarecer as relacfes entre desigualdade social, desenvolvimento
psicoldgico, transicdes escolares e evasao escolar, destacando a natureza dialética
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dessas relacBes. Conclui-se pela necessidade de avanco na discussdo teorica a
respeito das mediacdes sociais e institucionais nos processos de transicdo escolar,
assim como pelo aprimoramento das politicas e das praticas de permanéncia
estudantil, considerando a questdo da transicdo escolar como um dos fatores
explicativos da evasao escolar.

Palavras-chave: Transicéo escolar; Evasao escolar; Desenvolvimento humano.

ABSTRACT

The issue of school dropout and retention in federal institutes has been one of the main
challenges to democratizing the education offered by the federal network. This article
aims, therefore, to contribute to shed light on this problem, more specifically in the
integrated secondary education of these institutions, drawing on contributions from
historical-cultural psychology and authors in the educational field. Official data show
that about one-third of the students in this modality of education do not complete their
studies in these institutions. It is argued that understanding the phenomenon of school
transition is essential, as it significantly affects students’ educational trajectories,
including their retention or dropout. The analysis seeks to elucidate the relationships
among social inequality, psychological development, school transitions, and dropout,
highlighting the dialectical nature of these connections. The conclusion emphasizes
the need to advance theoretical discussion on social and institutional mediations in
school transition processes, as well as to improve policies and practices for student
retention, considering school transition as one of the explanatory factors for school
dropout.

Keywords: School transition; School dropout; Human development.

RESUMEN

El problema de la desercidn y de la permanencia escolar en los institutos federales ha
sido uno de los principales desafios para la democratizacion de la educacion ofrecida
por la red federal. Este articulo tiene como objetivo de contribuir, por lo tanto, a la
comprension de este problema, mas especificamente en la educacion secundaria
integrada de estas instituciones, a partir de aportes de la psicologia historico-cultural
y de autores del campo educativo. Datos oficiales demuestran que cerca de un tercio
de los estudiantes de esta modalidad no concluyen sus estudios en estas
instituciones. Se argumenta la necesidad de comprender el fendbmeno de la transicion
escolar como un aspecto importante que afecta la trayectoria educativa, asi como en
la permanencia o la desercion de los estudiantes. El andlisis busca esclarecer las
relaciones entre desigualdad social, desarrollo psicoldgico, transiciones escolares y
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desercion escolar, destacando la naturaleza dialéctica de estas relaciones. Se
concluye por la necesidad de avance en la discusion tedrica acerca de las
mediaciones sociales e institucionales en los procesos de transicion escolar y en el
perfeccionamiento de las politicas y practicas de permanencia estudiantil,
considerando la transicion escolar como uno de los factores explicativos de la
desercion escolar.

Palabras clave: Transicion escolar; Evasion escolar; Desarrollo humano.

Introducao

A educacéo escolar ocupa um lugar central na vida em sociedade, na medida
em que se constitui como um meio institucional, organizado e intencional de
transmisséo de conteldos e préticas sociais aos individuos em formagdo. Cumpre o
papel de desenvolvimento e humanizacédo! de cada individuo e, ao mesmo tempo,
promove a socializacdo dos conhecimentos historicamente sistematizados (Saviani,
2021), contribuindo para a reproducdo dialética da vida social. Desse modo, a
democratizacdo da escolarizacao significa também a democratizacdo das condi¢cdes
de desenvolvimento humano. Para uma perspectiva educacional alinhada com essa
funcao social da escola (Duarte; Duarte, 2023), € essencial a discussao sobre um dos
impactos das desigualdades sociais na escolarizacdo: a questdo da
evaséo/permanéncia?. Esse fendmeno é especialmente significativo no ensino médio
integrado dos institutos federais e sera objeto de analise deste artigo.

O problema da evasao dos estudantes do ensino médio integrado dos institutos
federais tem sido um grande desafio para a democratizacdo do ensino dessa rede. A
evasao, como fendmeno escolar e social, expressao da desigualdade social no interior
da escola, tem sido estudada sob diferentes aspectos e pontos de vista. Em geral,
esses estudos buscam identificar os varios fatores individuais, institucionais e sociais
gue tém contribuido para a evasao escolar, em uma perspectiva que, cada vez mais,
tem destacado a natureza multifatorial desse fendmeno (Dore; Luscher, 2011;
Sacramento; Albuquerque; Cypriano, 2021).

Este ensaio teorico tem o objetivo de analisar essa probleméatica em uma
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perspectiva que busca compreender sua natureza multideterminada a partir da ideia
de transicao escolar. Trata-se do complexo processo de mudanca dos estudantes do
ensino fundamental para o ensino médio integrado dos institutos federais. Esta analise
se fundamenta na psicologia histérico-cultural, bem como em autores do campo
educacional e/ou da tradicdo marxista, e visa fornecer reflexdes que possam contribuir
para 0 aprimoramento de politicas e praticas de permanéncia estudantil, ao
demonstrar a relevancia da transicdo escolar para a compreenséo da evasao escolar.
Com isso, ndo se pretende reduzir o fenbmeno da evasdo a questao da transicao,
uma vez que a raiz desse problema €, fundamentalmente, de natureza social e
econbmica. O intuito é avancar na elucidacdo teorica de um dos determinantes,
objetivos e subjetivos, dessa problemética.

Nas ultimas décadas, houve um avanco significativo nas politicas de acesso a
educacdo, que produziram resultados nos mais diferentes niveis educacionais
(Simdes, 2019). Ao mesmo tempo, no contexto da educacao federal, também houve
uma grande ampliagdo no numero de vagas ofertadas com a criagédo de centenas de
novos campi dos institutos federais, principalmente no interior do Brasil. Além disso, a
democratizacdo ampliou-se nessa rede com a reserva de vagas para estudantes por
meio da politica de cotas. No entanto, a despeito desse progresso historico, a evasao
escolar permanece como uma realidade desafiadora que necessita de politicas e
praticas educacionais capazes de responder a esse problema.

A partir dos dados oficiais da rede federal, disponiveis na Plataforma Nilo
Pecanha3, é possivel compreender a extensdo do fendmeno da evasdo/permanéncia
por meio das informacdes de eficiéncia académica. Os indicadores de “conclusao
ciclo” e “evasao ciclo”, de forma resumida, mostram a quantidade de estudantes que
concluiram seus estudos dentro de um mesmo ciclo (uma turma ingressante), bem
como daqueles que se evadiram da instituicdo durante esse mesmo ciclo.

Analisando a modalidade do ensino médio integrado dos institutos federais, no
periodo de 2017 a 2023, a taxa geral de conclusdo ciclo variou entre 56,53% e
62,37%, e a de evasao ciclo variou entre 28,09% e 37,69%. Isso significa que, nesse

periodo, cerca de um terco dos estudantes matriculados nos cursos do ensino medio
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integrado dos institutos federais ndo concluiu seus estudos nessas instituicdes. Além
disso, os dados indicam que a evaséao € inversamente proporcional a renda: quanto
menor a renda familiar, maior a taxa de evaséao (Brasil, 2024c). Um dos aspectos que
atravessam a permanéncia continua sendo a desigualdade social, que se reflete no
interior da escola, a despeito das politicas de assisténcia estudantil que atuam para
minimizar seus impactos.

Esses dados sdo bem mais expressivos do que os das demais redes publicas
de ensino basico, em que, por exemplo, as taxas de aprovacao no ensino médio foram
préximas a 90% no mesmo periodo, segundo o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep (Brasil, 2024b). A analise aqui
proposta ndo € uma comparacgao entre essas redes de ensino, mas essa diferenca
tao significativa indica a concretude do problema da permanéncia na rede federal.

Com base nesses dados, € necessaria uma reflexdo a respeito das condicdes
objetivas e subjetivas de permanéncia nessas instituicdes. Considerar que um tergo
dos estudantes que ingressam nessa rede de ensino evade revela uma situacéo que
necessita de analise. Adiciona-se a isso a reconhecida qualidade de ensino da rede
federal®, bem como suas politicas de assisténcia estudantil: o que explica que um
namero tao significativo de estudantes nao finalize seus estudos nessas instituicoes?
Nesse sentido, parte-se da hipétese de que, para avancar na compreensao desse
problema, a discussao da transicdo escolar € um dos aspectos relevantes que nao
tém sido foco das politicas de permanéncia. Por meio da compreensao da transicdo
escolar, considerada como um todo, isto €, em suas determinacdes e condicbes
objetivas e subjetivas, espera-se contribuir para o avanco teérico na elucidacdo da
evasao escolar e para futuras propostas de intervencédo educacional. Entende-se e
defende-se que o papel consciente da mediacg&o institucional no processo de transi¢ao
escolar pode contribuir significativamente para a permanéncia e maior

democratizacao do ensino da rede federal.
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Ensino médio integrado, desigualdade social e transicao escolar

O ensino médio integrado € uma modalidade de ensino da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que foi reestruturada e ampliada a
partir de 2008. Sua proposta pedagdgica € a de uma integracao entre o ensino medio
e 0 ensino profissional, em um curriculo Unico, tendo como fundamento o pressuposto
da politecnia. De acordo com Saviani (2003), a no¢ao de politecnia busca superar a
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, tomando o trabalho como
principio educativo. Como esclarecem Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), embora ndo
haja, nas condi¢bes atuais, as bases para uma educacéo de fato politécnica, o ensino
meédio integrado é uma condicdo social e historica para sua construcdo. Nessa
acepcao, esse ensino propde, por meio da integracdo entre a formacao geral e a
técnica, promover uma formacao integral, omnilateral, do ser humano e contribuir para
a superacao da contradicao entre capital e trabalho que se reproduz na educagéo.
Essa superacdo, € necessario destacar, s6 ocorrera por meio da superacdo da
sociedade capitalista, ndo tendo a educacéao a finalidade ou o poder de transformar a
sociedade. A esse respeito, Saviani (2003, p. 139) é bastante explicito: “A unido entre
trabalho intelectual e trabalho manual sé podera se realizar com a socializacdo dos
meios de producéo, colocando todo o processo produtivo a servigo da coletividade,
do conjunto da sociedade”. Entretanto, ao mesmo tempo, a educacao escolar pode
contribuir, na sua especificidade, dentro das contradi¢cdes e condi¢des existentes, na
direcéo da superacéo da sociedade regida pelo capital.

Um dos pilares da rede federal sdo as politicas de assisténcia estudantil.
Segundo o Decreto n°® 7.234, de 19 de julho de 2010, que instituiu o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (Brasil, 2010), seus objetivos sdo a democratizagédo
das condicbes de permanéncia e a minimizacdo dos efeitos negativos das
desigualdades sociais nas instituicbes federais de ensino. Essa legislagéo foi
atualizada recentemente pela Lei n°® 14.914, de 3 de julho de 2024 (Brasil, 2024a), e
ampliou o escopo de atuacdo desse programa, sinalizando a inclusdo de aspectos

novos que ndo estavam explicitamente no decreto anterior. O que se verifica, porém,
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€ que o centro da legislacdo sdo os beneficios de natureza socioeconémica, como
bolsas, moradia, transporte e alimentacao.

Desde o Decreto n° 7.234/2010, j4 estava prevista a ampliagdo da politica no
acesso a saude e apoio psicolégico, suporte pedagogico, fomento ao esporte e a
cultura, inclusdo de estudantes com deficiéncia, entre outros aspectos nao
diretamente econdmicos, conforme as especificidades de cada instituicdo (Taufick,
2014). Contudo, tais aspectos, que podem ser considerados como condi¢cdes
subjetivas de permanéncia®, ainda ndo possuem, no orcamento e no cotidiano das
instituicbes, a mesma abrangéncia e investimento que os auxilios econémicos, nem
sua oferta de forma tao sistematizada.

E nesse ambito que a compreensdo do processo de transicdo escolar pode
trazer uma contribuicao para o aprimoramento dessa politica, pois, embora haja algum
suporte material para os estudantes economicamente vulneraveis, ainda ha elevadas
taxas de evasdo escolar que perduram a despeito do avanco dessas politicas. No
entanto, ao se destacar a relacdo entre as condicdes subjetivas e objetivas de
permanéncia, ndo se pretende desfocar o centro das politicas de assisténcia
estudantil de sua dimenséo econémica; pelo contrario, o que se defende é a ampliacao
dos investimentos e recursos nessa area, que tém sido ameacados pelas politicas
neoliberais que definem o orcamento das instituicoes federais.

Para avancar nessa questao, é necessaria uma elucidacdo sobre a diferenca
entre desigualdade social e a consequente desigualdade individual que se efetiva em
uma sociedade capitalista, uma sociedade de classes. Quando se consideram as
politicas de assisténcia estudantil, cuja origem esta nas politicas sociais, 0 que se
verifica € que o seu foco esta voltado a responder, prioritariamente, ainda que de
forma limitada, as desigualdades de natureza econdmica. Da mesma forma que as
politicas sociais sdo tentativas de enfrentamento, pelo setor publico, da assim
chamada “questédo social” (Montafio, 2012), as politicas de assisténcia estudantil
desempenham funcdo semelhante no interior da educacéo escolar. Nesse sentido, 0
foco dessas politicas esta voltado as condi¢cdes objetivas de permanéncia estudantil,

gue se efetivam, por exemplo, por meio da oferta de moradia, alimentacéo, transporte,
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bolsas e auxilios, entre outros. Contudo, & necessario destacar a natureza do outro
polo desse processo, isto €, a desigualdade entre os individuos, originada da

desigualdade social. Para Leontiev (2004, p. 293),

[...] a desigualdade entre os homens ndo provém das suas diferencas
biolégicas naturais. Ela é produto da desigualdade econbémica, da
desigualdade de classes e da diversidade consecutiva das suas relagbes com
as aquisicdes que encarnam todas as aptiddes e faculdades da natureza
humana, formadas no decurso de um processo socio-historico.

Nessa perspectiva, existe uma desigualdade em termos de potencial de
desenvolvimento psicolégico, na mesma medida em que séo desiguais as condicbes
objetivas. Isso significa que a determinacdo objetiva delimita o universo de
desenvolvimento humano possivel pelas mediacbes sociais que estdo ou nao
disponiveis para os diferentes grupos sociais. Para a psicologia histérico-cultural, o
desenvolvimento individual ocorre pela internalizacdo das media¢fes sociais, isto é,
das relagbes humanas e da cultura, material e ndo material, objetivada historicamente.
A diviséo social do trabalho e a consequente distribuicdo desigual do conhecimento e
das objetivacdes historicas resultam também em diferentes formas de apropriacéo
subjetiva da realidade social.

E possivel compreender, portanto, a particularidade das dificuldades dos
individuos da classe trabalhadora em seus processos de escolarizacao e, também,
nos momentos de transicao escolar. As condi¢cdes materiais de vida, especialmente a
reproducdo do trabalho, acarretam para os filhos da classe trabalhadora varias formas
de cerceamento de suas atividades, produzindo obstaculos ao desenvolvimento
psicolégico possibilitado pela apropriagdo das objetivacdes cientificas, artisticas e
filosoficas. No modo de producéo capitalista, & expropriacdo objetiva corresponde
também uma expropriacdo subjetiva. Da mesma forma, os estudantes possuem
diferentes histérias de apropriagcdo subjetiva das aptiddes humanas objetivadas
socialmente, como, por exemplo, a atividade de estudo (Elkonin, 2017), essencial para
a escolarizacgao.

Ao tomar como centralidade a oferta de condicbes materiais, que sao
fundamentais e inegociaveis, as politicas de permanéncia estudantil podem

desconsiderar outros aspectos que também contribuem para a desigualdade escolar
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e que afetam diretamente as trajetorias escolares. Dentre os diferentes aspectos que
poderiam ser considerados condicbes objetivas e subjetivas de permanéncia, a

transicdo escolar se apresenta como um processo bastante significativo.

O conceito de transicao escolar

A transicdo escolar, assim como outras experiéncias sociais de transicao,
ocorre quando ha uma mudanca significativa no contexto social e, por conseguinte,
nas relacdes e nas media¢des sociais disponiveis ao individuo em formacgéo. Segundo
Abrantes (2009), a transicdo escolar engloba diferentes mudancas que atuam em
conjunto, por exemplo: curriculares; nas praticas pedagogicas e disciplinares; de
instituicbes escolares; Nos grupos sociais; e na posicdo ocupada nas relacdes sociais,
incluindo as relagcdes dos professores com os alunos, dos alunos uns com 0s outros,
da escola com a familia. Para o autor, as transi¢cdes sao vividas mais intensamente
nos primeiros momentos de uma nova etapa educacional e envolvem as interacdes
entre todos os agentes educacionais e a dinamica institucional como um todo. Nesse
sentido, o autor critica as visfes que centralizam as explicacfes das transicdes na
dimenséo individual que, ao naturalizar as dificuldades e os problemas vivenciados
pelos estudantes, acabam por descaracterizar um processo que é essencialmente
social.

No Brasil, diversos estudos tém investigado as transicbes escolares em
diferentes etapas do sistema educacional. A maioria tem seu interesse voltado para
as transi¢des no contexto dos ensinos infantil, fundamental e superior. Somente uma
parte dos estudos analisou a transi¢cdo para o ensino médio (Lebourg, 2015; Lima;
Carvalho, 2021; Miranda; Barbato, 2022; Silva, 2021), e ainda menos estudos se
dedicaram a transi¢cao para o ensino médio integrado dos institutos federais (Cunha,
2022; Gomes, 2018; Jost, 2019). Uma possivel explicacdo para essa caréncia de
estudos, no caso da transi¢ao para o ensino meédio tradicional, pode estar relacionada
ao fato de que, em geral, essa transicdo nao envolva tantas descontinuidades e

possiveis rupturas como no caso das transicdes mais estudadas. Ja no caso da
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auséncia de estudos sobre a transi¢do para o ensino médio integrado, uma explicacao
poderia ser encontrada no fato de esse formato (integrado) ser relativamente recente’,
cuja origem remete ao inicio dos anos 2000 (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005). Nesse
sentido, entende-se que as explicacdes da caréncia de estudos para o ensino médio
e para o ensino médio integrado séo diferentes. Isso porque o ensino médio integrado
possui diferencas significativas em relacao ao ensino médio e representa uma ruptura,

para muitos estudantes, em relacao as suas experiéncias de escolarizacdo anteriores.

Transicao escolar, desenvolvimento humano e evaséo

Em sentido amplo, uma transicdo € uma experiéncia de mudanca que ocorre
no curso da vida social dentro de um novo contexto que a engendra. Isso significa que
ndo é possivel considerar a trajetoria de vida de um individuo e as transicdes
vivenciadas de forma dissociada das estruturas sociais e culturais que, por sua vez,
também estdo sujeitas as mudancas historicas. Assim, cada sociedade produzira as
diferentes condicdes de vida e as mediacdes sociais que se expressardo nas
experiéncias vividas subjetivamente. A prépria infancia e adolescéncia, como etapas
do desenvolvimento, possuem origem historica e social. A transi¢cao escolar, como um
fenbmeno socialmente determinado, esta referida diretamente as condicdes e as
caracteristicas do sistema educacional brasileiro, bem como as condi¢cdes sociais
objetivas especificas do capitalismo no Brasil. Desse modo, a tendéncia que tem
predominado nas politicas educacionais ndo parece ser a de favorecer o pleno
desenvolvimento humano, mas sim a de atender a demandas sociais comandadas
pela l6gica de mercado, como se pode verificar nas recentes reformas educacionais,
a exemplo da do ensino médio (Malanchen; Santos, 2020).

Assim como toda a educacao escolar, também nos momentos de transi¢cao
escolar existem fortes relacbes entre 0s aspectos propriamente pedagogicos e o
processo de desenvolvimento psiquico dos alunos. Entretanto, é necessario salientar
que o fato de este artigo tomar como referéncia, no campo da psicologia do

desenvolvimento, os estudos realizados na linha da psicologia histérico-cultural n&o
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implica uma identificacdo entre o conceito de transi¢cdo escolar e os significados que
a palavra” transicao” assume nos estudos realizados por Vigotski e demais integrantes
dessa corrente psicologica. No caso especifico dos textos de Vigotski, o termo
“transigao” é usado em diferentes contextos e com diferentes significados, como, por
exemplo, para referir-se a adolescéncia como idade de transicdo entre a infancia e a
vida adulta, ou quando o autor analisa a transicdo na histéria da humanidade e no
desenvolvimento da crianga — como a passagem do desenho de objetos ao desenho
de palavras —, ou ainda quando examina a transicdo entre uma etapa do
desenvolvimento psiquico e a etapa subsequente, entre outros.

A questdo da transicdo escolar é, porém, um fendmeno que se efetiva na
trajetoria escolar e, portanto, possui determinacdes educacionais e sociais, cuja
natureza difere do desenvolvimento psicoldgico. Isto €, ndo é possivel explicar o
processo de transi¢cao escolar em sua totalidade recorrendo somente a sua dimensao
psicolégica. Conforme esclarecem Duarte (1996) e Magalhdes e Martins (2020), um
dos erros das perspectivas que psicologizam a educacdo € a transposicdo dos
conceitos da teoria psicoldgica imediatamente as questdes educacionais, sem a
necessaria mediacdo de uma teoria pedagogica que permita a compreensao dos
processos especificos do trabalho educativo.

No livro Pensamento e Linguagem, Vigotski (1993) analisa, no sexto capitulo —
dedicado ao estudo do desenvolvimento dos conceitos cientificos na infancia —, as
relacdes entre a educacédo escolar e o desenvolvimento psiquico, argumentando que
a educacdo escolar tem uma importancia decisiva em termos de promocao do
desenvolvimento psiquico. Entretanto, o autor também afirma que o0 ensino escolar
possui uma loégica propria, que ndo € a mesma do desenvolvimento psiquico, e que
as relacdes entre ambos sdo complexas e variadas, ndo havendo necessariamente
uma sincronia entre 0s avangos no ensino e 0s avangos no desenvolvimento psiquico.

Seria incoerente com essa andlise postular alguma identificacdo entre a
periodizacdo escolar e a periodizacdo do desenvolvimento psiquico. Também sobre
esse aspecto, Elkonin (2017, p. 150) afirma que °[...] naturalmente, a divisdo da

infancia, estabelecida sobre as bases pedagdgicas, aproxima-se relativamente da
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verdadeira, mas nao coincide com ela — o que é essencial —, nem esta vinculada com
a questado das forgas propulsoras do desenvolvimento da crianga [...]. A0 mesmo
tempo, Vigotski (1993) e Elkonin (2017), assim como a perspectiva da psicologia
histérico-cultural, enfatizam a intima relacdo entre os processos educativos para a
promocdo do desenvolvimento e, mais especificamente, por meio da educacéo
escolar.

O que se caracteriza aqui como transicao escolar guarda relacbes com as
diversas transi¢cbes que possam existir no desenvolvimento psiquico, mas ndo € um
fendbmeno originariamente psicolégico. O aspecto que se quer destacar € que a
transicao escolar incide diretamente no desenvolvimento e na atividade do estudante.
E, dialeticamente, os processos de desenvolvimento também influenciardo
decisivamente a trajetéria escolar. A transicdo € um fendmeno escolar, mas que
possui determinacdes e expressdes objetivas e subjetivas. E é por essa natureza
multideterminada que a ideia de transicdo escolar representa uma sintese capaz de
contribuir para a explicacdo da questao da evasao/permanéncia.

No processo de transicdo escolar estdo incluidos diferentes aspectos
destacados nas pesquisas da area, como fatores de evasdo e permanéncia:
individuais, sociais e institucionais. Isso pode ser demonstrado, por exemplo, a partir
do estudo de revisdo sistematica das pesquisas sobre evasdo na rede federal
conduzido por Sacramento, Albuquerque e Cypriano (2021). Em seu estudo, os
autores identificaram 12 grupos de fatores principais, que englobam 44 fatores totais
de evasdo. A andlise desses fatores é bastante significativa para a discussao sobre a

transicdo. Segundo os autores, ao analisar as pesquisas:

Dentre aquelas que compreendem fatores individuais, as de maior destaque
nesses estudos foi a “Discrepancia de conhecimentos e habilidades dos/as
alunos/as no momento de sua entrada nos cursos”, com 14 sinalizagoes,
seguida da “decisdo precoce que o/a estudante precisa tomar na escolha da
profissdo, o que pode levar a uma falta de identificacdo com o curso
escolhido”, com 7. Em seguida temos “Histéricos de reten¢des que geram as
distorcoes idade/série”, indicada em 04 estudos, e “Questdes emocionais”,
com 3 sinalizagBes. Quanto aos fatores internos a instituicao, 11 pesquisas
apontaram como causa as “Praticas de ensino e de aprendizagem pouco
atrativas e exigentes”, ao passo que 10, a “Organizagdo curricular
inadequada”. Nos fatores externos se destacam a “Disténcia entre acasa e o
campus”, com 5 indicagbes, e “Dificuldade econbmica do/a
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estudante/familia”, com 4 (Sacramento; Albuquerque; Cypriano, 2021, p. 94-
95).

Como pode ser observado nesse trecho, que apresenta uma classificacao dos
autores sobre os principais resultados relativos a evasao em todas as pesquisas
analisadas por eles, os diferentes fatores — principalmente aqueles mais frequentes —
se referem, direta ou indiretamente, ao que esta se definindo aqui como transi¢ao
escolar. O fator individual mais recorrente, segundo o estudo, foi a “discrepancia de
conhecimentos e habilidades dos alunos no momento de sua entrada no curso’,
enquanto o fator institucional mais mencionado foi “praticas de ensino e de
aprendizagem pouco atrativas e exigentes”. Ja entre os fatores externos, o mais
presente é a questdo da distancia entre casa e campus®. Todos esses fatores, bem
como o0s outros elencados pela pesquisa, reafirmam que a dimensdo estritamente
econdmica nao corresponde a complexidade do fenbmeno da evaséo.

Em vez de identificar quais séo os principais fatores, em uma certa hierarquia,
para determinar as causas da evasao, o que se propde é uma compreensao de todos
esses fatores como parte de um mesmo processo: o processo de transicdo escolar.
O estudante que passa de um nivel educacional a outro vivenciara essa experiéncia
de forma subijetiva, a partir de sua propria histéria de desenvolvimento individual,
mobilizando, portanto, processos e fun¢des psicoldgicas, a0 mesmo tempo que essa
experiéncia sera mediada pelas diferentes determinacdes sociais (econémicas,
politicas, historicas, culturais) e institucionais, isto €, pelas caracteristicas e formas
como a escola fornece condi¢cdes para o processo de transicdo escolar. Defende-se,
portanto, que, na medida em que as instituicbes consigam compreender esse
processo em suas diferentes determinagdes, sera possivel o aprimoramento das
atuais politicas de permanéncia estudantil, de modo que ampliem sua resposta as
causas da evasao. Todavia, € necessario ressaltar que as causas da evasdo nao
podem ser reduzidas a questéo da transi¢cao escolar, mas entende-se que esse € um
dos aspectos que traz uma importante contribuicdo, principalmente para a evasao dos

estudantes ingressantes.
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Contribuicbes da psicologia histérico-cultural para anélise da

transicao escolar

Uma vez esclarecida a diferenca de natureza entre os processos psicoldgicos
e 0s escolares e pontuada a insuficiéncia e o erro das perspectivas que explicam
fendbmenos educativos sob bases estritamente psicoldgicas, € possivel avancar em
algumas contribuicdes da teoria psicologica para a analise da transi¢cao escolar.

No contexto educativo estdo em primeiro plano os processos de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento, de tal modo que é relevante uma breve
caracterizacdo desses processos. Para Vigotski (2017), a educacéo®, como forma
especificamente humana de apropriacdo da realidade objetiva, € uma fonte para o
desenvolvimento, isto é, permite que sejam desenvolvidos determinados processos

psicolégicos que ndo seriam possiveis de outra forma. Nas palavras do autor,

[...] a aprendizagem nao é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento
mental, ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta
ativacdo ndo poderia produzir-se sem a aprendizagem (Vigotski, 2017, p.
115).

Tomar esse principio significa colocar em destaque o papel da educacgéo para
que os individuos em formacdo possam desenvolver em si as principais funcdes
psicolégicas que lhes permitirdo participar de diversos tipos e niveis de atividade
social. Assim, sera por meio da relacdo do individuo com os diferentes aspectos
objetivos da cultura historicamente produzida, pela mediacdo de outros individuos,
que uma pessoa podera desenvolver em si as caracteristicas propriamente humanas
e, portanto, se desenvolver como um ser social. Todo desenvolvimento que se
manifesta psiquicamente, isto €, um processo intrapessoal e interno, é produto da
internalizacdo de um processo social, interpsiquico e interpessoal (Martins, 2011).

Nessa perspectiva, as atividades que promovem o desenvolvimento do
individuo envolvem um triplice relacionamento entre o individuo, as producdes
culturais e outras pessoas em contextos socioinstitucionais historicamente
constituidos. Quando individuos ingressam nesses contextos, séo neles inseridos pela

mediacao de acdes propositalmente educativas realizadas por outros individuos. No
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caso das instituicbes educacionais, os professores desempenham papel decisivo
nesse processo, ainda que nao exclusivo. Outros agentes da instituicdo educacional
também podem contribuir de forma significativa para uma insercdo exitosa de novos
alunos. Assim, uma importante dimensdo da transicdo escolar é a das relagbes
interpessoais, formais e informais.

Embora as concepc¢des de transicdo no desenvolvimento e a transicao escolar
sejam distintas do ponto de vista de sua natureza, isso ndo quer dizer que nao
estabelecam relacdes entre si, dialeticamente. Um aspecto especifico pode ser
tomado como ponto de conexao entre as duas concepc¢des: a mudanca no lugar social
ocupado pelo individuo em formacao. Segundo Vigotski (1996), é justamente essa
mudancga, que ele denomina “situacéo social de desenvolvimento”, que promove o

proprio desenvolvimento:

[...] a situag&o social de desenvolvimento é o ponto de partida para todas as
mudancgas dindmicas que se produzem no desenvolvimento durante o
periodo de cada idade. Determina plenamente e por inteiro as formas e a
trajetéria que permitem & crianca adquirir novas propriedades da
personalidade, ja que a realidade social é a verdadeira fonte do
desenvolvimento, a possibilidade de que o social se transforme em individual
(Vigotski, 1996, p. 264, traducao propria).

Nessa passagem, o autor indica que a forca motriz que engendra o
desenvolvimento psicolédgico dos individuos sdo as mediacdes e relagdes sociais nas
quais estdo inseridos. Dessa maneira, na medida em que a situagcdo social de
desenvolvimento se modifica, isto €, quando o individuo em formacgéo ocupa um lugar
diferente no contexto social e nas relacbes sociais, isso se torna a fonte de seu
desenvolvimento, uma vez que novos processos psicoldgicos serdo requisitados para
a apropriagcdo do novo contexto, por meio de sua atividade. Sem a mudanca na
situacao social de desenvolvimento, ndo ha desenvolvimento propriamente dito.

Essa relacdo dialética entre o desenvolvimento real (Vigotski, 2017) e a
situacdo social de desenvolvimento € particularmente significativa para entender o
processo de transicdo a que este estudo se refere. Como sera discutido no préximo
topico, considera-se que a transicdo dos estudantes do ensino fundamental para o

ensino médio integrado representa uma mudanc¢a muito significativa na situacao social
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de desenvolvimento desses estudantes. Essa mudanca, a depender das condicdes
particulares, pode ser de fato uma ruptura com varios aspectos da vida do estudante,
influenciando decisivamente sua trajetdria escolar e podendo levar a evasao, entre
outras consequéncias.

Todo processo de mudanca no ambito das relagdes sociais das quais participa
o individuo envolve a mobilizacdo de caracteristicas e processos psicolégicos ja
existentes para a apropriacao de um novo contexto social até entdo desconhecido por
ele. Ao mesmo tempo, sdo produzidos novos processos, novas formagdes
psicolégicas (Leontiev, 2017), como exigéncia das novas demandas sociais que se
apresentam. Como visto, o processo de desenvolvimento humano ocorre pela
internalizacdo de processos sociais externos ao individuo. E essa internalizagéo, para
Leontiev (2017), ocorre por meio da atividade do individuo, que, além de se constituir
como modo de interacdo com o contexto social, também € meio para o
desenvolvimento psicolégico.

Outro conceito de Vigotski que pode trazer elementos importantes para avangar
na compreensao das transi¢cdes é o de crises do desenvolvimento. Da mesma forma
como no caso da ideia de transicdo, quando aqui se faz referéncia a esse conceito,
nao se trata de explicar um processo educacional de um ponto de vista psicolégico,
mas sim de destacar como esse fenGmeno social e escolar incide sobre o
desenvolvimento. Além disso, esse conceito permite evidenciar um principio teérico
presente tanto nas crises do desenvolvimento psicolégico quanto nas transicfes
escolares: a contradicdo. Segundo o autor, em diferentes momentos do
desenvolvimento psicologico dos individuos, ha periodos criticos em que novas
funcdes psicoldgicas e caracteristicas de personalidade sado desenvolvidas, de forma
muitas vezes aparentemente brusca, configurando-se como pontos de virada no
desenvolvimento (Vigotski, 1996). Esses periodos, é importante ressaltar, ndo sao
produto de questdes de natureza interna ou biolégica dos individuos; pelo contrério.
Na visdo do autor, eles ndo acontecem da mesma forma nem nos mesmos momentos
em diferentes individuos, mas sim séao produto da sua relagdo com o contexto social.

Segundo Abrantes e Eidt (2019, p. 11), “[...] as crises representam os processos de
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superacao de contradi¢cdes particulares cujos conteudos culturais indicam a producao
de desafios mais complexos a pessoa e reorganizam sua relacdo com o mundo em
novas bases”.

Também é relevante destacar que, para Vigotski (1996), nesses periodos de
crise ha, inicialmente e de forma mais visivel, uma série de caracteristicas negativas,
no sentido de que, antes de surgirem 0s novos interesses, o individuo passa por uma
perda de antigas aspiracfes e interesses que motivavam sua atividade, para
posteriormente emergirem novos interesses, novas formas de atividade e novas
formas de vida interior. Além disso, nesses periodos criticos podem aparecer
prejuizos no rendimento académico e escolar, conflitos nas relagcdes sociais e
experiéncias de conflitos interiores e de sofrimento (Vigotski, 1996). Leontiev (2017),
por sua vez, entende que as crises, enquanto tais, sdo evitaveis, diferenciando-as dos
periodos criticos do desenvolvimento. Para esse autor, 0 desenvolvimento ocorrera
através de periodos de rupturas e mudancas qualitativas, mas que nao
necessariamente serao acompanhados de uma crise, a depender da mediacao desse
processo.

Essas caracteristicas do periodo critico do desenvolvimento indicam um
principio segundo o qual também se pode elucidar aspectos da transi¢cdo escolar.
Esse principio € o da contradicdo, como expressao objetiva das dinamicas de
transformac&o dos fenémenos historicos. E importante assinalar que se adota, neste
texto, o principio de que a contradi¢cdo ndo é um fenébmeno de origem psicolégica nem
mesmo uma maneira de interpretar a realidade. A contradicdo € um aspecto essencial
do proprio movimento objetivo da natureza e da sociedade. As contradi¢cdes do plano
psiquico estdo relacionadas as contradicdes sociais objetivas. Para se conhecer
qualquer movimento, € preciso conhecer suas contradi¢cdes. Lukacs (2012, p. 291)

explica essa questéo:

Portanto, a contraditoriedade ndo é apenas, como em Hegel, a forma de
passagem repentina de um stadium a outro, mas também a for¢ca motriz do
proprio processo normal. Com isso ndo se nega naturalmente a passagem
repentina de alguma coisa a outra, ou que certas passagens tenham carater
de crise ou de salto brusco. Para conhecé-las, porém, é preciso iluminar as
condicdes especificas nas quais devem se verificar; elas ndo sdo mais
consequéncias “logicas” de uma contraditoriedade abstrata de cunho geral.
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Assim, na transicdo escolar também esta presente uma contradicdo para o
estudante, que se manifesta entre as novas exigéncias e demandas escolares e
sociais e sua histéria particular de desenvolvimento individual, o desenvolvimento real
(Vigotski, 2017). Essa contradicdo pode ser assim definida: por um lado, h4 o
estudante concreto, resultado de mediacdes e determinacdes sociais historicas
especificas e, com isso, um determinado momento do desenvolvimento psicologico e
de sua atividade, bem como dos interesses e motivos dessa atividade; por outro, ha o
conjunto de condicbes e demandas decorrentes da entrada em uma nova etapa
educacional (e de vida), que incidem diretamente sobre o estudante e lhe exigem tanto
a reorganizacdo de sua relacdo com o mundo das objetivacdes e relacdes sociais
como também a modificacdo de sua atividade e dos motivos e interesses que a
orientam.

Essa contradicdo se manifesta, subjetivamente, como a vontade de retorno a
situacdo anterior, ja conhecida, paralelamente a vontade de permanecer e se inserir
na nova situacdo escolar/social. Objetivamente, isso se concretiza na dialética entre
permanéncia e evasao. Importa destacar que permanéncia ndo significa auséncia total
da evasdo: o estudante que permanece ainda vivencia essa contradicdo, e a
possibilidade da evasdo continua latente. Desse modo, ao longo de sua trajetéria
escolar, o estudante podera superar essa contradicdo, ainda que parcial ou
provisoriamente, de forma consciente ou ndo. E a instituicdo escolar mediara esse

processo, de forma consciente ou nao.

A transicdo escolar no ensino meédio integrado

Com base no exposto, o fendmeno da transicdo escolar pode ser entendido
como, ao mesmo tempo, subjetivo e objetivo, individual e social/institucional. Nao
existe uma educacao escolar e um processo de escolarizagcdo em abstrato, ou seja,
gue nédo ocorram dentro de condi¢des objetivas concretas que determinam as formas
e 0s conteudos escolares. Do mesmo modo, a andlise da escolarizacdo deve

considerar os aspectos sociais e institucionais de mediacao, isto €, as instituicdes, as
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condicOes e as praticas que a promovem.

Na escola, esses processos de mediacdo dizem respeito as condicfes de
educacdo em uma sociedade de classes, mas também aos individuos que delas
fazem parte, como professores, estudantes e demais trabalhadores da educacgéo, e
aos aspectos institucionais que promovem o processo educativo, como os conteudos,
o curriculo, as formas de organizacdo do tempo e do espaco, a cultura escolar, as
interagcOes entre os individuos, dentre outros elementos constitutivos da realidade e
do cotidiano da escola. Esses elementos, que sdo sociais e institucionais e que se
manifestam nas praticas e relacdes escolares, cumprem um papel de mediacao entre
0 estudante e seu processo de escolarizacdo e sdo essenciais para a compreensao
do processo de transicao escolar.

No contexto dos institutos federais, esse processo complexo envolve ainda
caracteristicas que o diferenciam do ensino médio tradicional, no que diz respeito a
guantidade e qualidade das mudancas em relacdo aos contextos sociais e de
escolarizacdo anteriores. Essas mudancas implicam diferencas significativas na
transicao escolar e produzem também consequéncias diferentes que sdo subjetivas,
sociais e escolares. Podem contribuir para diferentes expressdes das desigualdades
sociais no interior da escola, como, por exemplo, dificuldades de aprendizagem e no
processo de escolarizacdo, retencéo, evasao, dificuldades nas interagdes sociais,
reflexos sobre a saude mental etc. — 0 que pode ser sintetizado na expressao
“fracasso escolar”, em uma leitura critica (Patto, 2022).

A experiéncia de escolarizacdo no ensino médio integrado dos institutos
federais se manifesta na concretude da vida do estudante em uma série de diferencas
significativas em relacdo ao ensino meédio tradicional. Dentre algumas dessas
diferencas, destacam-se: quase a totalidade dos estudantes muda de instituicdo?;
uma parte significativa muda de cidade e deixa de morar com familiares; ha uma
mudanca para um tipo de ensino integral, de formagédo em nivel médio e profissional
de forma integrada, com maior quantidade de disciplinas, conteudos e exigéncias
académicas; e ha uma primeira experiéncia de escolha profissional. Estes séo

somente alguns aspectos objetivos que produzem uma série de mudancgas e
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exigéncias que podem impactar profundamente a experiéncia de escolarizacdo do
estudante, que nem sempre esta consciente dessas mudancas e nem viveu henhuma
experiéncia anterior semelhante que o ajude a lidar com as novas demandas. Os
estudantes possuem, por conseguinte, diferentes historias de desenvolvimento e de
apropriacao das objetivacfes culturais, o que os diferencia também na capacidade de
lidar com as peculiaridades do novo contexto educacional e social.

Dentre alguns dos desafios que o estudante ingressante — principalmente
agueles que necessitam se mudar de cidade, em geral por volta de 14 ou 15 anos de
idade — ira enfrentar, encontram-se: o afastamento das relacfes sociais anteriores,
familiares e de amizades; a necessidade de construcao de novos vinculos em uma
cidade e instituicdo novas; a necessidade de se organizar para lidar com as exigéncias
escolares de maior complexidade, para as quais Sao necessarias mais
responsabilidades, organizacdo e autonomia; a necessidade de rapida adaptacao a
dindmica institucional e as praticas pedagdgicas novas, bem como aos conteudos
cientificos mais elaborados; os desafios relacionados a independéncia, ao cuidado de
si e a aspectos praticos da vida cotidiana, dentre outros determinantes que cada
estudante vivenciara em sua experiéncia individual.

Acrescenta-se a isso o fato de serem estudantes adolescentes, etapa do
desenvolvimento humano caracterizada por profundas transformacgdes nas formas de
agir, sentir e pensar, em razdo tanto das exigéncias sociais quanto das novas
necessidades que sdo engendradas nesse processo (Vigotski, 1996), o que
complexifica ainda mais o processo de transicdo escolar. Geralmente, esse tipo de
mudanca mais significativa ocorre no momento da entrada na universidade, mas,
neste caso, principalmente para os estudantes que mudam de cidade, é antecipada.

Os efeitos da distingcdo indicada entre a experiéncia escolar no ensino medio e
no ensino médio integrado podem ser demonstrados pelos dados de evaséao
apresentados na introducdo, mas também por suas consequéncias escolares e
psicossociais. Essas diferencas, quantitativas e qualitativas, reforcam a necessidade
de analise do papel que a transi¢cdo escolar cumpre nesse processo. Desse modo, as

formas e os meios por meio dos quais se realiza a entrada em uma nova etapa
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educacional poderao influenciar decisivamente as trajetorias escolares e o processo
de escolarizagdo como um todo.

A transi¢do escolar nunca é vivida pelo aluno de forma passiva; ela € sempre
um processo no qual o aluno realiza atividades (Leontiev, 2017), seja na sala de aula,
em outros espacos da instituicAo escolar ou fora da escola. Nessa etapa do
desenvolvimento psiquico, duas atividades serdo de vital importancia: a atividade de
estudo e a de interacdo com seus pares. Essas atividades se relacionam, mas nao
sdo idénticas. No caso da atividade de estudo, estdo contidas também as relacdes
com os professores. Todos esses aspectos sao, igualmente, de grande importancia

para o processo de transicéo escolar.

Consideragoes finais

Com base no que foi apresentado e discutido, espera-se ter contribuido para
demonstrar a relevancia dos processos de mediacdo das transicbes escolares,
especialmente no contexto do ensino médio integrado dos institutos federais. A
mediacao institucional e educativa consciente desse processo pode contribuir
decisivamente para a permanéncia, o éxito e a formacdao integral dos estudantes, bem
como para combater as diferentes formas de exclusdo social que operam na
educacdo. E fundamental, no entanto, destacar que a desigualdade social que esta
na base dos fenbmenos analisados tem sua origem na propria organizacao social
capitalista, cuja superacdo é o Unico horizonte para a efetivagcdo plena da
democratizacdo da educacdo. Além disso, embora ndo tenha sido objeto deste
estudo, é necessario destacar que as contribuicbes da psicologia & educacéo escolar
devem ser orientadas a luz da finalidade da educacgéo, isto é, o trabalho educativo e
a funcédo social da escola (Duarte; Duarte, 2023; Saviani, 2021), de modo a evitar uma
psicologizacdo da educacéo.

Neste estudo, buscou-se evidenciar a necesséaria compreensado da dialética
entre as condi¢des subjetivas e objetivas de permanéncia como caminho para avancar

na elucidacdo das diferentes determinacdes da evasdo escolar, especialmente nos

Educagdo | Santa Maria | v. 51 |2026
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



Educazzoﬂe:::sl:: I quM ~ I1S5N: 1964-684

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644493625

institutos federais. Foram analisadas as relacbes entre desigualdade social,
desenvolvimento psicologico, transicdo escolar e evasdo, e como essas relacdes
determinam em grande medida a trajetdria dos estudantes. Essa analise foi realizada
tendo como referéncia a psicologia histérico-cultural e autores do campo educacional
e pretendeu, longe de esgotar as contribuicdes dessa perspectiva tedrica, avancar no
debate apresentando possiveis formas de aproximacéo a problematica.

S&a0 necessarios novos estudos para o avango da compreensao tedrica dessas
relacdes com base na psicologia histérico-cultural, bem como em outros referenciais
do campo educacional, por exemplo no que diz respeito a atividade de estudo, que,
dentro dos limites deste artigo, ndo foi satisfatoriamente contemplada. Também séo
importantes estudos com producéo de dados empiricos e analise tedrica rigorosa para
a elucidacéo das diferentes determinacdes desses fendmenos, aproximando-se de
sua natureza concreta (Kosik, 1976). E ainda uma limitacdo deste estudo — ficando
para futuros trabalhos — o dialogo mais aprofundado com a literatura cientifica,
nacional e internacional, sobre as transicdes escolares.

Em relacdo as instituicdes escolares, especialmente os institutos federais,
considera-se relevante que possam aprimorar suas politicas e praticas de
permanéncia estudantil considerando as particularidades dessas instituicdes. De um
ponto de vista geral, é fundamental a ampliacdo do orcamento para a educacao,
incluindo a assisténcia estudantil, como enfrentamento as tentativas de precarizacao
da escola publica. Especificamente sobre a transicdo escolar, um aspecto a ser
investigado sd@o as principais caracteristicas objetivas e subjetivas desse processo,
para identificar quais sdo 0s aspectos sociais e institucionais que atuam como
mediadores e, assim, promover um trabalho educativo consciente sobre essas

mediacoes.
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Notas

1 Humanizacéao, aqui, tem o sentido de producdo da humanidade, isto é, o processo de passagem do
ser biolégico ao ser social, por meio da dialética entre apropriagéo e objetivacéo (Duarte, 2013).

2 A utilizacdo da expressao evasdo/permanéncia tem o objetivo de ressaltar a relagdo mutuamente
constitutiva desse fenbmeno. Evaséo e permanéncia séo expressdes opostas de um mesmo fenémeno:
nao é possivel definir permanéncia sem remeter a evasao, e vice-versa.

8 Plataforma Nilo Pecanha disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/pnp. Acesso em: 12 ago.
2025.

4 De acordo com o guia de referéncia metodoldgica da Plataforma Nilo Peganha, “[...] um ciclo de
matricula envolve a oferta de um curso com uma carga horaria definida, com a mesma data de inicio e
mesma previséo de término, visando englobar um conjunto de matriculas de alunos para obtencéo de
uma mesma certificagdo ou diploma” (Moraes et al., 2020, p. 27). Dessa forma, essa analise incide
sobre uma turma e, ao final do tempo previsto para concluséo (por exemplo, trés anos), verifica-se a
situacao de matricula dos estudantes dessa turma, que pode se enquadrar em trés situagdes: estudante
concluiu o curso ou integralizou os requisitos (concluséo ciclo); estudante perdeu o vinculo com a
instituicdo (evaséo ciclo); ou estudante ainda estd matriculado em alguma unidade curricular, retido,
portanto (retencao ciclo).

5 Estudos indicam que os resultados educacionais dos institutos federais sédo superiores aos de outras
escolas, publicas e privadas, tomando como indice o desempenho dos estudantes no Exame Nacional
do Ensino Médio — Enem (Sousa et al.,, 2019). Além disso, essas instituicbes possuem fatores
diferenciadores na oferta do ensino, como infraestrutura, qualidade do corpo docente e politicas de
assisténcia estudantil.

6 Por condigGes subjetivas de permanéncia referem-se aos aspectos predominantemente relacionados
a esfera da subjetividade. Isso ndo significa desconsiderar a determinagédo objetiva também desses
aspectos.

7 A historia da educacéo profissional no Brasil é antiga, porém marcada por diferentes transformacgées
em sua oferta. O ensino médio integrado s passou a existir a partir da primeira metade da década de
2000, e os institutos federais, a partir de 2008.

8 Esses resultados sdo somente uma parte do que esta no referido estudo. Cada grupo abrange
diferentes respostas que foram agrupadas pelos autores. Para mais detalhes, indica-se a leitura da
pesquisa.

9 A expressao utilizada aqui, “educagdo”, é diferente daquela que aparece na tradugdo citada em
seguida, “aprendizagem”. Isso se deve ao fato de que Vigotski, ao tratar desses processos, ndo utiliza
a expressdo “aprendizagem”, inexistente no russo, mas sim o termo obutchenie. Como esclarece
Prestes (2012, p. 65): “A palavra russa obutchenie ndo tem propriamente um equivalente em portugués
[...]- Na verdade, obutchenie significa um processo de méo dupla, um processo de instrucéo ou ensino,
mas que nao ocorre apenas na direcéo do professor para o aluno. E uma situacdo que envolve tanto o
aluno como o professor e no qual o professor tem o papel de organizador do ambiente social de
desenvolvimento”.
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10 Com excegédo do Colégio Pedro Il e de colégios de aplicagcdo de algumas universidades, ndo ha
ensino infantil e fundamental na rede federal.
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