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RESUMO

Este estudo objetiva discutir a pratica docente de professoras universitarias no interior
do Amazonas. E um recorte da tese de doutorado intitulada: Os processos
constitutivos da docéncia: trilhas formativas, saberes e praticas no Ensino Superior no
Amazonas (AM), vinculada ao Programa de Pés-Graduacédo em Educacéao (UFPI), ao
Nucleo de Estudos sobre Formacao, Avaliacdo, Gestao e Curriculo (NUFAGEC), e
financiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM).
E uma pesquisa qualitativa (Trivifios, 2008), de abordagem Etnometodologica
(Coulon, 2005) como teoria do social sob a égide das bases epistemoldgicas da
fenomenologia de Schutz (2012; 2018), da teoria da acéo (Parsons, 1974), dos cinco
conceitos-chave de Coulon (2005), entre outros, realizada no Instituto de Ciéncias
Exatas e Tecnologia (ICET), localizado na cidade de Itacoatiara (AM), no periodo de
fevereiro de 2021 a julho de 2024. O dispositivo de producéo de dados utilizado para
esta discussao foi a observacéo participante (Angrosino, Flick, 2009). Realizamos
analise interpretativa-compreensiva (Gomes, 2024), elaborada no percurso do estudo.
Os dados revelam que as professoras desenvolvem sua pratica docente com
intencionalidade pedagdgica e que estas foram construidas e/ou (re)elaboradas nas
vivéncias experienciadas no seu percurso de vida-formacéo e profissdo favorecendo
uma acdo didatica e pedagogica que atende as necessidades formativas dos
estudantes.

Palavras-chave: Pratica docente; Universidade; Intencionalidade pedagodgica;
Amazonas.
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ABSTRACT

This study aims to discuss the teaching practice of female university professors in the
interior of the state of Amazonas. It is part of the doctoral thesis entitled: The
constitutive processes of teaching: training paths, knowledge and practices in Higher
Education in Amazonas (AM), linked to the Postgraduate Program in Education (UFPI),
the Center for Studies on Training, Evaluation, Management and Curriculum
(NUFAGEC), and funded by the Amazonas State Research Support Foundation
(FAPEAM). It is a qualitative research (Triviiios, 2008), with an Ethnomethodological
approach (Coulon, 2005), as a theory of the social under the aegis of the
epistemological bases of Schutz's phenomenology (2012; 2018), the theory of action
(Parsons, 1974), the five key concepts of Coulon (2005), among others, carried out at
the Institute of Exact Sciences and Technology-ICET, located in the city of Itacoatiara
(AM) from February 2021 to July 2024. The data production device used for this
discussion was participant observation (Angrosino, Flick, 2009). We used interpretive-
comprehensive data analysis, prepared by the researchers. The data reveals that the
teachers develop their teaching practice with pedagogical intentionality and that these
were constructed and/or (re)elaborated, that is, in the experiences they had in their life
journey - training and profession - favoring a didactic pedagogical action that meets
the training needs of their students.

Keywords: Teaching practice; University; Pedagogical intentionality; Amazonas.

RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo discutir la practica docente de las profesoras
universitarias en el interior de Amazonas. Es una seccion de la tesis doctoral titulada:
Los procesos constitutivos de la ensefianza: trayectorias de formacion, saberes y
practicas en la Educacién Superior en Amazonas (AM), vinculada al Programa de
Postgrado en Educacion (UFPI), al Centro de Estudios de Formacién, Evaluacion,
Gestién y Curriculo (NUFAGEC), y financiada por la Fundacion de Apoyo a la
Investigacion del Estado de Amazonas (FAPEAM). Se trata de un estudio cualitativo
(Trivifios, 2008), con enfoque etnometodologico (Coulon, 2005), como teoria de lo
social bajo la égida de las bases epistemoldgicas de la fenomenologia de Schutz
(2012; 2018), la teoria de la accidén (Parsons, 1974), los cinco conceptos clave de
Coulon (2005), entre otros, realizado en el Instituto de Ciencias Exactas y Tecnologia-
ICET, ubicado en la ciudad de Itacoatiara (AM) de febrero de 2021 a julio de 2024. El
dispositivo de produccion de datos utilizado para esta discusion fue la observacion
participante (Angrosino, Flick, 2009). Analizamos los datos de forma interpretativa-
comprensiva, elaborada por los investigadores. Los datos revelan que los profesores
desarrollan su practica docente con intencionalidad pedagdgica y que éstas han sido
construidas y/o (re)elaboradas, es decir, en las experiencias que han tenido en su
recorrido por la vida, la formacion y la profesién, favoreciendo una accién pedagogica
didactica que responda a las necesidades formativas de sus alumnos.

Palabras clave: Practica docente; Universidad; Intencionalidad pedagogica; Amazonas.
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1 Didlogos Iniciais

As multiplas possibilidades a partir das quais as praticas da docéncia sao
discutidas atualmente reverberam as concepc¢des que as colocam em evidéncia na
relacdo do saber-fazer do professor em seu processo de desenvolvimento profissional
docente. As ponderacfes que realizamos neste estudo perpassam o cotidiano
educativo no entendimento de que as praticas ocorrem nos espacos sociais e se
estendem aos institucionais, definindo-as em suas particularidades no contexto em
gue elas ocorrem. Colocamos a centralidade das reflexdes aqui empreendidas nas
praticas da docéncia, no campo educativo de professores universitarios, a partir de
um estudo amplo atendendo as exigéncias do Comité de Etica e Pesquisa (CEP) no
ambito da Universidade Federal do Piaui (UFPI), com base no parecer de n°.
5.133.812 - CEP-UFPI.

E uma pesquisa de natureza qualitativa (Trivifios, 2008), de abordagem
Etnometodolégica (Coulon, 2005), da teoria do social acrescentada as nuances
epistemoldgicas da fenomenologia de Schutz (2012, 2018), da teoria da acao
(Parsons, 1974), do interacionismo simbdlico da Escola de Chicago (Coulon, 2005),
da multirreferencialidade de Ardoino (1998), da escuta sensivel de Barbier (1998), da
concepcao de pesquisador como artesao intelectual de Wright Mills (1986) e dos cinco
conceitos-chave de Coulon (2005).

Utilizamos como dispositivo de producdo de dados a observacgao participante
(Angrosino, Flick, 2009), mobilizados pelo registro diario no campo em que as praticas
da docéncia de fato acontecem. As participantes deste estudo foram cinco professoras
que atuam em diferentes areas em uma universidade no interior do Amazonas com
no minimo 10 (dez) anos de docéncia no ensino publico e nesta discussao
apresentamos as narrativas duas delas. Priorizamos o0 anonimato das participantes
deste estudo e, assim, optamos de forma coletiva por nomes de personalidades das
areas de formacéao e/ou que tenham relacéo subjetiva com cada uma delas.

A andlise de dados € a interpretativa-compreensiva, elaborada no percurso da
pesquisa (Gomes, 2024), que orienta esse processo em cinco fases: a andlise

preliminar (1), descricdo dos dados (2), sistematizacdo e/ou organizacao dos dados
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(3), a interpretacdo dos dados (4) e a compreensdo dos dados (5). Discutimos
inicialmente as praticas da docéncia a partir de reflexdes conceituais, ancoradas nos
aportes tedricos, seguidas da descricdo das atividades docentes desenvolvidas pelas
professoras participantes do estudo, as andlises das observacdes e, por fim, os

dialogos finais.

2 Praticas da Docéncia; reflexdes conceituais

As praticas da docéncia — educativa, pedagogica e docente — estdo expressas
com base nos pressupostos tedricos e epistemoldgicos que as consideram na relacao
da acdo dos atores em suas préticas sociais e educacionais. Fazemos parte de uma
sociedade e como esta produzimos praticas que sado originadas das interacfes
cotidianas entre os atores sociais mobilizados pela cultura, identidade, regionalidade,
dentre outros elementos que caracterizam o coletivo. Quando nos referimos a pratica
educativa, podemos dizer que ela ndo se da “de forma isolada das relagdes sociais
que caracterizam a estrutura econdmica e politica de uma sociedade, estando
subordinada a interesses sociais, econdmicos, politicos e ideoldgicos de grupos e
classes sociais” (Libaneo, 1998, p. 26). As acles sociais tecidas no processo de
desenvolvimento pessoal, formativo e da profissdo, estabelecidas nas teias de
significacdo do social e educativo, demarcam o espaco/temporal em que a pratica
educativa de fato acontece.

As préticas educativas, sao “as praticas que ocorrem para a concretizagao de
processos educacionais” (Franco, 2012, p. 152), exercidas tanto em instituicoes
escolares como nao escolares, ou seja, a educacdo como prética social é realizada
em diferentes espacos, seja formal ou informal. O que a difere das outras é a forma
de analise e interpretacdo das especificidades e intencionalidades pedagodgicas que
as outras requerem. E interessante enfatizar “ainda uma unidade de andlise
apropriada para entender a extensao e o enlace da iniciativa subjetiva com a acao
social que envolve crengas coletivas e marcos institucionalizados” (Fernandes, Grillo
apud Morosini, 2006, p. 444), de modo a compreendermos que as transformacdes da

realidade social sdo advindas da pratica educativa que se interliga com as praticas
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pedagogicas e docentes proporcionando a construcdo do ideario educativo da
sociedade e a formacé&o da consciéncia critica.

As configuracdes em teias de significagbes em que a pratica educativa é
estabelecida devem ser vistas a partir da intencionalidade e da totalidade em que
ocorrem. O dialogo constante, critico e reflexivo das acdes dessas praticas ndo pode
ser anulado, mas considerado como aspecto relevante para a compreensao desta no
contexto educativo, visto que “somente as praticas vivenciadas no coletivo e
pedagogicamente estruturadas podem dar sentido aos processos de ensinar-
aprender” (Franco, 2015, p. 613). Assim, podemos afirmar que para a pratica social
ser educativa reforcamos a necessidade de ter objetivos e finalidades que garantam
a producgédo de transformacéo da realidade social e educacional, promovendo a
reducdo das desigualdades sociais e garantindo a equidade e igualdade de direitos,
se queremos alcanca-la na sua funcéo social interventiva.

Por emergir do ato politico e intencional para atingir suas finalidades, a pratica
educativa como pratica social tem se caracterizado na sua relacdo da natureza
humana e das concepcdes de homem e sociedade nos processos interacionais,
envolvendo modos de ser e agir, produzindo sentidos e significados que influenciam
diretamente no desenvolvimento das demais praticas, quando olhadas na
multidimensionalidade no campo educativo; logo, “os fins educativos devem ser fins
sociais, pois eles s6 podem ser fins sociais” (Charlot, 2013, p. 308). Perceber o modelo
social e educativo em que o homem vive e socializa é garantir uma visdo ampla sobre
os projetos de vida, formacdo e profissdo reconhecendo a natureza do trabalho
humano.

Apoiamo-nos em Libaneo (2001, p. 3) ao esclarecer que a acao
intencionalizada educativamente em “varias esferas da pratica social, mediante as
modalidades de educacéo informais, ndo formais e formais é ampliada a producéo e
disseminagéo de saberes e modos de acao (conhecimentos, conceitos, habilidades,
habitos, procedimentos, crengas, atitudes, levando a praticas pedagdgicas”. Essas
praticas séo indissociaveis, e sdo determinadas socialmente em diferentes contextos,

sejam midiaticos, religiosos, cientificos, culturais, regionais e outros, como refere o
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autor, nao se restringindo apenas ao campo educacional, abarcando as fronteiras das
interacOes educativas.

As praticas pedagogicas, por se revelarem sindnimas das praticas educativas,
constituem-se como praticas univocas (Franco, 2012). E oportuno diferencia-las em
suas definicdbes de modo a situar o campo que cada uma delas abrange. Nesse
sentido, dizemos que “sdo as praticas sociais exercidas com a finalidade de
concretizar processos pedagogicos” (Franco, 2012, p. 152). A intencionalidade do
saber-fazer pedagoégico é uma caracteristica singular dessa pratica que tem
representatividade no dialogo coletivo no contexto educativo mobilizada por meio de
negociacbes e deliberacbes, com base na realidade cotidiana em que o
desenvolvimento profissional é tecido. E formada por um “conjunto complexo e
multifatorial” (Franco, 2012, p. 156) determinando as expectativas de um grupo social
a partir das construcdes em que séo estabelecidas no processo de interacao.

A prética para ser pedagdgica tem que ter finalidades intencionais, organizada
previamente a partir do planejamento de ensino, alicercada em teorias educacionais
gue embasam a acgdo docente no sentido de garantir os direitos de aprendizagem em
sua totalidade. Os conhecimentos mobilizados durante esse processo nao ocorrem
apenas no contexto da sala de aula, mas também nos espacos em que o0s atores
sociais interagem e se relacionam produzindo saberes sociais e especificos da
formacéao.

Estabelecer os nexos conceituais e caracteristicos da préatica pedagdgica
implica a necessidade de tecer reflexdes sobre o saber-fazer docente na universidade.
Assim, ela, ainda que educativa, € politica pelo fato de que as acfes educativas sédo
elaboradas nos diadlogos constantes e nas intencionalidades que favorecem o ensinar
e o0 aprender mediados pela visdo de mundo no qual docentes, alunos e comunidade
universitaria influenciam nas tomadas de decisGes para o desenvolvimento da agéo
pratica assegurada pelos pressupostos epistemoldgicos, tedricos e pedagogicos que
orientam o fazer do professor na universidade.

Repensando os dizeres de Franco (2015, p. 605), que nos convida a mergulhar
no campo das reflexdes sobre as préaticas da docéncia, colocamos que “as praticas

pedagdgicas devem se estruturar como instancias criticas das praticas educativas, na
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perspectiva de transformacéao coletiva dos sentidos e significados das aprendizagens”
(Franco, 2015, p. 605). A autora nos alerta que a critica, como componente da
ressignificacdo do saber-fazer docente da formacéo e da profissao, deve assegurar a
(re)construcao de pressupostos epistemoldgicos mediados pela reflexdo permanente
e tomada de consciéncia das a¢des afirmativas no cotidiano universitario.

No ambito da dimensdo no que tange a modelos teoricos que embasam a
pratica pedagodgica, Viana (2016) nos chama a atencdo sobre a necessidade de
olharmos a acdo educativa como um ato politico que tem modelos tedricos de
“natureza epistemoldgica (premissas do conhecimento), modelos teéricos oriundos
das ciéncias auxiliares — Filosofia, Sociologia, Psicologia etc. — e modelos
pedagogicos que dao suporte a pratica pedagodgica” (Viana, 2016, p. 70). A relevancia
dessas bases epistémicas possibilita ao professor perceber-se como agente ativo do
processo de ensinar e aprender, exigindo cada vez mais o0 acompanhamento das
mudancas sociais e tecnoldgicas favorecendo a (re)construcdo de saberes e fazeres
que atendam as singularidades dos atores sociais no campo universitario.

As préticas pedagogicas sao tecidas em espaco-tempo local em que as acbes
educativas se movimentam, com estrutura e conjuntura local desencadeadas pelos
objetivos definidos previamente no planejamento de ensino, obedecendo a politica
institucional e do curso. E fruto da ag&o coletiva, mobilizada pelas negociagées entre
docentes, coordenacdo de curso e equipe de orientacdes institucionais. De certo
modo, “[..] a pratica pedagdgica é uma dimens&o da pratica social que pressupde a
relacdo teoria-pratica, e € essencialmente nosso dever, como educadores, a busca de
condi¢des necessarias a sua realizacao” (Veiga, 1992, p. 16). Toda pratica tem sua
particularidade, porque € exercida pelo docente com objetivos e fins pedagdgicos,
favorecendo a construcdo de saberes da formacéo, ancorados no projeto politico
pedagdgico do curso em que professores atuam e de outros documentos legais que
demarcam a territorialidade formativa da area em que estas sao tecidas.

E influenciada pela dinAmica social contemporanea, que atribui novos sentidos
as acOes desenvolvidas no processo educativo. Nesse contexto, o professor, por meio
de uma escuta sensivel e atenta nas interacdes com os alunos e demais sujeitos da

escola, contribui para a construcdo de significados sobre a realidade cotidiana,
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considerando tanto as dimensbes macro quanto microssociais. Essa pratica é
permeada pela influéncia dos sistemas de ensino, das politicas educacionais, das
exigéncias do mercado de trabalho e de outros fatores singulares, os quais
evidenciam a complexidade em que a pratica pedagodgica esta inserida. O trabalho
docente, nessa perspectiva, € coletivo e depende de saberes multiplos para
desenvolvimento de praticas pedagogicas, bem como de profissionais de areas e
funcBes especificas, além de uma estrutura que garanta a realizacdo da profissao,
pois o professor “n&o consegue trabalhar sem que haja esse substrato pedagdgico
tecendo as intencdes coletivas na escola; sem uma esfera institucional, que
chamamos de espaco pedagogico, acompanhando o andamento do projeto politico
da escola e funcionando como instancia critica [...]" (Franco, 2012, p. 32). As
estratégias metodoldgicas de ensino utilizadas pelos professores movimentam a
relacdo teoria e pratica, potencializadas a medida que estes rememoram 0s
conhecimentos apreendidos nos percursos de vida, formacdo e profisséo,
redimensionando-os para o desenvolvimento do ensinar e aprender.

A pratica pedagdgica, por ser também social, é determinada “por um jogo de
forcas (interesses, motivagdes, intencionalidades); pelo grau de consciéncia de seus
atores; pela visdo de mundo que os orientam; pelo contexto em que essa pratica se
d4; pelas necessidades e possibilidades préprias a seus atores e prépria a realidade
em que se situam” (Carvalho; Netto, 1994, p. 59). Por ser uma pratica complexa,
reforcamos a importancia de considerar o cotidiano universitario na qual elas sao
realizadas para, assim, situarmos suas caracteristicas em relacdo aos aspectos
linguisticos, regionais, culturais, sociais, identitarios, com vistas a destacar 0s
elementos que as compdem na realidade educativa amazonica.

Portanto, ndo podemos emitir opinides de valores e competéncias do professor
apenas pelo Curriculo Lattes. Pelo contrario, é preciso adentrar o campo das praticas
da docéncia de modo a apreender que dificuldades fazem parte da acédo educativa no
campo universitario e discutir como podem ser enfrentados esses desafios. As
reflexdes nesse cenario sédo pertinentes ao tempo em que a profissdo docente tem
sido debatida atualmente, como descreve Zabalza (2004, p. 105) ao afirmar que a

identidade profissional do professor se move “em torno da produgao cientifica ou das
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atividades produtivas que geram meérito académico e que redundam em beneficios
econdmicos e profissionais”. E no contexto da escola/universidade que as praticas
pedagdgicas sao estabelecidas, seja no restaurante universitario, espaco que acolhe
os professores e académicos, no qual socializam saberes pessoais e da formacéo, ou
nas reunides de colegiados, e outros conselhos deliberativos.

Franco (2012, p. 159) diz que “a sala de aula organiza-se pela teia de praticas
pedagogicas que a envolve e com ela dialoga”, ou seja, € através dessa relagdo que
a prética docente é estabelecida por ter uma intencionalidade para a a¢do. Dizendo
de outro modo, a pratica docente pode ser compreendida como as acles praticas
tecidas especificamente no contexto da sala de aula pelo professor. A autonomia no
desenvolvimento das estratégias metodolégicas de ensino, ancoradas no
planejamento sistematico realizado na préatica pedagodgica pelo coletivo favorece o
saber-fazer diretivo, pontual e necessario para atingir os objetivos, habilidades e
competéncias da formacdo. “E pratica que se exerce com finalidade, planejamento,
acompanhamento, vigilancia critica, responsabilidade social” (Franco, 2012, p. 160).

A autora acrescenta, ainda, que, a pratica pedagdégica, por se incluir nas
“praticas sociais que se organizam para dar conta de determinadas expectativas
educacionais de um grupo social” (Franco, 2012, p. 161), , pode ser compreendida na
perspectiva da totalidade, enquanto a pratica docente se desenvolve na
particularidade. Trata-se de uma relacdo dialética que se movimenta em uma
concepcao social, cultural, histérica, ideolégica produzindo uma dindmica social entre

as questdes internas e externas do cenario educativo.

3 A pratica docente e a intencionalidade pedagdgica no contexto
universitario

Os sentidos e significados nos quais a pratica docente é tecida estao implicados
na sua mediacao entre sociedade e sala de aula, devido & sua conexao com a pratica
pedagdgica e com a pratica educativa. Falamos de uma interlocucéo que registra esse
dialogo entre as praticas que reverberam a realidade objetiva em que 0s processos

educativos se concretizam. A intencionalidade pedagdgica no saber-fazer docente é
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um aspecto singular das praticas da docéncia por conduzir um trabalho docente com
responsabilidade social e com fins de formacdo e garantia dos direitos de
aprendizagens, até porque “as praticas pedagogicas deverao reorganizar-se e recriar-
se a cada dia para dar conta do projeto inicial, que se vai transmudando & medida que
a vida, o cotidiano, a existéncia o invadem” (Franco, 2012, p. 164).

E preciso pensar sobre as condi¢cdes pedagogicas em que os docentes vivem
e convivem em suas realidades cotidianas universitarias, e estas “fazem-se pelas
condigbes/contradicOes de vida e existéncia dos sujeitos, dos espac¢os-tempo onde a
educacado se realiza, da dindmica que envolve e cria o coletivo educacional, das
subjetividades que vao construindo o sentido de ensinar/aprender na sociedade, entre
outras” (Franco, 2012, p. 218). Perceber esse movimento do saber e fazer do
desenvolvimento profissional dos atores sociais em seus espacos de interagdo é
realcar a totalidade da pratica pedagogica para o exercicio de particularidades da
pratica docente, a luz de acdes diretivas sobre os desafios que emergem no campo
educativo, mobilizados pela reflexdo que as tomadas de atitudes e intervencdes
pedagdgicas sdo concretizadas, tendo em vista atender os objetivos e finalidades das
propostas de ensino.

A pratica docente, nessa direcdo, € alicercada pelos “saberes disciplinares,
saberes referentes a conteldos e sua abrangéncia social, ou mesmo saberes
didaticos, referentes as diferentes formas de gestdo de conteldos, de dindmicas da
aprendizagem, de valores e projetos de ensino” (Franco, 2015, p. 607). E reflexo da
pratica pedagogica porque a intencionalidade parte da totalidade para a
particularidade objetiva da acdo docente no contexto da sala de aula. A autoria
docente na elaboracéo de estratégias de ensino, mesmo que orientada pela gestao e
sistema de ensino € mobilizada pela autonomia profissional estabelecida a partir de
um olhar singular em torno da realidade cotidiana educativa.

Os saberes e os fazeres mobilizados em sala de aula tém sentidos e
significados que demarcam a territorialidade da pratica, colocando a pluralidade de
acoes diretivas do professor com intencionalidades que convergem para 0s objetivos
e fins pedagogicos. E nesse cenario, portanto, que as singularidades teéricas e

praticas dos saberes profissionais sdo tecidas visando o desenvolvimento de
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habilidades e competéncias que sao préoprios da profissdo ou ressignificando-as de
acordo com a realidade cotidiana do contexto educativo. E nessa perspectiva que os
registros a seguir tecem as praticas docentes de duas das professoras participantes
deste estudo observadas sob as lentes do pesquisador. Optamos, nesse caso, por
trazer argumentacdes epistemolégicas que possam ancorar as narrativas de
professores universitarios amazoénidas de modo a descrever as praticas da docéncia

desenvolvidas em seu cotidiano prético.

2.1 A pratica docente da Profa. Maria Gaetana Agnesi

Ao acompanhar a pratica docente na disciplina de Calculo | com 90h/a, no
primeiro periodo do curso de bacharelado em Engenharia de Producdo, ministrado
pela professora Maria Gaetana Agnesi, as segundas-feiras, as quartas-feiras e as
sextas-feiras, no horario das 10h as 12h, observamos sua acao didatica no contetdo
de derivadas e diferenciais, entre outros que estdo descritos no plano de ensino.
Acompanhamos suas aulas expositivas e a explicacdo do conteudo inicial com a
retomada da aula anterior, seguindo com os conhecimentos da Educacéo Basica,
favorecendo que os alunos pudessem rememora-los e aplica-los nas atividades
propostas, ou seja, na lista de questées que envolviam o assunto estudado.

As percepcoes iniciais observadas no contexto da pratica € que a docente
realiza suas atividades profissionais mediada pelo planejamento que orienta sua agao
educativa. Menegolla e Sant’anna (1992) explicam que é por meio do ato de planejar
gue o professor estabelece as diregdes, tragca caminhos, indica metas, fins e objetivos
gue alicercam o ensinar e o aprender. Essa estruturacédo organizada previamente se
torna o instrumento basico do cotidiano docente e pode indicar os caminhos que a
serem desvelados e que garantam os direitos de aprendizagens no espaco
universitario. Esses autores acrescentam que o0 planejamento € o instrumento que
sistematiza a acdo do professor, colaborando para a consolidagédo dos objetivos do

plano de ensino.
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E a previsdo dos conhecimentos e contetidos que seréio desenvolvidos
na sala de aula, a definicdo dos objetivos mais importantes, assim
como a selecdo dos melhores procedimentos e técnicas de ensino,
como também dos recursos humanos e materiais que serdo usados
para um melhor ensino e aprendizagem. Além disso, o plano de
disciplina propde a determinagdo das mais eficazes técnicas e
instrumentos de avaliacdo para verificar o alcance dos objetivos em
relacdo a aprendizagem (Menegolla; Sant'anna, 1992, p. 64).

A docente, nessa direcdo, compreende a importancia do planejamento como
elemento orientador de sua pratica, consubstanciado na revisitacdo dos
conhecimentos dos contetdos que sdo ministrados, adotando uma rotina de estudos
em seu horario pedagdgico, na qual se fundamenta e estrutura sua acéo didatica de
modo a encaminhar a sua acdo didatica de maneira clara, objetiva e de facil
compreensao.

A interacdo, o olhar atento aos alunos, é uma caracteristica singular da
professora que, além de demonstrar o dominio do saber disciplinar, estabelece uma
relacdo muatua com os discentes principalmente nas duvidas que surgem no decorrer
das aulas que, geralmente, estimula-os a ir ao quadro demonstrar como foi feita a
guestao em debate.

Bardagi e Hutz (2012) expressam que os professores sdo percebidos pelos
alunos que adentram o espaco universitario como modelos de professores e sua fonte
de apoio e orientacéo. E como se o olhar de sua identidade formativa e profissional
fosse amparado nas acdes praticas de seus docentes. Nao € apenas uma influéncia
do conteldo, das aprendizagens, mas das interacdes que vao além das fronteiras do
saber, da vida social e educativa.

A maneira como os alunos sao tratados, acolhidos e estimulados faz com que
a experiéncia inicial na universidade seja bastante significativa e fundamental para a
qualidade da trajetoria formativa dos estudantes (Soares; Almeida; Diniz; Guisande,
2006), caracteristicas da professora Maria Gaetana Agnesi que se estendem as
demais professoras. Nos espacos de observacéo participante tivemos a oportunidade

de dialogar com alguns alunos sobre o contexto educativo universitario que naquele
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momento vivenciam na condicdo de calouros, de modo a perceber a realidade
cotidiana.

Coulon (2017) registra que o ingresso no Ensino Superior € marcado por
rupturas e constru¢cdo de novos papeis e coédigos culturais para os estudantes
universitarios. Assim, os alunos pontuaram que estdo se adaptando a esse novo
cenario estudantil, no qual cursam sete disciplinas, com diferentes professores e suas
especificidades didaticas, percebendo, inclusive, as lacunas que tiveram na Educacao
Bésica, correspondentes a alguns contetdos exigidos nas disciplinas.

Baker e Siryk (1984) trazem sua contribuicdo nessa discussdo ao dizerem que
0 processo de adaptacao académica esta relacionado ao ajuste e/ou organizacdo do
aluno na sua insercao a vida universitaria. Para esses autores, o grau de adaptacéo
depende do trabalho colaborativo da instituicdo, coordenacdo de curso, dos
professores e dos alunos mais experientes, no acolhimento e criacdo de vinculos
nesse momento complexo da vida destes estudantes, que passam a assumir uma
nova identidade: estudantes da graduacdo. Outro aspecto citado por eles esta
relacionado a rotina de estudos que ainda ndo conseguiram organizar, ou seja, estao
em processo de adaptacdo e colocam que os professores tém contribuido desde o
acolhimento e, também, nas orientacdes sobre o estudar na universidade, no entanto,
precisam se planejar.

Nessa direcdo, a pratica da professora envolve atividades em grupo para
resolucdes de questdes, momento em que realiza o rodizio das respostas no quadro,
estimulando a participacdo e a aprendizagem mobilizadas pela interacdo entre os
alunos, favorecendo as socializacfes dos resultados, estando em consonancia com
os escritos de Cai e Lester (2012, p. 156) ao enfatizarem que os professores “devem
desenvolver uma cultura de resolucdo de problemas em sala de aula para fazer da
resolucédo de problemas uma parte regular e consistente de sua pratica de sala de
aula”. Portanto, os momentos observados na pratica docente da professora Maria
Gaetana Agnesi nos permitem afirmar que as experiéncias advindas de seu tempo
vivido como pessoa, aluna e docente, por mais de uma década, favorecem que seu

desenvolvimento profissional docente seja intencionalizado, reflexivo e critico, de
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modo a atender as especificidades da formacdo dos alunos, considerando a

contribuicdo desses conhecimentos para o saber-fazer académico.

2.2 A prética docente da Profa. Gertrude Belle Elion

A observacao participante da professora Gertrude Belle Elion ocorreu em duas
disciplinas: Farmacotécnica Il (30h/a) e Tecnologia Farmacéutica (45h/a) ministradas
as segundas-feiras, as tercas-feiras e as quintas-feiras, das 14h as 18h, parao 7° e
8° periodos, com aulas tedricas e praticas. Acompanhamos a aula expositiva sobre as
Formas Farmacéuticas Sdlidas: pds, granulos, comprimidos e capsulas, as formas
farmacéuticas semissoélidas: pomadas, cremes, géis, bem como as formas
farmacéuticas liquidas: solu¢des e suspensdes, as de liberacdo modificada, seguido
de produtos estéreis, estabilidade e determinacdo do prazo de validade de
medicamentos e demais discussfes que reverberam das disciplinas.

Sua pratica docente é tecida numa relagéo de interacdo com os alunos em que
ela questiona sobre o conteddo ensinado estabelecendo conexdes com o0s
conhecimentos de disciplinas anteriores. As aulas expositivas e explicativas sao
ilustradas com videos e imagens de modo com que 0s alunos possam aprender a
teoria e aplica-la nas préticas laboratoriais.

Limberger (2013, p. 969) explica que o contexto de formacéo de estudantes do
curso de Farmacia, nas instituicbes de Ensino Superior, tem se transformado com
vistas a “formar profissionais adequados as necessidades de saude da populacao
brasileira e do Sistema Unico de Saude, integrando a efetiva articulagdo das politicas
de saude com a educacgao”. Esse contexto possibilita espagos de construcao do
conhecimento por meio do desenvolvimento da autonomia e da inser¢cao dos alunos
em atividades praticas que favorecam a consolidacdo da teoria, rompendo com
paradigmas normativos, viabilizando uma compreensao interpretativa da realidade
social e de seus fendmenos.

O professor, como mediador das habilidades e competéncias, é, também, o
facilitador desse processo quando realiza no exercicio de sua profissdo acbes

diretivas que atendam as necessidades de seus alunos, considerando a realidade
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amazobnica, ou seja, o0s discursos e direcionamentos de suas aulas precisam
assegurar essa reflexdo necessaria, aspecto que colabora com o desenvolvimento da
profissionalidade da professora Gertrude Belle Elion.

Ao acompanharmos a realizacdo de uma aula prética no laboratorio na
producdo de uma pomada de cor amarela, observamos que a professora deixava
entrever a relacéo da teoria e da pratica consolidada nessa atividade. A docente segue
uma rotina na orientacdo do procedimento, na qual explicava aos alunos sobre os
materiais utilizados e o modo de fazer, convocando os alunos a ficarem atentos as
medidas e célculos necessarios para a exatiddo do produto.

A experiéncia observada faz parte do constructo de Limberger (2013, p. 971)
ao enfatizar que nos laboratorios “a abordagem dos alunos, em um primeiro momento,
pode parecer simples, mas, na pratica, a mudanca de papéis pode nao ser tdo
facilmente percebida: o professor ndo € mais o condutor, mas companheiro na busca
do aprendizado”. Nesse sentido, os alunos sao divididos em grupos e executam os
procedimentos conforme a orientacdo da professora que acompanha os resultados
dessa primeira fase, realizando questionamentos acerca desse processo aliado a
outros conhecimentos de disciplinas cursadas. Ao retornar a sala de aula, retoma a
experiéncia da pratica, fazendo o movimento da pratica com a teoria para a formacéao
de saberes.

Por isso que, ao vivenciarem “o cenario de pratica [...], os estudantes realizam
tarefas de acordo com a complexidade e autonomia em que se encontram. Essa etapa
do processo é de fundamental importancia, pois servird como ponto inicial da
realizacdo do processo pedagogico (Silva; Miguel; Teixeira, 2011, p. 80). O uso de
videos ilustrativos na disciplina de Tecnologia Farmacéutica colabora para a
compreensao dos conteudos, considerando a auséncia de maquinarios modernos na
instituicdo de ensino e na dificuldade de promover visitas técnicas em fabricas e outros
espagcos que atendam as necessidades formativas dos alunos, considerando os
objetivos da disciplina.

Para Silva, Miguel e Teixeira (2011), o conhecimento € construido a medida
gue os futuros farmacéuticos realizam atividades praticas problematizadoras, ou seja,

por meio de participacdo ativa que amplie sua aprendizagem, configurada na relacao
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acao/reflexdo/acdo, cumprindo as exigéncias do projeto pedagodgico do curso e de
outras bases legais que orientam a competéncia profissional dos futuros

farmacéuticos, mediada na vivéncia, na teorizacéo e atuacdo na pratica.

3 Interpretando para compreender a pratica docente sob a oOtica da

etnometodologia como teoria do social

Compreendemos o cotidiano das préaticas da docéncia das participantes do
estudo a partir das nuances da pesquisa qualitativa, das bases tedricas-
epistemoldgicas da etnometodologia como teoria do social e sob as lentes da
observacéo participante, colocando em evidéncia que as docentes estabelecem uma
relacdo harmoénica com os alunos em sala de aula, favorecendo a participacéo e a
interacdo nos conteudos disciplinares préaticos e tedricos. Acrescentamos que todos
esses momentos e atividades positivos ndo reduziram a exigéncia docente no
cumprimento dos horarios, da resolucdo de atividades e, acrescentamos, também, a
exigéncia na utilizacdo das vestimentas apropriadas para uso do laboratério, bem
como nas avaliacfes tedricas promovidas pelas professoras apds o cumprimento de
todas as atividades docentes.

Em relacdo as diferencas quanto ao ritmo de aprendizagem dos alunos, as
docentes buscaram reduzir essas dificuldades, retomando conteudos anteriores
necessarios para a obtencdo compreensiva do saber ensinado. Todas elas utilizaram
a ferramenta Google Classroom e postaram videoaulas referentes aos contetdos
estudados, trabalhados interativamente por professoras e académicos. A exemplo,
citamos atividades da disciplina de Calculo I, que colaborou e estimulou os alunos a
estudarem individualmente e coletivamente, no sentido de aprimorar oS
conhecimentos produzidos, adquiridos e compartilhados como estratégias para
minimizar impactos negativos que, porventura, tenham surgidos na processualidade
do ensinar e do aprender no cenario da universidade.

Dialogando com estudantes no decorrer das observagoes, eles foram unanimes
ao relatarem que as professoras tém dominio do contelddo e os auxiliam em seus

processos de aprendizagem, sempre retomando explicacdes sobre o que nao se havia
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alcancado uma clara compreensdo, incentivam seu crescimento académico,
principalmente quanto a participagdo em eventos cientificos e nas atividades de
pesquisa e extensao.

Escritos de Quadros e Mortimer (2014, p. 262) contribuiram nessa dire¢do ao
exporem que “a aula é uma atividade humana que se realiza por um conjunto de agbes
mediadas. Como atividade, implica a presenca dos sujeitos professor e estudantes,
cada qual com seus objetivos e papéis diferenciados’. E interessante mencionarmos
que as hipo6teses e equivocos surgidos no decorrer das aulas, reiteradamente, eram
transformados em espacos de reflexdes, favorecendo a construcdo de saberes,
oportunidade na qual as docentes respondiam com outras questdes, promovendo o
debate entre os alunos, desfazendo duavidas individuais que passavam a ser
socializadas e usadas como oportunidades de aprendizagem para toda a turma.

Sobre os procedimentos metodologicos utilizados pelas professoras, podemos
afirmar que elas usam acles didaticas pedagdgicas que atendem as exigéncias
pedagdgicas atuais. Ndo conseguimos perceber atividades interdisciplinares durante
o tempo de observagdo, mas a mediagcéo tecida pelas professoras conduz a uma
aprendizagem significativa na medida em que realizam as praticas laboratoriais com
recursos locais e com a producdo de materiais que servem de base para a
consolidagéo de saberes na relacdo com sua vida cotidiana, nos planos social, cultural
e educativo.

No que se refere a relacdo aluno-aluno foi possivel observar que existe um
clima de cooperacéo entre eles. Ao realizarem trabalhos em grupo, principalmente nas
praticas laboratoriais, auxiliam uns aos outros, compartilhando experiéncias em
relacdo aos procedimentos orientados pelas professoras. As professoras nas praticas
avaliativas, realizam provas escritas, praticas, exercicios escolares, elaboracdo de
relatério, seminarios no sentido de acompanhar os avancos dos alunos e,
consequentemente, sua pratica docente.

Observarmos a pratica mobilizada pela escuta sensivel das histérias de vida,
formacéo e profisséo, consubstanciada no compartiihamento de saberes nas rodas
de conversas e em outros espacos de interacdo do cotidiano universitario alicergcadas

nas narrativas registradas no memorial de formacéo e da préatica docente, o que nos
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conduziu a perceber que a singularidade de cada professora estava expressa em sua
acao didatica nas aulas expositivas e laboratoriais, articuladas as experiéncias de
suas trilhas formativas e de trabalho docente, permitindo um olhar sobre a realidade
educativa no decorrer das praticas da docéncia, de fato, acontecendo na universidade,
sob as lentes microssocioldgicas dos atores sociais, na relacao indissociavel do eu
pessoal, formativo e profissional.

Esse reconhecimento da constituicdo da docéncia no Ensino Superior,
consubstanciada nas experiéncias vividas na formagdo e nas interagOes
socializadoras nas préaticas nos permite dizer que se constituir professor € alcancar
além do dominio tedrico-pratico outras instancias que fazem parte dessa constituicao:
habilidade e competéncia técnica, interacdo entre alunos e demais colegas de
profissdo, sensibilidade e empatia consigo, o outro e 0s outros, mediante um convivio
harménico, ético e com responsabilidade social no campo educativo.

As lentes perceptivas da pratica docente sao as lentes do fazer profissional, do
oficio que sdo multiplos e, ao mesmo tempo, complexos. As técnicas e/ou estratégias
metodoldgicas de ensino sdo realizadas com base nas epistemologias educacionais
da formacdo, construidas e (re)construidas a partir das experiéncias da/na pratica,
mobilizada pela autonomia, pela reflexdo e préprias ao campo universitario. Nesse
processo de mediacdo da préatica docente sdo reveladas nuances da a¢ao educativa,
subjacentes ao reservatorio de saberes, produzindo sentido ao fazer profissional,
rompendo paradigmas tradicionais.

O professor, nesse sentido, como intelectual transformador, de acordo com
Giroux (1997), exerce sua funcéo ndao apenas no campo pedagdgico, como também
no campo politico, no sentido de complementariedade, favorecendo reflexdes criticas
sobre a realidade social e educativa, promovendo, assim, a formacdo cidada e
emancipatéria. Nessa circunstancia, a pratica docente precisa assegurar dialogos
permanentes sobre temas relevantes que fazem parte do contexto sociocultural dos
alunos, promovendo o senso critico que se articula aos conhecimentos de contetudos

propriamente ditos.
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4 Dialogos Finais

Ao apresentar conceitos das praticas da docéncia, intencionamos caracterizar
suas similaridades e particularidades determinadas na realidade educativa, seja no
contexto da Educacao Basica, seja no Ensino Superior, espaco/campo de pesquisa.
A teoria do social na perspectiva etnometodoldgica, fenomenoldgica da teoria da acédo
e do interacionismo simbdlico, mergulha nessas discussdes na medida em que as
praticas tecidas pelos atores sociais em seus processos de interacdo linguistica e
simbdlica sdo foco de investigagao, interpretacdo para a compreensao das praticas
da docéncia.

O cotidiano educativo de professores universitarios € um campo dinamico que
se movimenta dialeticamente na relacéo teoria e pratica, mobilizado pelas interacbes
entre os atores sociais em seus atos comunicativos subjacentes a formacao pessoal
e profissional. Mergulhar nesse campo no qual as praticas docentes sao tecidas,
desenvolvidas, carregadas de sentidos e significados, evidencia como os saberes sao
tecidos no contexto da acdo no ambito da universidade, considerando a realidade
sociocultural e favorecedores aos alunos, professores e outros que fazem parte desse
coletivo educacional. Os registros sobre o cotidiano, neste estudo, se configuram na
apreensdo dos fatos sociais que podem ser Vvistos e/ou observados
microssociologicamente a partir das atividades diarias estudantis das acdes praticas.

Os pressupostos da fenomenologia de Schutz (2012; 2018), Goffman (2002),
Garfinkel (1967), Simmel (1983) e outros autores que se aproximam em diversos
momentos com os dialogos aqui propostos, ancoram estas reflexdes. As construcdes
simbdlicas e as relagfes intersubjetivas, nesse sentido, sdo elementos caracteristicos
da fenomenologia e nos auxiliam nessas argumentagcbes porque “partem da
concepc¢ao de que a sociedade é uma construcdo em circulos concéntricos a partir
das interagcOes simples, e consideram a vida cotidiana como ambito no qual se cria e
se compreende o sentido do social” (Teixeira, 1991, p. 11).

A universidade na sua condicdo de espaco/lugar de producao de saberes e
divulgacdo dos conhecimentos cientificos tem em suas atividades diarias multiplas

praticas da docéncia, bem como diferentes manifesta¢gdes sociais, culturais, étnicas e
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outras que revelam muito sobre quem séo os “eus” e os “n6s” que nela se compdem,
se formam e ensinam. Quando olhamos para essa pluralidade com o intuito de
interpretar suas singularidades praticadas pelos professores universitarios nos
processos de interacdes sociais, linguisticas estabelecidas em seu trabalho docente,
pretendemos, na verdade, apreender os ditos e ndao ditos com vistas a compreensao
da rotina diaria no Ensino Superior mediadas pelo saber-fazer.

Esses atores, em seus processos de interacdo e socializacdo, em diferentes
espacos e lugares, fazem uso de “[...] todos os sentidos, todas as suas capacidades
intelectuais, suas habilidades manipulativas, seus sentimentos, paixdes, ideias e
ideologias” (Heller, 1992, p. 17). Assim, o olhar dispersado ao cotidiano docente se
justifica por ser um campo de identificacdo das subjetividades manifestadas pelos
docentes, ou seja, 0s pormenores, “[...] os miudos e obscuros do dia a dia, ou dos
aspectos tidos como superficiais da existéncia” (Sodré, 1998, p. 7). Para que essas
atitudes sejam percebidas € preciso que além de membro, o pesquisador faca uso da
escuta sensivel, atento as indicialidades proferidas nos discursos interacionais nos
multiplos lugares em que os professores transitam, ensinam e interagem.

Os estudos de Agnes Heller sobre o cotidiano tém se destacado com vistas a
compreender a vida social, “[...], sobretudo no que se refere ao estudo da vida
cotidiana como lugar privilegiado de apreensao do processo historico” (Patto, 1993, p.
121). Inserir-se no universo docente universitario € percorrer caminhos reveladores
de saberes oriundos das praticas educativas que movem os processos de formacgéo
e desenvolvimento profissional.

O cotidiano, “palavra que vem do latim cotidie ou cotidianus, significa todos os
dias, o diario, o dia a dia, o comum, o habitual’ (Guimaraes, 2002, p. 11). Sdo as
atividades comuns do dia a dia dos docentes universitarios que produzem seus
diferentes modos de ser e de fazer na pratica profissional possibilitando novos
conhecimentos sobre a sua realidade educativa. Para a autora, a “vida cotidiana é a
constituicdo da reproducdo do proprio individuo e consequentemente da propria
sociedade, através das objetivagdes” (Guimaraes, 2002, p. 12). A agdo humana sobre
0 objeto como aspecto fundante da objetivagéo produz sentidos e significados sobre

a intencionalidade em que essa acao objetiva.
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A linguagem, os costumes e outros aspectos que demarcam a territorialidade
da objetivacdo evidenciam sua importancia para o convivio social. Perceber essas
nuances no seio universitario se torna relevante pelo fato de que a vida cotidiana tem
particularidades e as acfes sociais e os fatos que dela advém em uma perspectiva
subjetiva consideram esses estudos.

As préticas educativas estabelecidas no desenvolvimento da profissédo docente
sdo mudltiplas, por isso a necessidade de selecionar quais dessas sdo mais
apropriados para este estudo. Optamos, assim, por ndo limitar as anélises da vida
cotidiana de professores do Ensino Superior, mas em identificar as préaticas da
docéncia tecidas no seu saber-fazer diario. Reconhecer as trivialidades (Certeau,
1998) expressadas nos momentos de interacéo, seja no contexto da sala de aula, seja
em outros ambientes, faz do cotidiano um elemento indispensavel para as pesquisas
qualitativas, porque a sala de aula na qual a pratica docente é exercida ndo se limita
apenas aquela estrutura culturalmente categorizada pela sociedade, mas se expande
além das quatro paredes, ampliando-se em diferentes espacos/lugares nos quais o
ensinar e aprender podem ser, de fato, concretizados, ressignificando o conceito
tradicionalmente posto de lugar em que os conhecimentos sdo ensinados.

O cotidiano, nessa perspectiva, pode ser concebido como o periodo em que 0s
atores sociais “dentro de um tempo e espaco, perfazem suas vidas e dao novos
significados de desejos individuais, permitindo ao pesquisador distinguir os desafios
postos através das narrativas de suas vidas, onde esses individuos se inserem e
atuam no mundo e no grupo do qual pertence” (Spindola; Santos, 2003, p.121). Para
compreensao da cotidianidade de professores universitarios, € importante
considerarmos suas historias de vida pessoal, formativa e profissional, mobilizadas
pelas suas raizes culturais para que possamos entender as diversas formas de agir,
de expressar 0 pensamento, as memorias e experiéncias advindas desses percursos.

Portanto, as préaticas da docéncia, em suas concepc¢des tedricas, tém uma
articulagcdo multirreferencial (Ardoino, 1980) porque estdo vinculadas as diferentes
abordagens, permitindo ao pesquisador, dependendo da intencionalidade e/ou
interesse, discutir sua finalidade e objetividade com o sentido de proporcionar

reflexdes multiplas e (re)construgdo de novos conceitos.

Educagdo | Santa Maria | v. 51 | 2026
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



Educazzoﬂe:::sl:: I quM ~ I1S5N: 1964-684

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644492317

Referéncias

ANGROSINO, Michael.; FLICK, Uwe. (Coord.). Etnografia e observacao
participante. Porto Alegre: Artmed, 2009.

ARDOINO, Jacques. Abordagem multirreferencial (plural) das situacdes educativas e
formativas. In: BARBOSA, J. G. (Coord.). Multirreferencialidade nas ciéncias e na
educacao. Sao Carlos: Editora da UFSCar, 1998. p. 24-41.

ARDOINO, Jacques. Education et relations: introduction a une analyse pluriele des
situations éducatives. Paris: Gauthier-Villars: UNESCO, 1980.

BAKER, Robert. Will.; SIRYK, Bohdan. Measuring adjustment to college. Journal of
Counseling Psychology, v. 31, n. 2, p. 179-89, 1984.

BARBIER, René. A escuta sensivel na abordagem transversal. In: BARBOSA, J. G.
(Coord.). Multirreferencialidade nas ciéncias e na educacdo. Sao Carlos:
EduUFCar, 1998. p. 168-199.

BARDAGI, Marucia. Patta.; HUTZ, Claudio. Simon. Mercado de trabalho, desempenho
académico e o impacto sobre a satisfacdo universitaria. Revista de Ciéncias
Humanas, v. 46, n. 1, p. 183-198, 2012.

CAl, Jinfa et al. Por que o ensino com resolucédo de problemas € importante para a
aprendizagem do aluno? Traduzido por Bastos, A. S. A. M.; Allevato, N. S. G. Boletim
GEPEM, Rio de Janeiro, n. 60, p. 241-254, 2012.

CARVALHO, Maria do Carmo Brant de.; NETTO, José Paulo. Cotidiano:
conhecimento e critica. Sao Paulo: Cortez, 1994.

CERTEAU, Michel. de. A invencao do cotidiano: artes do fazer. Tradugéo de
Ephraim Ferreira Alves. 3. ed. Petrépolis: Vozes, 1998.

CHARLOT, Bernard. A mistificacdo pedagdgica: realidades sociais e processos
ideolégicos na teoria da educacdo. Sédo Paulo: Cortez Editora, 2013.

COULON, Alan. Etnometodologia. Traducdo de Ephraim Ferreira Alves. Petropolis:
Vozes, 2005.

COULON, Alan. O oficio de estudante: a entrada na vida universitaria. Educacao e
Pesquisa, v. 43, n. 4, p. 1239-1250, 2017.

FERNANDES, C. M. B.; GRILLO, M. C. Curriculo e pratica pedagodgica da educacéo
superior. In: MOROSINI, M. et al. Enciclopédia Pedagogia Universitaria. Glossario,
V. 2. Brasilia: Inep/Ries, 2006, p. 441-457. Disponivel em:

Educagdo | Santa Maria | v. 51 | 2026
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



Educazzoﬂe:::sl:: I quM ~ I1S5N: 1964-684

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644492317

http://www.furb.br/proen/new/docs/Enciclopedia Pedagogia.PDF Acesso em: 24 set.
2023.

FRANCO, Maria. Amélia Santoro. Pedagogia e préatica docente. Sdo Paulo: Cortez,
2012.

FRANCO, Maria. Amélia Santoro. Praticas pedagdgicas de ensinar-aprender: por
entre resisténcias e resignacdes. Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, v. 41, n. 3, p.
601-614, jul./set. 2015.

GARFINKEL, Harold. Studies in ethomethodology. Cambridge: Press, 1967.

GIROUX, Henri. Professores como intelectuais transformadores. In: GIROUX, Henri.
Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1997. p. 157-164.

GOFFMAN, Erving. A representacao do eu na vida cotidiana. Traducédo de Maria
Célia Santos Raposo. Petropolis: Vozes, 2002.

GOMES, Tiago Pereira. Processos Constitutivos da Docéncia: trilhas formativas,
saberes e praticas no Ensino Superior no Amazonas. Orientadora: Neide
Cavalcante Guedes. 2024. 375 f. Tese (Doutorado em Educac¢éo). Programa de PG4s-
Graduacdo em Educacao. Centro de Ciéncias da Educacdo. Universidade Federal do
Piaui, Teresina, 2024. Disponivel em:
https://ufpi.br/images/arquivos_download/PPGED/PUBLICAES/Teses%20publicadas
[Tiago%20Pereira%20Tese%20completa.pdf. Acesso em 26 de maio de 2025.

HELLER, Agnes. O cotidiano e a historia. 4.Ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1992. 120p.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos: inquietacdes e buscas. Educar,
Curitiba: Editora da UFPR, n. 17, p. 153-176. 2001.

LIMBERGER, Jane Beatriz. Metodologias ativas de ensino-aprendizagem para
educacao farmacéutica: um relato de experiéncia. Interface-Comunicacao, Saude,
Educacéo, v. 17, p. 969-975, 2013.

MENEGOLLA, Maximiliano et al. Por que planejar? Como planejar?: curriculo, area,
aula. Petropolis, RJ: Vozes, 1992. (Colecdo: Escola em Debate/2).

MILLS, Charles Wright. A imaginacdo socioldgica. 6. ed. Rio de Janeiro: Zahar,
1986.

PARSONS, Talcott. O sistema das sociedades modernas. Sao Paulo: Pioneira,
1974.

Educagdo | Santa Maria | v. 51 | 2026
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao


http://www.furb.br/proen/new/docs/Enciclopedia_Pedagogia.PDF
https://ufpi.br/images/arquivos_download/PPGED/PUBLICAES/Teses%20publicadas/Tiago%20Pereira%20Tese%20completa.pdf
https://ufpi.br/images/arquivos_download/PPGED/PUBLICAES/Teses%20publicadas/Tiago%20Pereira%20Tese%20completa.pdf

Educazzoﬂe:::sl:: I quM ~ I1S5N: 1964-684

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644492317

PATTO, Maria Helena Souza. O conceito de cotidianidade em Agnes Heller e a
pesquisa em educacao. Perspectivas: Revista de Ciéncias Sociais, v. 16, 1993.

QUADROS, Ana Luiza de; MORTIMER, Eduardo Fleury. Fatores que tornam o
professor de Ensino Superior bem-sucedido: analisando um caso. Ciéncia &
Educacéo, v. 20, n. 01, p. 259-278, 2014.

SCHUTZ, Alfred. A construcéo significativa do mundo social: uma introducédo a
sociologia compreensiva. Petropolis, RJ: Vozes, 2018.

SCHUTZ, Alfred. Sobre fenomenologia e relagfes sociais. Petropolis, RJ: Vozes,
2012.

SILVA, Rinaldo Henrique Aguilar da et al. Problematizagdo como método ativo de
ensino-aprendizagem: estudantes de farmacia em cenarios de pratica. Trabalho,
Educacgdo e Saude, v. 9, n. 1, p. 77-93, mar. 2011.

SIMMEL, Georg. Sociologia. Sdo Paulo: Atica, 1983

SOARES, Ana. Paula et al. Modelo multidimensional de ajustamento de jovens ao
contexto universitario (MMAU): estudo com estudantes de ciéncias e tecnologias
versus ciéncias sociais e humanas. Analise Psicoldgica, v. 1, n. 24, p. 15-27, 2006.

SODRE, Muniz. Apresentacdo. In: MAFFESOLI, M. Dindmica da violéncia. S&o
Paulo: Vértice, 1998. p. 172.

SPINDOLA, Telma.; SANTOS, Rosangela da Silva. Trabalhando com a histéria de
vida: percalgcos de uma pesquisa(dora?). Revista da Escola de Enfermagem da
USP, Sao Paulo, v. 37, n. 2, p. 119-126, 2003.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introduc&o & pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educacao. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

VEIGA, lima Passos Alencastro. A pratica pedagdégica do professor de didética.
Campinas: Papirus, 1992.

VIANA, |éda. Pratica pedagdgica: matrizes tedricas e interfaces conceituais. In:
SILVA, Maria Cristina Borges da (Org.) Préaticas pedagodgicas e elementos
articuladores. Curitiba: UTP, 2016. p. 172-1998.

ZABALZA, Miguel Angel. O ensino universitario: seus cenarios e seus protagonistas.
Porto Alegre: Artes Médicas, 2004.

Educagdo | Santa Maria | v. 51 | 2026
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



Educaﬁgoce:::(lls;: I quM ~|55N: 1984-6444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644492317

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0
International (CC BY-NC 4.0)

Educacao | Santa Maria | v. 51 | 2026
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao


https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt_BR

