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RESUMO

O presente artigo buscou investigar as concepg¢des e praticas declaradas de
professores formadores integrantes do Nucleo Docente Estruturante (NDE) de um
curso de licenciatura em Educacdo Fisica. Para tanto, utilizou-se a estratégia
metodoldgica do Grupo de Discussao com trés docentes do NDE de uma instituicao
universitaria situada na regido sudeste do Brasil, no ano de 2019. O material empirico
foi tratado com base na analise de conversacao. Os resultados evidenciaram uma
formagao preocupada com a base de conhecimentos profissionais docentes e a
necessidade de que o licenciando exercite a docéncia ao longo de sua formacao,
embora, também, tenham sido desveladas tensdes que dificultaram uma articulagao
maior, entre professores formadores e perspectivas curriculares, no contexto do curso
em questdo. Concluiu-se que as praticas declaradas relatadas, apesar das
contradi¢cbes institucionais, apresentam convergéncias com uma concepg¢ao de
formagao de professores mais alargada, marcada por conhecimentos especificos
caros a docéncia e preocupada com o exercicio da fungao docente.

Palavras-chave: Professor formador; Formag&o docente; Educacéo Fisica.
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ABSTRACT

This article aimed to investigate the declared conceptions and practices of teacher
educators who are members of the Structuring Teaching Core (NDE) of a Physical
Education undergraduate program. To this end, the methodological strategy of the
Discussion Group was employed with three NDE faculty members from a university
located in the southeastern region of Brazil, in the year 2019. The empirical material
was analyzed based on conversation analysis. The results revealed a teacher
education process concerned with the foundation of professional teaching knowledge
and the need for undergraduates to engage in teaching practice throughout their
training. However, tensions were also uncovered that hindered a greater articulation
between teacher educators and curricular perspectives within the context of the
program under analysis. It was concluded that the declared practices reported, despite
institutional contradictions, show convergence with a broader conception of teacher
education, characterized by specific knowledge intrinsic to teaching and a concern with
the exercise of the teaching profession.

Keywords: Teacher educator; Teacher education; Physical Education.

RESUMEN

El presente articulo tuvo como objetivo investigar las concepciones y practicas declaradas
de los profesores formadores integrantes del Nucleo Docente Estructurante (NDE) de un
curso de licenciatura en Educacion Fisica. Para ello, se utilizd la estrategia metodoldgica
del Grupo de Discusién con tres docentes del NDE de una institucién universitaria ubicada
en la regidn sudeste de Brasil, en el afio 2019. El material empirico fue tratado con base en
el analisis de la conversacién. Los resultados evidenciaron una formacion preocupada por
la base de conocimientos profesionales docentes y por la necesidad de que el estudiante
de licenciatura ejerza la docencia a lo largo de su formacion. No obstante, también se
revelaron tensiones que dificultaron una mayor articulacion entre los formadores y las
perspectivas curriculares en el contexto del curso analizado. Se concluy6 que las practicas
declaradas relatadas, a pesar de las contradicciones institucionales, presentan
convergencias con una concepcion mas amplia de la formacién docente, caracterizada por
conocimientos especificos propios de la ensefianza y por una preocupacién con el ejercicio
de la funcion docente.

Palabras clave: Profesor formador; Formacion docente; Educacion Fisica.

Introducgao

Um breve resgaste historico sobre as concepgdes de formacgao de professores
de Educacéo Fisica, especialmente apds a década de 1960, evidencia um percurso
formativo denominado como tradicional-esportivo (Betti; Betti, 1996). Isto é, o
processo curricular se caracterizava pela dicotomia entre a teoria e a pratica na
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formagao inicial: os aspectos tedricos eram majoritariamente encontrados em
disciplinas de cunho bioldgico, como a fisiologia e a anatomia; ja os aspectos praticos
eram exacerbados em disciplinas vinculadas aos esportes tradicionais, marcadas pelo
dominio estritamente técnico do conteudo (Castro; Cruz, 2024; Castro; Silva; Cruz,
2024).

Esse panorama dos cursos de Educacao Fisica sofre alteracdo na década de
1980, com a entrada dos referenciais tedricos das Ciéncias Humanas e Sociais
(Castro; Baptista, 2022). Passa-se, entdo, a um curriculo com maior énfase técnico-
cientifica (Betti; Betti, 1996), o qual valorizava a formagao tedrica em disciplinas
atreladas as Ciéncias Biologicas e as Ciéncias Humanas e Sociais, reservando a
formagao pratica a disciplina Pratica de Ensino (ou equivalentes). No entanto, ainda
havia uma articulagdo curricular incipiente no sentido de garantir ao licenciando a
solidez de um corpo de conhecimentos pedagdgicos necessarios a docéncia (Gomes;
Queirds; Batista, 2019; Castro; Silva; Cruz, 2024)

Cruz e Castro (2019) observaram certas persisténcias nesse cenario ao
identificarem, a luz das percepgcdes de licenciandos em Educacdo Fisica em
finalizagdo de curso, um panorama em que as disciplinas atreladas aos temas da
didatica e do estagio supervisionado obrigatério permaneciam como aquelas
substancialmente responsaveis por robustecer a base de conhecimentos para a
docéncia. De outro lado, o percurso formativo, tensionava-se nas disciplinas de
conteudo especifico — especialmente aquelas vinculadas a pratica esportiva — de
forma a reproduzir um modelo de formagao ora tradicional esportivo ora técnico-
cientifico.

Figura fulcral nesse contexto, o professor formador de Educagdo Fisica —
docente universitario que atua nos cursos de formacao de professores da area - tem
sido retratado na sua importancia quanto ao estimulo a reflexao e critica no que se
refere ao papel do professor, bem como no fomento a intencionalidade na acao
docente (Pacheco, 2011; Cruz; Castro, 2019; Castro; Cruz, 2024). Entretanto, ndo
diferente daquilo que fora abordado quanto a formacao inicial na area, o professor
formador, marcadamente, parece atuar na direcdo da manuten¢ao de concepgdes de
ensino vinculadas ao saber-fazer esportivo, em que pese sua formacéao ter ocorrido
também nesse contexto (Pacheco, 2011; Cauduro, 2016; Castro; Baptista, 2022).

Ha que se demarcar, entao, ainda que contingencialmente, a figura do docente
responsavel pela formagao das futuras geragdes de professores. O docente em nivel
superior, no contexto da formacao do futuro professor, aparece nédo apenas como
aquele que leciona um conteudo disciplinar especifico, mas enquanto referéncia
formativa por convergir seus saberes e fazeres na diregao de instigar o licenciando a
construir e consolidar sua base de conhecimentos para exercer a docéncia. Tal
compromisso ético-formativo de um professor formador se acentua ou se complexifica
quando participa do Nucleo Docente Estruturante (NDE) ao elaborar, implementar e
acompanhar o projeto pedagdgico de um curso universitario, uma vez que se torna
um dos principais agentes a pensar o processo curricular de dada graduacgao (Vieira;
Filipak, 2015).

Destaca-se que a literatura revela permanéncias destas concepg¢des nos
cursos de formacao de professores da area, caracterizada por uma fragmentagao do
curriculo, a importancia do professor formador para (re)producdo de saberes
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necessarios a docéncia, o afastamento entre a producéao tedrica da universidade e o
cotidiano da realidade escolar, a énfase no carater técnico e pratico das disciplinas, e
ainda, a auséncia da docéncia como eixo principal de estruturagcdo do curso
(Caparroz; Bracht, 2007; Cauduro, 2016). Entretanto, somam-se a esses os achados
de Cruz e Castro (2019), Castro e Baptista (2022), Castro e Cruz (2024) e Castro,
Silva e Cruz (2024), os quais, apesar de pontuarem algumas permanéncias da
prevaléncia da técnica, ainda hoje, mostram também como a instituicdo pode se
movimentar em uma concepgao mais alargada de formagao para além da perspectiva
tradicional-esportiva.

Ante a este panorama historico e tedrico-empirico da area de Educacao Fisica,
questiona-se: sera esse o contexto prevalecente mesmo em um cenario marcado pela
pluralidade e diversidade de producado de conhecimento? O que pensam e como se
posicionam professores formadores de professores, no espago pesquisado, acerca
da formacdo de professores, mais especificamente no que toca ao conhecimento
profissional necessario para o exercicio da docéncia?

Nessa direcao, o presente artigo teve por objetivo compreender as concepgoes
e praticas declaradas de professores formadores integrantes do NDE de um curso de
licenciatura em Educacéo Fisica.

Procedimentos metodolégicos

O ponto de partida para a construgao e interpretagao dos dados foi a analise
documental (Laville; Dionne, 1999) do projeto institucional de formagéao de professores
no ambito de um curso de licenciatura em Educacgao Fisica. Registra-se que o curso
de graduacgado aqui pesquisado se localiza na regido sudeste e se destaca pelo
pioneirismo e notoriedade dentro da Educacgéao Fisica brasileira.

O material empirico, inicialmente, considerou o documento publicado no sitio
eletrénico da instituicao (omitido para preservar o anonimato), datado do ano de 2006,
apo6s confirmagao junto a coordenagdo do curso acerca da vigéncia do referido
documento. Cabe destacar que a analise do documento se deu a guisa de
contextualizacido e nao sera alvo de analise deste manuscrito.

Partindo da premissa de que um texto curricular expressa uma visdo negociada
de formacéao (Lopes; Macedo, 2011), entende-se que ouvir os agentes responsaveis
pela sua articulagdo no contexto do curso representava uma estratégia prioritaria.
Dessa forma, fundamentado em Weller e Pfaff (2010), realizou-se um Grupo de
Discussao com os professores que integravam o NDE no ano de 2019. O contato foi
feito com o NDE e, mediante confirmacdo dos proprios membros, havia trés
professores que, naquele momento, compunham esse ambito de gestdo do curso,
aqui denominados: professora S, professora M e professor A.

A realizacdo do Grupo de Discussdao ocorreu por meio de perguntas
deflagradoras por parte do pesquisador, seguida de dialogo a respeito entre os trés
professores. Tais perguntas versaram sobre: concepgoes e praticas de formacéo;
saberes e fazeres que formam o futuro professor; predominancias no percurso
curricular; e, escolhas didaticas que permeiam a formagao do professor de Educacéao
Fisica.
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Com o Grupo de Discussao, buscou-se, portanto, o foco nos movimentos
relacionados a construgao didatico-pedagogica do curso a luz das praticas declaradas
dos professores formadores que compunham o NDE naquele momento. Sobre as
praticas declaradas, Altet (2017, p. 1199-1200) afirma:

As praticas declaradas dizem respeito ao que os sujeitos dizem fazer; suas
declaragbes sdo coletadas a partir de questionarios e/ou entrevistas. O
discurso dos professores a propésito de sua atividade, especialmente em sala
de aula, é rico porque comporta, além de suas representagdes, a parte de
conscientizacdo de sua propria atividade, uma parte do que os sujeitos
incorporaram em relacdo ao que deveria ser feito.

ApOs a gravagao e a transcrigdo do que foi debatido no Grupo de Discusséao,
aprofundou-se o tratamento dos dados a partir da analise de conversagcao de Myers
(2010) que privilegia as sequéncias de acordos e formulagcdes de expressoes
indéxicas atreladas aos topicos de investigacao, além do contexto do ambiente e das
pessoas que fazem a fala. O processo de categorizagdo do corpus de analise se
estabeleceu a partir dos eixos tematicos que emergiram da interagdo entre os
participantes da pesquisa.

Cumpre destacar que a presente pesquisa teve aprovacédo no Comité de Etica
em Pesquisa do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do
Rio de Janeiro, com Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica numero
07867319.9.0000.5582, parecer 3.177.796.

Resultados e discussao

Os eixos tematicos construidos a partir da empiria foram: 1) Trajetérias e
formagao docente em Educagéao Fisica; 2) Entre a formagéo para Educagéao Fisica
escolar e o clube esportivo; 3) Estratégias formativas e selegao dos professores
formadores. E preciso ressaltar os possiveis dialogos e interseccdes entre os eixos
tematicos supramencionados sem qualquer tipo de analise compartimentada em cada
secdo. Isso se sustenta na nocéo de pesquisador como bricoleur de Lincoln e Denzin
(2006), quando o responsavel pelo estudo confecciona, de modo flexivel, uma unidade
ou versao de interpretacao relacional dos dados a partir da sua aproximagao com o
objeto de estudo.

Trajetorias e formagao docente em Educacao Fisica

De inicio, cada docente revela um pouco de seu percurso formativo anterior ao
ingresso enquanto professor formador. Professora S destaca que seu vinculo com a
instituicdo se deu mais estritamente quando do seu inicio na docéncia no &mbito do
curso. A formacao de S se deu em outros espagos que nao a escola de formacéao
pesquisada. No entanto, M e A possuem trajetérias intimamente ligadas ao curso. A
docente M foi aluna de graduagédo do curso, no ano de 2001. Ja A, antes de ser
professor, foi aluno de graduagao, em 1973, além de ter atuado como técnico-
administrativo. Conforma-se, portanto, um grupo heterogéneo no que tange ao
histérico e ao ponto de vista sobre os quais se debrugam. Para além, a presenca de
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membros que acompanharam quase 50 anos de transformagdes e permanéncias da
instituicdo, permite, em alguma medida, retratar parte substantiva do caminho
percorrido pela instituigao.

Em seguida, o grupo dirigiu a sua atencao para a fungdo do NDE em relagéo a
formagao de futuros licenciados em Educacao Fisica. Professora S sinaliza que a
vontade de atuar na formacao de professores vem desde a época em que frequentava
seu curso de graduagao. Destaca que tem como exercicio fundamental para sua
docéncia, a cada semestre que passa, a reflexdo sobre o que € ser professor, quais
conhecimentos deve mobilizar em seu processo de formagao e quais competéncias
devem aparecer em seu repertorio docente. Traga, assim, uma docéncia
pedagogicamente orientada e intencional — ao menos em sua pratica declarada.

Embora sintética, a fala de S vai ao encontro da literatura do campo. Encarar o
ato de ensinar de forma casual ou improvisada, exercida quase exclusivamente no
contexto da prépria sala de aula, tem sido um dos grandes entraves para a docéncia
e que, sistematicamente, contribui para a desprofissionalizacdo docente (Roldao,
2005, 2007). O que S traz, portanto, afirma-se em oposi¢céo a desvalorizagdo do ato
de ensinar; mas, em verdade, consubstancia uma acao planejada, intencional e
orientada, ou seja, em sintese, profissional.

M corrobora aquilo que S argumenta e avanga em especificidades da
Educacao Fisica. Denota que, para além da necessidade de que o professor pense e
balize de forma robusta sua agao, ha algumas permanéncias no campo da Educagao
Fisica que dificultam tal empreendimento:

Mas, como NDE, me preocupa ainda muito o olhar, muito, muito mais técnico
do que humano, né? Como a S falou. Ainda. E uma visdao de corpo muito
ainda bioldgica, né? Acho que precisa, como NDE, fazer uma - n&o sei se é
essa palavra -, mas uma sensibilizagdo dos professores da licenciatura.

O que M traz, no contexto dessa discussao, remonta um debate feito ha quase
30 anos no campo da Educacao Fisica. De forma mais incisiva, ao menos desde
Soares et al. (1992), o olhar biologizado sobre o corpo e o enfoque técnico-
instrumental na formagao do professor de Educacéao Fisica, tém sido, desde entéo,
exaustivamente debatidos. Nado s6 M destaca essas permanéncias, mais um bojo
expressivo de autores convergem nesse sentido, como Gariglio (2010), Pacheco
(2011), Ferraz e Correia (2012) e Castro e Baptista (2022)

O percurso de fundamentacdo tedrica desse artigo permite elencar trés
possiveis razbes para tais persisténcias, na formacao inicial em Educacao Fisica,
apesar do longo tempo de debate sobre sua inadequagédo a uma concepgao alargada
de docéncia. Em que pese que os processos institucionais e de conformacgao histérica
de um curso de graduagao nao sao lineares, nem mesmo podem ser interpretados da
mesma forma pelos diferentes periodos e sujeitos que os compdem, sugere-se, a
guisa de hipotese, uma tripla causa:

a) A forga da constituicdo tedrico-epistemoldgica da area, baseada nos
saberes bioldgicos e nas praticas inicialmente de cunho militarista e,
posteriormente, esportivistas (Baptista, 2017; Silva e Lopes, 2017)

b) A crenca de que para ser professor basta dominar e reproduzir — de
forma eficiente - um conteudo (Shulman, 1987; Roldao, 2005, 2007);
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c) A auséncia de uma formagdo docente para atuagdo no ambito
universitario que extrapolasse a reprodugéo de vivéncias pregressas
(Franco, 2016, Therrien; Dias; Leitinho, 2016; Castro; Cruz, 2024;
Castro; Silva; Cruz, 2024).

Assim, ndo se trata apenas, portanto, da discussao frequentemente realizada
no campo da educagao sobre a problematica do esvaziamento da docéncia, como a
auséncia de planejamento e intencionalidade (Roldao, 2005, 2007). Isso retrata
também como o vinculo com o saber-fazer esportivo se amalgama com essa crenca
e freia as discussbes ha muito feitas sobre docéncia, escola e Educacdo Fisica
(Gariglio, 2010; Pacheco, 2011; Ferraz; Correia, 2012; Cauduro, 2016).

Em sintese, a forga do tripé, mencionado acima, sustenta-se na medida em que
a fundagao da Educacéo Fisica enquanto curso superior emerge de saberes advindos
da medicina, da pratica militar e, posteriormente, de sujeitos ligados ao esporte.
Soma-se a isso a concepgao de educacao e formagao em que a reproducado de um
saber e/ou fazer bastam para exercer a docéncia. Perpetua-se quando da auséncia
de uma formagao para atuacado na docéncia universitaria — e, portanto, enquanto
professor formador — permite extrapolar as experiéncias profissionais que, por sua
vez, foram enraizadas nas duas caracteristicas supracitadas.

Para ir além, esses mecanismos de reprodu¢cdo de uma concepgao de
Educacao Fisica e de formacéo inicial na area, agem como conformadores de uma
mesma assinatura pedagogica (Shulman, 2004) que perpetua os valores, agoes,
saberes e fazeres desse campo. Mais detidamente, Shulman (2004) sustenta a
existéncia de uma dimensao superficial e outra profunda da assinatura. Enquanto a
superficial dialoga mais precisamente com os saberes e fazeres presentes no
curriculo do curso, a dimensao profunda envereda no quesito das suposicoes e
interagcdes do cotidiano de sala de aula desse local. Portanto, ao menos dentro da
proposi¢cao que se permite inferir, a assinatura pedagdgica da Educagéo Fisica tem
ainda valorizado a reprodugao de gestual técnico-esportivo e
reproducdo/memorizacido de conhecimentos especificos de disciplinas de cunho
bioldégico, como a fundamentagao tedrica e os relatos do NDE deixam ver.

Ao entrar na discussao, o professor A robustece o que S e M mencionaram.
Relata que em seu percurso na escola de formagao pesquisada — até os dias atuais —
nota uma concepgéo de Educagao Fisica demasiadamente utilitarista. Nesse sentido,
aparece, novamente, a nogdo de uma formacgao inicial para o licenciado ainda no
ensino técnico-esportivo. Professor A relata que a auséncia de conhecimentos
trabalhados na formacgéo inicial, como sobre o contexto escolar e a fungdo da escola
na sociedade, bem como da Educacgao Fisica dentro dela, leva a falsa crenca de que
o licenciado atuara estritamente no ensino de um gestual especifico de alguma
manifestacao da cultura corporal.

A fala de A traz a baila uma dificuldade, também presente ainda hoje, sobre a
separagao entre licenciatura e bacharelado na area, como descrito em Oliveira (2015).
Tanto para graduandos quanto para professores formadores, a indistingdo sobre a
fungao da licenciatura e do bacharelado em Educagéo Fisica catalisa a dificuldade em
inserir as especificidades da escola nas aproximacdes curriculares e didatico-
pedagogicas da Educacao Fisica. O que A menciona € a nogdo em que valeria para
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atuacao do bacharel, aquele que atuara em espago de formagao esportiva (por
exemplo) extraescolar, dotados majoritariamente de alunos interessados naquilo que
esta sendo trabalhado, o mesmo que valeria para o &mbito da escola e do licenciado,
espaco outro, diferente, marcado pela diferencga e pela diversidade.

Em sintese, nota-se como as trajetérias dos professores S, M e A influenciam
diretamente em suas praticas discursivas sobre a formacado docente em Educacgao
Fisica. Se Huberman (2007) defende que o desenvolvimento da carreira docente se
constitui de um processo e ndo uma série de acontecimentos aleatérios, apreendeu-
se aqui como as (ndo) experiéncias com a prépria instituicdo e a dindmica da
construcéo histérica da Educacéao Fisica modularam as percepg¢des dos pesquisados.
Em dado contexto universitario de Educacéo Fisica, a pesquisa de Salles et al. (2020)
indica justamente que as experiéncias pessoais, profissionais e contextuais impactam
sobremaneira na atuagao docente.

Entre a formagao para Educacao Fisica escolar e o clube esportivo

Na sequéncia do Grupo de Discussao, entra em pauta os conhecimentos caros
a docéncia — no ambito escolar — mobilizados durante a formagao do futuro professor
de Educacédo Fisica. O professor A, na esteira da argumentagdo empreendida em
unissono pelo NDE, sustenta a seguinte base de conhecimentos para a docéncia em
Educacéo Fisica (na escola):

Eu acho que ele tem que ter esses conhecimentos técnicos, ndo tenho
duvida. Precisa aprender a saber como que ele vai trabalhar com natacéo,
como que ele vai trabalhar com vélei, como que ele vai trabalhar com judé.

Ha uma dupla constatacao a ser ressaltada na fala de A. De inicio: a técnica
tem lugar no processo formativo do licenciando em Educacéo Fisica. Candau (2012)
ressaltava que uma dimensao da educagao — e, portanto, da didatica — preocupada
com o ensinar e o aprender ndo pode prescindir de seu aspecto técnico. Tal assercao
nao pode ser confundida com a redugao do processo educativo apenas a essa mesma
dimensao técnica, o que frequentemente € chamado no campo da educacado de
tecnicismo (Lopes; Macedo, 2011). Mais detidamente, na Educacéo Fisica, com a
ajuda de Castro e Cruz (2024), fica patente que ao se questionar um ensino — e uma
formacgao inicial — ainda persistente no saber-fazer instrumental de um gesto motor ou
esportivo, ndo se deve confundir com o seu oposto: a supressao total da dimensao
técnica dos conteudos dentro da Educacéo Fisica.

A outra constatagcdo, com base na fala de A, estabelece os conhecimentos
caros ao exercicio da fungao docente. Evidencia-se no seguinte trecho:

Agora, se ele vai para o espaco educativo, entdo, & necessario, por exemplo,
ele conhecer um pouco de didatica, pra ele poder montar um planejamento,
né? Necessario montar um planejamento, entdo um planejamento de um ano
inteiro, que ele vai passar com uma turma. Necessario ele ter o conhecimento
do ambiente da escola. Como é que funciona a escola? O que que a escola
exige? Entdo, por exemplo, a escola recebe o aluno pra que ele tenha uma
série de formagdes. Que formagdes vao ser essas que vocé vai dar?
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Quando A menciona o que denomina de didatica e que aqui, a partir de Cruz e
Castro (2019) e Castro e Cruz (2024), consideramos enquanto campo de produgao
cientifica, disciplinar e do fazer pedagdgico, no contexto da agdo docente, aponta, em
alguma medida, a ruptura com o dominio apenas do saber especifico do conteudo da
disciplina enquanto essencial para a formagédo docente. Planejamento, funcdo da
escola e seu funcionamento, por exemplo, sdo elementos trazidos por A que dialogam
com o conhecimento dos contextos educacionais, propositos da educagao, dos alunos
e suas caracteristicas, gerenciamento de sala de aula e outros, também apontados
em Shulman (1987). O professor A ainda chama a atengéo para outro fator:

Uma questéo de sensibilidade mesmo, de trabalhar com uma certa dose de
conhecimento, de psicologia, de sociologia, no sentido da comunidade que
ele ta inserido, quem é esse aluno que ta inserido na comunidade, pra ele
poder perceber, individualizar o trabalho que ele vai fazer, no sentido de
conversar com um que tenha uma dificuldade X, com outro que tenha uma
facilidade Y. Ou seja, ele vai trabalhar com um grupo muito eclético.

O professor A parece se aproximar do que Shulman (1987) e Mizukami (2004)
retratam como conhecimento pedagogico do conteudo. Quando se afirma a
necessidade de amalgamar diversos conhecimentos da formacdo, como o do
conteudo, seu historico, sua relagao curricular, estratégias de ensino, conhecimento
do contexto e da comunidade em que a escola se insere, traz-se, nesse sentido, a
juncao/articulagcao desses conhecimentos e sua expressao pratica na concretude do
ato de ensinar e aprender. A docéncia, portanto, ndo € a soma de varios pequenos
conteudos, mas o amalgama desses diversos saberes, traduzidos nas situagdes reais
de ensino-aprendizagem do dia a dia de alunos e professores (Correia, 2025).

Ja a professora M aborda outro angulo da relagdo conhecimentos—docéncia—
formacéo inicial:

Mas acho que um desafio &, talvez, dentro disso que o A falou, é ndo ter uma
formagao muito dicotomizada entre os conhecimentos, sabe? Acho que mais
me inquieta no curso e que eu gostaria que fossem conhecimentos que ele
levasse daqui era o entrelagamento entre os saberes que aqui sao oferecidos,
trocados. Eu acho que ainda temos uma formagédo muito “encaixotadinha”,
sabe? Entéo, eu gostaria que os conhecimentos fossem mais entrelagados,
assim.

Um aspecto a ser ressaltado € a aproximagao com o relato de A, no sentido da
convergéncia de saberes e fazeres, que permite o licenciado se aproximar do
amalgama de saberes caros a sua fungao. Quando menciona a desarticulacao desses
conhecimentos — ou mesmo a oposi¢ao deles -, a professora M ilumina sobre a
dificuldade que tal fragmentagdo ocasiona no compdsito de saberes que se
transmutam no conhecimento pedagdgico do conteudo (Shulman, 1987; Mizukami,
2004).

A guisa de exemplo argumentativo, o licenciando encontra, no primeiro
momento, um saber isolado sobre como deve ser feito o movimento do toque no
voleibol. Em outro momento do curso, acessa o conhecimento sobre como a
musculatura esquelética funciona. Posteriormente, avanga no entendimento de como
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determinado esporte funciona no plano simbdlico da cultura, para, por fim, elaborar e
aplicar um plano de aula em que todos esses elementos — nunca antes relacionados
em sua formagdo — se unam e se concretizem em situacdes reais de ensino e
aprendizagem. O cenario apresentado — alegoria pratica das questbes que o NDE
pontua - dificulta a construgdo consubstanciada do conhecimento pedagdgico do
conteudo.

O que aqui é pontuado nao versa apenas sobre os conhecimentos caros a
docéncia e a forma que sao desenvolvidas nas disciplinas do curso. Esta em analise,
também, a prépria forma como essas disciplinas interagem e formam o futuro
professor de Educacéo Fisica. Sobre isso, ainda no mesmo topico gerador do Grupo
de Discussao, a professora S argumenta:

Eu acho que a gente, com todas essas questdes que a gente ja tem, com a
cisdo que gente tem do curso. Com o tamanho que a gente tem. Com um
corpo docente muito heterogéneo. O que n&o seria nada ruim, pelo contrario,
porque acho que a universidade € lugar dessa multiplicidade de saberes, mas
heterégeno em algum sentido de perder a coeréncia na unidade do curso,
né? Eu ndo penso numa unidade, eu penso numa coeréncia.

A fala de S denota a importancia de uma coeréncia entre a acado dos
professores formadores e, por consequéncia, das disciplinas que lecionam. Dialoga,
nesse sentido, com a critica a uma formagao — e a um curriculo — dicotomizado ou
encaixotado, como a professora M argumentou. Formosinho (2009) reitera que a
fragmentacao dos conteudos e a desarticulacdo entre as disciplinas € heranga do
processo de academizagao da formagao de professores. Quando tal formacéo passa
aos moldes do ensino superior, submete-se a uma logica disciplinar, fragmentada e
que — muitas vezes — ndo converge no sentido do objetivo maior da formacgéo inicial:
formar o professor que atuara no ensino basico.

A continuidade dos relatos robustece as evidéncias aqui construidas sobre os
empecilhos causados pela fragmentacgéao curricular e auséncia de convergéncia de um
projeto de formacéo inicial. Dois elementos sdo depreendidos dessa fala: o clube de
esportes e os institutos que oferecem disciplinas fora da unidade em que o curso de
licenciatura aqui pesquisado é ofertado.

E porque de certa forma até o quarto periodo, uma parte das disciplinas, ou
grande parte das disciplinas, sdo mais disciplinas técnicas, ne? Tirando uma
ou outra disciplina [...] Vocé dizer pro aluno que ele ta fazendo agachamento,
que ele ta trabalhando o musculo da coxa, que se chama quadriceps. Eu acho
que é uma forma de vocé desenvolver aquele conhecimento de uma maneira
eventualmente até ludica. [...] Mas anatomia ndo é assim. E dada em outros
institutos de uma maneira absolutamente cartesiana. Isso ai acontece com a
fisiologia, com algumas disciplinas técnicas, de esportes., e etc. e tal. Quando
chega no quarto periodo, eu acho que no quarto periodo em diante, talvez no
quinto [..] Ai vem uma outra leva de conhecimentos. [...] Entéo, ele entra num
outro ambiente e ai comegam também algumas disciplinas que ja sao
voltadas pra escola.

Na sequéncia das falas, a professora S evoca a figura do clube de esportes:
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Isso é algo muito ratificado pelos alunos, né? E um termo, muito
frequentemente usado, é a ideia do clube de esportes. Entdo, no inicio, nos
dois primeiros anos, € a ideia do clube de esporte.

O clube de esportes, alegoria usada pela professora S, expressa a
problematica enfrentada em uma formagao fragmentada. A soma de disciplinas de
formagao esportiva, como aquelas atreladas ao ensino de fundamentos, por
exemplo,do voleibol, futsal, basquetebol e outros, na verdade, imprime no aluno a
ideia de que ele estda num espaco formativo com a finalidade de aprender a praticar
um amontoado de esportes coletivos ou individuais. Cabe refletir sobreo espaco de
formagao docente dentro desse interim marcado pelo conhecimento esportivo
desacompanhado da dimens&o pedagdgica do conteudo.

Novamente, ndo s&o poucos os autores que tém empreendido essa discussao.
Na Educagao Fisica, Gariglio (2010), Ferraz e Correia (2012), Marcon, Graga e
Nascimento (2013), Cruz e Castro (2019), Castro e Cruz (2024) e Castro, Silva e Cruz
(2024) tém argumentado sobre os entraves acerca do distanciamento do curriculo da
formacao inicial com a intervengao profissional no ambito escolar. Nesse sentido, um
percurso formativo que nao traz a escola e a docéncia para o cotidiano do licenciando
dificulta a consolidacao de saberes fundamentais caros a sua base de conhecimentos
docentes.

De um lado, professor A observa que disciplinas ligadas aos conhecimentos da
anatomia e da fisiologia ndo tém sido ministradas com a devida contextualizagdo com
a Educacéao Fisica e tampouco com a escola. Durante o processo de conversacéo,
deixa ver que sua percepc¢ao sobre os conhecimentos nela trabalhados se aproximam
da mesma ideia técnico-instrumental de disciplinas esportivas: a énfase apenas no
dominio especifico do conteudo. Nesse sentido, dificultam ao licenciando o processo
de transformacgao desse conhecimento em um referente para a dimensao pedagdgica
do conteudo. A propria perspectiva do professor A indica como o conteudo da
anatomia ajudaria ao aluno do ensino basico a compreender como seu corpo se
movimenta, quais musculos estariam em agdo em determinado gesto motor. No
entanto, o que A percebe é uma perspectiva docente centrada na memorizagao e
repeticdo de acidentes ésseos e origens e inser¢ées musculares.

Por outro lado, de encontro ao que Gariglio (2010) observa, os relatos ensejam
uma conotagdo positiva no que toca as disciplinas oferecidas pelo instituto de
educacado — aquele responsavel pelas disciplinas de cunho pedagdgico. Contraria,
também, a critica de Formosinho (2009) a dimensao institucional pedagdgica do
processo de academizagao do ensino superior. Formosinho (2009) afirma que a
responsabilizacdo de um instituto ou departamento por todas (ou a maioria) as
disciplinas ligadas a docéncia e a escola contraria a no¢gao de um projeto coeso para
uma formacéo profissional de professores.

E de se destacar que o NDE menciona movimentos potentes e convergentes
com a literatura levantada, conforme pode ser visto na ética da professora S:

Eu acho assim, a gente tem andado muito porque o curriculo nao se constitui
s6 dessas disciplinas [...] tem muitos movimentos, da extensao, da pesquisa,
de festivais, disso daquilo, de congresso, da iniciagcao cientifica, entdo esse
curriculo que ja ta acontecendo pra além das disciplinas. Também, nés,
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falamos de conhecimento e parece que sdo s esses saberes conceituais ali,
né? E a gente ta transcendendo isso.

O que S traz é decisivo para o entendimento do curso de licenciatura
pesquisado. Em meio a fragmentagdes, divergéncias e apenas alguns pontos focais
na escola, a curricularizagado dos projetos de extensao parecem — ao menos no que
tange ao relato das professoras — retomar o dialogo formacéo inicial-escola basica-
docéncia. Gariglio (2010), em seus achados, coaduna a postura apresentada, na
medida em que disserta sobre a importancia das vivéncias que transcendem o
contexto da sala de aula — como as atividades de extensao, complementares e outras
— para a formacéao do professor de Educacéo Fisica.

Esta estratégia esta diretamente alinhada com a mengao de S ao processo de
escolarizagdo em nivel superior como algo maior do que apenas a adequagéo do
graduando a uma profissdo. Traz, nesse sentido, aspectos alinhados as visdes de
mundo, cultura e sociedade que se modificam ao longo de todo o percurso do
licenciado. Uma vez mais, valendo-nos da sintese de Mizukami (2004), professora S
ratifica que é necessario transcender o conteudo especifico disciplinar rumo a um
amalgama constituido tambémpelo conteudo pedagdgico geral. Afinal, os sentidos e
significados atribuidos por professores formadores, licenciandos e licenciados partem
— invariavelmente — de seu olhar para o mundo.

Outra contribuicdo de Shulman (2005) ajuda a compreender a presenca das
dimensdes ética, moral e, portanto, dos valores presentes no cotidiano institucional de
um espago como de formacdo profissional. Nos termos do autor, na assinatura
pedagdgica de um curso de formacgao inicial. Tal como sustenta S, nao se trata apenas
de conteudos, conhecimentos e disciplinas estanques. Proje¢cdes sobre a vida e
existéncia do individuo — e de seu entorno — também estao ali presentes.

O autor aciona, ainda, seu entendimento sobre uma das trés dimensdes
presentes na assinatura pedagégica supracitada: a dimensao profunda. E desvelada
nas atitudes e disposicdes éticas vivenciadas ao longo do curso de nivel superior.
Portanto, estabelecer bases de uma licenciatura que enxerga essa dimensao e a
trabalha intencionalmente, por consequéncia, tende a potencializar a formacao do
futuro professor — especialmente no que S sustenta como valorizagao da diferenca,
do diverso, da participacao democratica, como baliza dos valores trabalhados com os
licenciandos, coadunando com Candau (2016).

E cabe trazer o complemento das falas de S e M sobre os esforgos do NDE ao
criarem um grupo de trabalho para lidar de uma forma ampliada com uma possivel
reformulacéo curricular e de dindmicas do curso. Relatam o convite de professores
externos e internos para mesas de debate e espacos de dialogo com os membros do
corpo docente. Tais professores comparecerem a esses encontros, possuindo, esses,
formacgao e atuacao profissional que articulavam saberes do campo da docéncia, da
escola e da Educacéo Fisica.

Sobre o grupo de trabalho, a professora S descreve:

E dai, a ideia é que fosse um integrante de cada departamento. E a gente
até tem que pensar numa representagao estudantil. E a ideia é que esse GT
[Grupo de Trabalho] que a gente quer que ele seja propositivo. A gente quer
de fato andar com essa questado. Entao, o GT se insere ai né, nesse trabalho
anterior do NDE, de diagnéstico do curso. Exatamente, com esse tamanho
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nos tinhamos muitas percepgdes, mas a gente queria entender realmente
assim: como que é esse curso pela voz desses alunos? Que que falta? Que
que precisa? Qual é o olhar?

Nao obstante, as agbes do NDE parecem ter esbarrado em alguns empecilhos,
tais como os presentes na fala de S:

Mas a gente tem tentado, professora M. A gente marcou quantas reunides
docentes? E foi proporcionalmente ao niumero de participantes: trés, dois...
[...] Entdo, assim, a gente tentou comecgar essa escuta do corpo docente,
tendo em vista, os alunos de uma forma ou de outra, a gente ja tinha alguns
momentos de escutas, mas isso o proprio - eu acho assim — quando vocé tem
0 proprio quérum como esse, o0 proprio tema nao é legitimado.

O relato de S é enfatico quanto a necessidade do professor formador em
participar do processo de construgdo de um projeto comum para a formagédo do
licenciado. Na medida em que isso n&o ocorre ou ndo encontra eco na participagao
desses docentes universitarios, qualquer tentativa de mobilizar um percurso curricular
coerente e convergente para a formagao do futuro professor de Educacgao Fisica
acaba por naufragar.

Sustenta-se aqui, tal como ja argumentado a partir de Franco (2016), Therrien,
Dias e Leitinho (2016) e Castro, Silva e Cruz (2024), quando o docente universitario
nao se enxerga como ator fundamental para a formagao do professor — e ndo apenas
de um componente curricular especifico — acaba por desconsiderar agdes que visem
a mobilizagao conjunta de esforgos para formar uma base robusta de conhecimentos
profissionais docentes para o licenciando em Educagao Fisica.

Estratégias formativas e sele¢cado dos professores formadores

Durante o Grupo de Discussao, questionou-se: como acontecem as estratégias
de ensino-aprendizagem e avaliagdo no ambito do cotidiano do curso? Como se da a
relacao professor-aluno no curso? Ha alguma convergéncia ou divergéncia com o que
imaginam que deveriam ser? Diante desse questionamento, a professora S
argumenta:

Sado tantas frentes, que a gente td pensando numa perspectiva, assim,
epistemoldgica, visdo de mundo, visdo de educagdo, visdo de processo, e
vem um professor e da uma avaliagao a partir de um rendimento durante um
jogo. Nao é se vocé compreendeu o0 movimento, um toque — o que eu acho
importante -, um saber técnico, que, assim, o professor de geografia ndo vai
te ensinar a fazer isso, tem que ser vocé, mas n&o é sobre a performance
esportiva. [...] e a gente realmente ouve: “ndo, eu desmaiei na quadra”. “O
que aconteceu?” E ela foi la e tirou o aluno da avaliagédo e prosseguiu. Entdo
sob nenhum aspecto eu consigo justificar isso com algum viés positivo
pedagdgico. Isso € um desvio, sabe? [...] E pra além disso: quem sao as
pessoas que vao colocar esse curriculo em pratica?

Esbarra-se, novamente, na ideia de quem €& e como o professor formador
enxerga seu papel no curso. Tal como na auséncia de participagdo do docente
universitario no processo de discussao da formagao do curriculo da licenciatura em
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Educacao Fisica, a negacao de seu papel na construgao de conhecimentos do futuro
professor, em prol da formagéo, dificulta o trabalho conjunto desses sujeitos.

Chama a atencédo a conducédo dos processos de avaliagdo no ambito das
disciplinas. O que a professora S retrata € um momento avaliativo estanque, o qual
nao dialoga com os conhecimentos a serem levados da disciplina, como também com
0 proprio objetivo da formacdo de professores licenciados. No ponto de vista de
Luckesi (2011), a avaliagao parece ser trabalhada de forma estanque, sem articulagéao
intra e interdisciplinar, aproximando-se do que denomina de exame escolar. Para o
autor, nesta Iégica do processo de avaliar, a avaliagao se reduz a aplicagao de alguns
instrumentos — como provas, testes ou trabalhos — sem necessaria conexao com todo
o planejamento e percurso desenvolvido pelo aluno na disciplina.

Em verdade, o relatos da professora Sparece avancgar ainda mais sobre o

escopo tematico em tela. Retrata a fala de um aluno em que o docente universitario
estabelece uma prova que visa o rendimento esportivo de uma aluna como critério de
aprovagao, com caracteristicas de exclusao do licenciando que eventualmente passe
mal, para prosseguimento da atividade. Qual é a assinatura pedagogica (Shulman,
2004) de um curso — ou de algumas disciplinas dele — que, ao formar o professor da
educacao basica, institui esse tipo de avaliagado? Encontra-se ai nhovamente a forca
de reprodugao do tripé teodrico-epistemoldgico, mencionado no inicio desta analise,
como mecanismo de perpetuacdo do formar-se professor de Educacdo Fisica:
formagao calcada saberes biomédicos/esportivistas; entendimento do “professor”
como reprodutor de um conteudo; e, auséncia de formacado docente para atuar na
formagao de professores.
Ja préximo ao final do Grupo de Discussdo, colocam-se as questdes: qual é o perfil
profissional desse professor formador? Que experiéncias possui? Quais formagdes
tém ou deveria ter para atuar em um curso de licenciatura em Educagao Fisica?A
professora M inicia:

O que eu penso € isso: pra mim, ndo tem sentido algum, por exemplo, um
professor formador que vai tratar da formagéo de professores em processo,
né, pra serem professor da educagéo basica e que nao tem experiéncia em
educacao basica.

Nota-se, desde ja, a forca que a escola basica tem no discurso dos membros
do NDE. A professora M denota a importancia da relacdo crucial entre o ensino
superior e a escola de ensino basico. Tal como Silva, Caparroz e Almeida (2011) e
Castro, Silva e Cruz (2024) argumentam, a escola é o centro da formacao inicial de
professores e precisa estar no cotidiano desse espaco. As docentes exemplificam os
caminhos adotados para tal, como a condugao de projetos — seja de extensao,
iniciacdo a pesquisa ou a docéncia — que permitam essa interlocugdo entre dois
ambientes vitais para o campo educacional.

Para além, as discussdes encampadas por Formosinho (2009) tém permitido
entender que nao se trata apenas de estabelecer um projeto hierarquico em que a
universidade vai a escola para conhecé-la ou nutri-la de certo saber. Trata-se, em
verdade, de propor uma formacgao inicial conjugada de forma axial na relagao escola-
ensino superior. O licenciando, portanto, deveria estabelecer vinculos com seu futuro

Educagdo | Santa Maria | v. 51 | 2026
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



ulﬁz:ﬁd UFSM c a g 5 15SN: 1904-5444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644491859

espaco de atuagao desde os primordios do seu curso, diferente da realidade do clube
esportivo relatado pelos professores do NDE.

Na sequéncia, a professora S retrata o momento atual dos processos seletivos
€ concursos publicos para o ingresso de professores em nivel superior:

Uma outra questdo que eu vejo também, que € um complicador, que tem a
ver com a nossa politica de producao cientifica. [...] 0 exame de selecdo vai
priorizar quantos artigos publicados em periddicos, internacional e nacional,
€ a gente viveu isso tem pouco tempo.

O processo de selegdo docente parece direcionar, nesse sentido, ao ingresso
do professor formador como reflexo daquele que mais produz cientificamente em
alguma subarea da Educagéao Fisica. Portanto, € possivel chegar ao cenario em que
o docente universitario de um curso de licenciatura em Educacéao Fisica ndo possua
qualquer vinculo profissional anterior com o ambiente escolar, ou, ao menos,
articulagao de pesquisa cientifica com tematicas afins a docéncia e a escola.

Na esteira do que argumentam Therrien, Dias e Leitinho (2016), os concursos
publicos para ingresso na carreira do magistério superior tém focalizado a produgao
cientifica do candidato que participa dos certames, em detrimento, por vezes, a
docéncia e a insergado na extensao. No contexto do docente universitario que atuara
em cursos de licenciatura, o professor formador, esse cenario se deixa ver na pouca
valorizagdo da atuacdo docente nos ensinos basico e superior desse candidato.
Nesse sentido, ndo é raro observar professores formadores que atuam diretamente
com disciplinas atreladas a Educacéao Fisica escolar e que podem nunca ter atuado
no ensino basico: objeto direto de sua intervengao profissional.

Por fim, na esteira do que foi apresentado, é possivel estabelecer a construgao
argumentativa sobre trés pontos fundamentais no percurso formativo do professor
universitario: sua formacao inicial; a produgao cientifica da area, em nivel de mestrado
e doutorado; e, a formacgao continuada no ambito da prépria instituicdo. Durante esse
trajeto, em raros momentos, é convidado a se sentir e agir como docente universitario
responsavel por formar o futuro professor de Educacdo Fisica do ensino basico.
Nesse sentido, detectou-se uma demanda de estratégias formativas e de selegcao dos
professores formadores que, de fato, se preocupem com o “ch&o da escola” de forma
organica com os distintos saberes e fazeres disputados na instituicado em tela.

Consideragoes finais

O presente artigo buscou compreender a formacdo de professores de
Educacao Fisica, com enfoque no professor formador, a partir de um Grupo de
Discussao realizado com o NDE de uma instituicdo referéncia para a formacdo de
professores na area.

O NDE e seus professores formadores apontaram uma dinamica complexa no
espaco de formacéo pesquisado. Ha, de acordo com o que foi relatado, movimentos
fundamentais, tanto de articulacdo entre docentes formadores que olham para a
educacao basica com centralidade no curso participante da pesquisa, quanto no que
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se refere a instituicdo de projetos de extensdo que tém colaborado de forma
importante nesta perspectiva.

O mesmo nucleo e seus professores formadores mostraram uma preocupacao
com: o percurso do licenciando enquanto professor em formacéo, o foco na docéncia
engquanto guia norteador do curso, a escola como locus primordial para o percurso
formativo, bem como as mdltiplas estratégias de ensino-aprendizagem e a avaliagdo
adotadas por esses docentes universitarios. O que se deixou ver, portanto, foi como
um professor formador que entende seu papel e o lugar de sua disciplina pode
catalisar processos formativos importantes para o licenciado em Educacéo Fisica que
terd como destino profissional a escola béasica.

Os professores que participaram desta pesquisa foram explicitos ao tentar
suprir o distanciamento entre a educacdo superior e a educagdo basica com
estratégias de ensino diversas, como a observacao de aulas dentro da escola, o ato
de trazer professores da escola publica para dialogar com os licenciandos, e, também,
0 constante exercicio da docéncia, ainda que em microcontextos. Se nao é possivel
confirmar a resolugdo desse problema — novamente, estrutural —, ao menos, foram
identificadas iniciativas no sentido de lidar com esta demanda.

Um ponto de destaque é a dificuldade de extrapolar a articulacdo desse ndcleo
especifico de professores junto aos demais professores do curso. O NDE e
professores formadores concordam que parte expressiva dos outros docentes
universitarios, no ambito do curso de licenciatura pesquisado, ndo demonstra
aderéncia aos convites do NDE no sentido de construir uma convergéncia para um
projeto comum de formacé&o atento a escola basica.

Finalmente, a contribuicdo da pesquisa aqui relatada foi na direcao de ressaltar
a importancia do professor formador em um curso de formac&o inicial docente. E
ela/ele que — em larga medida — dara vida e contexto pratico ao curriculo. E ela/ele
gue serd referéncia positiva ou negativa para a formacéo do futuro professor, ndo sé
em relacdo ao conteudo disciplinar que lecionou, mas também no sentido das
estratégias didatico-pedagogicas que mobilizou. E, finalmente, necesséario que o
professor formador, sujeito de pesquisa, objeto de estudo, ator importante no ensino
superior, seja digno de atencdo maior quanto as pesquisas cientificas e politicas
publicas que visem sua formacédo. Afinal, a atuacdo do professor formador precisa
ser robustecida ndo apenas em funcéo de praticas individuais, mas numa perspectiva
gue considera suas especificidades e desafios materiais, salariais e de carreira dentro
de tracos comuns que atravessam a docéncia universitaria em seu coletivo
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