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RESUMO

O artigo apresenta uma andlise da experiéncia do estagio (tirocinio) docente no
componente “Avaliacdo de proficiéncia em portugués lingua estrangeira” na
Universidade Federal da Bahia, enfatizando sua relevancia para a formacao do aluno-
docente na pés-graduacdo. O estudo tem como objetivos contextualizar a realizacdo
do tirocinio e discutir sua relevancia para o desenvolvimento das habilidades
docentes. Metodologicamente, baseia-se em um relato de experiéncia estruturado em
trés momentos: fundamentacéo tedrica sobre avaliacdo (Scaramucci, 2000; Furtoso,
2008; Quevedo, 2014; Dias Sobrinho, 2023) e proficiéncia (Scaramuci, 1997; 1998;
2000), descricao da prética do tirocinio e reflexdo sobre sua contribui¢cdo na formacao
docente. Os resultados indicam que a avaliagdo no ensino de linguas evoluiu de
praticas somativas e classificatorias para abordagens formativas e diagnosticas, mais
alinhadas a construcdo do conhecimento dos aprendizes. Durante o estagio, a
experiéncia com a avaliacado da proficiéncia no exame Celpe-Bras possibilitou uma
visdo mais ampla dos processos avaliativos e contribuiu para o aprimoramento da
pratica docente dos envolvidos. Conclui-se que o tirocinio docente € uma etapa
fundamental na formacdo de professores, pois permite a articulagao entre teoria e
pratica, promovendo a reflexdo critica sobre o ensino e a avaliacdo. Além disso,
destaca-se a necessidade de aprimorar a formacao docente para que a avaliagédo seja
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utilizada de forma mais eficaz e contextualizada no ensino de portugués como lingua
estrangeira.

Palavras-chave: Estagio docente; Avaliagdo; Ensino de portugués como lingua
estrangeira.

ABSTRACT

The article presents an analysis of the experience of the educational practicum in the
course “Evaluation of the Proficiency of the Portuguese Language as a Foreign
Language” at the Federal University of Bahia, emphasizing its relevance to the training
of student-teachers in postgraduate studies. The aim of the study is to contextualize
the practical experience and discuss its relevance to the development of teaching
skills. Methodologically, it is based on an experience report structured in three parts: a
theoretical foundation on evaluation (Scaramucci, 2000; Furtoso, 2008; Quevedo,
2014; Dias Sobrinho, 2023) and proficiency (Scaramucci, 1997; 1998; 2000), a
description of the practice of practical training and a reflection on its contribution to
teacher education. The results indicate that evaluation in language teaching has
evolved from summative and classificatory practices to formative and diagnostic
approaches, more aligned with the construction of learners' knowledge. During the
internship, the experience of assessing proficiency in the Celpe-Bras exam provided a
broader view of evaluation processes and contributed to improving the teaching
practice of those involved. The conclusion is that teaching practice is a fundamental
stage in teacher education, as it allows theory and practice to be linked, promoting
critical reflection on teaching and evaluation. It also highlights the need to improve
teacher training so that evaluation can be used in a more effective and contextualized
way in the teaching of Portuguese as a non-native language.

Keywords: Teacher Education; Evaluation; Teaching Portuguese as a foreign
language.

RESUMEN

El articulo presenta un analisis de la experiencia de la practica docente en el curso
Evaluacion de la Proficiencia de Portugués como Lengua Extranjera” en la
Universidade Federal da Bahia, destacando su relevancia para la formacion de los
estudiantes-profesores en estudios de posgrado. El objetivo del estudio es
contextualizar la experiencia practica y discutir su importancia en el desarrollo de
habilidades docentes. Metodologicamente, se basa en un informe de experiencia
estructurado en tres partes: una fundamentacion tedrica sobre evaluacion
(Scaramucci, 2000; Furtoso, 2008; Quevedo, 2014; Dias Sobrinho, 2023) y
competencia (Scaramucci, 1997; 1998; 2000), una descripcién de la practica de
formacion préactica y una reflexion sobre su contribucién a la formacion docente. Los
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resultados indican que la evaluacion en la ensefianza de idiomas ha evolucionado
desde préacticas sumativas y clasificatorias hacia enfoques formativos y diagnosticos,
mas alineados con la construccion del conocimiento de los estudiantes. Durante la
pasantia, la experiencia de evaluar la competencia en el examen Celpe-Bras
proporcion6 una vision mas amplia de los procesos de evaluacion y contribuy6 a la
mejora de la practica docente de los involucrados. Se concluye que la practica docente
es una etapa fundamental en la formacion del profesorado, ya que permite vincular
teoria y practica, promoviendo la reflexion critica sobre la ensefianza y la evaluacion.
También se destaca la necesidad de mejorar la formacion docente para que la
evaluacion pueda utilizarse de manera mas efectiva y contextualizada en la
ensefianza del portugués como lengua extranjera.

Palabras clave: Formacion docente; Evaluacion; Ensefianza de portugués como
lengua extranjera.

Considerac0des tedrico-metodologicas: avaliacdo e suas acepcodes

Este artigo abordara a experiéncia vivenciada em um estagio docente, isto €&,
tirocinio', na disciplina “Avaliagcdo de proficiéncia em portugués lingua estrangeira”
(ministrado no Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia), bem como sera
feita a reflexdo a respeito da relevancia da pratica do tirocinio e experiéncia docente
durante a formacdo na poés-graduacdo. Os dois objetivos especificos sao: a)
apresentar e contextualizar a disciplina na qual foi realizado o tirocinio; e b) discutir
sua relevancia para a formacgéo do aluno-docente, o que envolve o planejamento e
conducdo das aulas por parte do tirocinista e as aprendizagens resultantes desse
processo. A organizacao do texto respeita, justamente, o processo no qual e pelo qual
se deu essa experiéncia docente na pés-graduacdo de um aluno proveniente de um
pais de lingua oficial portuguesa, mas que realizou a licenciatura em lingua
portuguesa em uma instituicdo de ensino superior federal na regido Nordeste diferente
da atual instituicio em que ingressou na poés-graduacdo. Assim, ela tera trés
momentos. Inicialmente, serdo introduzidos alguns conceitos e reflexdes acerca da
avaliacdo do portugués como lingua estrangeira e o conceito de proficiéncia para, em
seguida, relatar a experiéncia vivenciada no tirocinio, sua metodologia e da realizacdo
do trabalho e finalizando com a reflexdo sobre relevancia do tirocinio para o pos-
graduando.

A prética de avaliacdo € inerente ao ser humano (por mais que, em grande
parte, inconsciente e pouco refletida a partir de critérios contextualizados e
consensuados) e tem sido realizada ao longo da historia. Em algumas situacoes, a
avaliacdo € voltada para si proprio; em outras direciona-se aos individuos que
compartilham o mesmo espaco social. As avaliagbes no aspecto social, ou seja,
aguelas que ultrapassam a esfera intima e individual, possuem origens remotas (Dias
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Sobrinho, 2003). Por exemplo, na China, ha mais de dois mil anos ja eram realizados
exames de selecdo para ingresso em cargos publicos (Quevedo, 2014).

De acordo com Scaramucci (2000), as praticas avaliativas em formas de testes
padronizados, isto €, aqueles que podem ser validados e examinados publicamente,
se desenvolveram muito no decorrer dos séculos, abrangendo métodos cientificos e
instrumentos de andlise estatisticas dos resultados. Diz-nos Poehner (2008, apud
Quevedo, 2014) que os testes padronizados ganharam popularidade na primeira
década do século XX, quando os Estados Unidos comecaram a usar testes de
inteligéncia para selecionar imigrantes e avaliar as habilidades dos recrutas militares.
No entanto, a avaliacao atingiu a complexidade e as aplicagbes que conhecemos hoje
apenas em meados do século.

Na atualidade, € perceptivel que a avaliacdo ndo se reduz apenas a
aprendizagem, como afirma Dias Sobrinho (2003), pois ela vai além disso e vem
conquistando cada vez mais densidade em termos politicos, sociais e culturais, sendo
usada, crescentemente, como mecanismo de poder e estratégia do governo.
Também, tem se constituido uma consciéncia de que toda avaliacao tem alguma base
ideolégica porque é€ feita por ser humano que, por sua vez, é dotado de subjetividade
marcada por questdo histérica e socialmente que influencia a sua pratica. Sendo
assim, assevera Shohamy (2006, apud, Quevedo, 2014), os testes empregados em
aulas como avaliacdo padronizada podem ser apontados como instrumento de
controle porque afetam a vida do individuo de varias maneiras. Todavia, a discussao
sobre questéo ideoldgica inerente a avaliacdo nao é algo que recebera uma atencéo
isoladamente neste trabalho, mas sera incorporada para discutir diferentes tipos de
avaliacdo: somativa, diagnostica e formativa com o olhar especifico no ambito da
avaliacdo de proficiéncia em PLE, pois tém havido muitas mudancas na pratica
avaliativa e, ao mesmo tempo, porque foram assuntos muito discutidos no
componente durante o semestre em que foi realizado o tirocinio.

Desse modo, consideramos importante iniciar com a apresentacao conceitual
destas avaliacdes. De acordo com Haydt (2011), a avaliacéo é considerada somativa
quando seu objetivo é atribuir uma nota ou conceito final ao aluno para fins de
promocao. Esse tipo de avaliacdo possui uma funcéo classificatoria, ja que se destina
a avaliar os resultados dos alunos ao final de um semestre, ano ou curso, com base
em niveis de aproveitamento previamente estabelecidos. A avaliacdo somativa implica
uma comparacao, pois o aluno € classificado segundo seu nivel de aproveitamento e
desempenho alcancado, geralmente em relacdo aos seus colegas da turma. Essa
forma de avaliar, embora seja vista como tradicional, ainda esta presente na Educacéo
Bésica e ndo s6. No que diz respeito a avaliagdo diagndstica, afirma Luckesi que “a
avaliacao devera ser assumida como um instrumento de compreensao do estagio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes
e satisfatOrias para que possa avancar no seu processo de aprendizagem” (2018, p.
81). Consideramos a avaliacdo diagnostica relevante, pois serve para identificar o
nivel do conhecimento ou de aprendizagem do estudante com base nos objetivos
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previamente estabelecidos, para que possam ser adotados procedimentos didaticos
para construcao de aprendizagem.

No que tange a avaliagdo formativa, diz-nos Haydt (2011), ela tem como
objetivo melhorar as acdes didaticas de forma a procurar metodologias que se
adequem as necessidades de aprendizagem dos alunos. Ajuda o aluno, dando
informagdes sobre o seu progresso na aprendizagem, mostrando 0s seus avangos e
dificuldades, de forma a que ele as possa superar; € por meio da avaliacao formativa
que a avaliagdo assume a sua vertente orientadora, fornecendo informacéao para o
replanejamento da pratica docente e orientando o estudo continuo e sistematico do
aluno, para que a sua aprendizagem possa avancar em direcdo aos objetivos
definidos.

Com base nos conceitos das avaliacdes acima, acredita-se que a formativa é
mais relevante hoje para avaliar a proficiéncia em PLE, pois ndo deixa nenhum
estudante a margem sob pretexto de que € menos inteligente ou esforcado em relacéo
aos outros, algo mais presente em abordagens avaliativas que ndo observam o
processo de avaliacdo e as caracteristicas dos avaliados. Assim sendo, aparenta ter
acontecido uma mudanca no campo avaliativo, pois a avaliacdo € uma das préticas
de grande relevancia no ensino-aprendizagem PLE. Isso, por outro lado, ndo quer
dizer que sdo poucas ainda praticas e instituicbes que se baseiam na avaliacdo
somativa em sua grande maioria (embora tenham se discutido muito sobre o assunto).
Segundo Lucena (2024), novas abordagens para avaliacao estdo sendo debatidas, e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 sugere uma
avaliacado qualitativa e formativa, em oposi¢cdo ao modelo somativo, que enfatiza o
progresso do aluno ao longo do ano. Desse modo, pode-se questionar, por que ainda
h& resisténcia em adotar a avaliagdo que enfatiza o progresso do estudante na
Educacao, para além do uso em grandes provas de classificacdo como o ENEM e
similares.

Na perspectiva de Souza (2004, apud Furtoso, 2008), a caréncia de formacao
pedagogica em muitos professores do ensino superior faz com que eles reproduzam
o modelo avaliativo de suas escolas ou cursos, o que parece ser um fator que contribui
para a resisténcia a mudanca nas praticas de avaliacdo. Segundo Hoffmann (2005),
h&4 uma exigéncia maior para os alunos do ensino fundamental, enquanto as
universidades de certo modo indicam falta de rigor na avaliagéo, que cresce cada vez
mais. E necessario recontextualizar o conceito de exigéncia nos diversos niveis de
ensino. Desse modo, deve-se pensar no contexto da formagao dos professores, pois
nao € eficaz exigir, sugerir mudanca na pratica avaliativa se na formacdo das
professoras e dos professores ainda permanece o modo tradicional de avaliar. Assim,
Scaramucci (2007) destaca que, ao reconhecermos que os professores da Educacao
Basica devem estar capacitados para utilizar a avaliacdo de maneira diagnéstica e
efetivamente educativa, identificando falhas e lacunas no processo de ensino-
aprendizagem enquanto ainda ha tempo para corrigir e aprimorar, € fundamental
refletirmos sobre como a avaliacdo tem sido planejada e aplicada nos cursos de
formacéo inicial e continuada.
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Souza (1994) ja destacava ha trés décadas que a avaliacdo nao era
considerada uma &rea de concentracdo nos programas dos cursos. Acrescenta que,
desde entdo, poucas foram as mudancas ou iniciativas que buscaram incluir a
avaliacdo como foco nos programas de licenciatura das instituicbes brasileiras,
incluindo os cursos de Letras. De acordo com Scaramucci (2007, apud Furtoso, 2008),
uma rapida andlise dos curriculos de formacéo de professores de linguas (abrangendo
tanto as linguas estrangeiras quanto a lingua materna) evidencia a falta de um
enfoque mais sério na avaliacdo, pois raramente esse tema € abordado com a mesma
profundidade que outras etapas do processo de ensino/aprendizagem. Porto e Miccoli
corroboram o apontamento de Scaramucci, ao afirmar que as conclusdes do trabalho
delas indicam “a urgéncia de uma reforma curricular para incluir uma disciplina sobre
avaliacao na formacgéao do futuro professor de Letras/inglés e em cursos de educacao
continuada” (2007, p. 35). Acreditamos que ha mudanca, a exemplo disso, € o contato
que temos com o proprio componente do curso de licenciatura em “Avaliacdo de
proficiéncia em portugués lingua estrangeira” que enfoca a avaliacdo, entretanto essa
mudanca nao se apresenta nos demais cursos da Universidade.

Posto isto, Furtoso (2008) assevera que, ao analisar de maneira mais
estruturada, nota-se que o tema avaliagdo tem sido incorporado na disciplina de
Linguistica Aplicada nos cursos gue ja o incluem. No entanto, continua sendo um dos
itens da lista de conteudos, correndo o risco de ser negligenciado ao longo do
processo. ApGs esse momento, a avaliagcdo é novamente abordada apenas durante o
estagio curricular, um periodo repleto de desafios devido a carga horaria e a dindmica
da parceria entre universidade e escola.

Apods o término da exposicao introdutéria acerca da avaliacdo, debateremos a
respeito da proficiéncia, que € uma discussdo complementar no sentido de ajudar a
entender a necessidade de se discutir mais a avaliacdo e de um modo mais
diversificado e contextualizado. Para melhor entendimento do que € proficiéncia, seria
necessario fazer algumas consideracfes terminolégicas, pois, de acordo com
Scaramucci (2000) proficiéncia, no contexto do ensino/aprendizagem de linguas, é um
conceito complexo e multifacetado, que tem sido amplamente discutido e definido de
varias maneiras.

Desse modo, segundo Scaramucci (2000), a proficiéncia pode ser
compreendida em dois aspectos de uso: o termo pode ser usado de forma mais
técnica ou nao técnica. No uso néo técnico, pode ser mais amplo e geral, por exemplo,
podendo ser considerado como um sindénimo de fluéncia, especialmente quando a
entendemos em um sentido mais abrangente (ele possui uma alta competéncia em
inglés), resultando em uma proficiéncia total e incontestavel. Nesse caso, € uma
guestao de tudo ou nada, ao passo que, no uso técnico, pode referir-se a um dominio
especifico ou controle operacional da lingua. Ao invés de adotar um conceito absoluto,
gue se resume ao tudo ou nada, pode-se considerar um conceito relativo que leva em
conta as particularidades da situacdo em que a lingua é utilizada. Assim, ao inves de
afirmar que ele tem proficiéncia em inglés, seria mais correto dizer que ele é proficiente
em inglés para estudar e viver na Inglaterra (uma aplicacdo mais ampla) ou que ele é
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proficiente em inglés para atuar como guia turistico no Brasil; ou ainda, ele tem
habilidade na leitura em inglés (um uso mais especifico) ou, por exemplo, ele se
destaca na leitura de manuais técnicos em inglés (outro uso especifico), e assim
sucessivamente (Scaramucci, 1997; 1998).

Em resumo, esses trabalhos trazem em seus relatos conteudos relevantes
sobre avaliacdo e proficiéncia para formacao de futuros docentes, ou seja, entender
bem as diferentes acepc¢des do que pode ser o processo avaliativo, alinhado a ideia
de avaliar producdo linguistica concreta, situada e em interacdo, nos permite
empregar um modo de educar na e pela lingua que foi explorado, posteriormente, pelo
tirocinista nas suas intervenc¢des durante um dos quatro modulos do curso. E assim,
nos encaminhamos para a segunda parte deste texto em que avangaremos com a
explanagcdo do modo como a experiéncia docente do tirocinista se deu e como foi
planejada.

Disciplina “Avaliacdo de proficiéncia em portugués lingua
estrangeira”: sua organizagcéo e suas avaliacdes

Como o artigo é fruto da experiéncia do tirocinio, acredita-se ser importante
aborda-lo antes de iniciar a apresentacéo e as discussdes realizadas na disciplina. De
acordo com Brasil (1999), foi nesse ano que a Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) “instituiu a obrigatoriedade do estagio docente
para todos os bolsistas de mestrado e doutorado sob sua tutela” (apud Joaquim; Vilas
Boas; Carrieri, 2013, p. 353). Assim sendo, todos os bolsistas do Programa de Pds-
Graduacao em Lingua e Cultura sé@o obrigados a realizar o Estagio ou tirocinio docente
no curso de graduacao do Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia sob
orientacdo do professor do componente escolhido pelo estudante. Ademais, em
conformidade com a Resolucédo 04/2024, no seu Art. 1°. O aluno do Programa de
Pés-Graduacgdo em Lingua e Cultura podera realizar a atividade de Tirocinio Docente
ou uma atividade de Estagio Docente em projetos de extensdo no ambito da
Universidade Federal da Bahia, mediante apresentacdo de solicitacdo ao colegiado
do Programa contendo algumas exigéncias requisitadas.

Além da realizacao interna do Tirocinio, ha possibilidade da realizagc&o externa,
como podemos ver na Resolugao 01/2024 em seu Art. 1° — O aluno do Programa de
PoOs-Graduacao em Lingua e Cultura podera realizar Tirocinio ou Estagio Docente em
outras instituicdes publicas de ensino superior mediante apresentacdo de solicitacdo
ao colegiado do Programa contendo algumas condi¢des solicitadas.

Também ha circunstancia em que a/o estudante pode ser dispensada/o do
Estagio ou Tirocinio docente, consta-se da Resolucdo 03/2019 que apenas serédo
dispensados do tirocinio os professores com contrato temporario em Instituicbes de
Ensino Superior. Art. 1° — O estudante da Pos-Graduacdo em XXXX que tenha atuado
como Professor Temporario por um periodo minimo de 1 (um) semestre letivo,
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lecionando em disciplinas de cursos de Instituicbes de Ensino Superior (IES)
reconhecidas pelo Ministério da Educacéo e alinhadas a sua area de formacéo, tem a
possibilidade de solicitar a dispensa da atividade de tirocinio. Art. 2° — Para fins de
dispensa, sera levado em conta o exercicio da atividade realizada até 5 (cinco) anos
antes da data do pedido. E importante ressaltar que, além do que sera exposto adiante
neste trabalho sobre a relevancia da experiéncia docente na pos-graduacgédo, ja
existem diversos estudos que abordam esse tema com maior profundidade, entre os
quais se destacam: Bandeira e Puh (2024), Mafuani (2011) e Camara e Lima (2021).
O curso foi organizado didaticamente em dois grandes blocos, dentro dos quais havia
a divisdo em quatro modulos. No primeiro bloco, foram planejados os seguintes
tépicos: Concepcdes de lingua/linguagem e sua relagdo com a avaliacdo; Letramentos
dentro do campo da avaliacdo; Avaliagdo e o0s desafios na formacgédo de
professores(as); Contextos multilingues e multiculturais e a avaliagdo no ensino de
LE/PLE; Tipos de avaliacdo e suas caracteristicas; A avaliacdo de proficiéncia no
campo da Linguistica Aplicada. O segundo bloco, contemplou os seguintes temas:
Concepgdes de proficiéncia e sua relagdo com avaliagdo; Parametros de avaliagao;
Efeito retroativo das avaliacfes; Politicas linguisticas e parametros avaliativos; Celpe-
Bras e avaliacdo; Ideologias linguisticas dentro dos sistemas de avaliacao; e Andlise
linguistica enquanto caminho de pesquisa sobre avaliacdo. Os referidos blocos foram
organizados em quatro médulos: I, 11, lll e V.

A chegada do aluno de mestrado na disciplina para realizacdo do Tirocinio
resultou em ajustes no planejamento previamente elaborado pelo professor
supervisor, uma vez que nos foi atribuida a responsabilidade de ministrar quatro aulas.
Diante disso, foi solicitado o envio de um plano de aula com os conteddos a serem
trabalhados nessas aulas. Apds a entrega, o tutor analisou o planejamento, sugeriu
algumas modificacbes e, apds 0s ajustes necessarios, a proposta foi aprovada para
sua implementacao, ponto importante na formacdo do tirocinista que percebeu a
importancia da estruturacao das aulas a partir de um plano que possibilitou as trocas
com o tutor e a percepcédo do que foi ou ndo foi possivel realizar, também podemos
compreender que o plano funciona como uma ferramenta fundamental para a prética
docente, pois, antes de dar inicio a aula, o professor consegue tracar o percurso a ser
seguido e tem uma visdo global do processo. Isso permite que ele antecipe os
objetivos a serem atingidos durante a aula, os contetdos que serdo abordados e as
atividades que seréo realizadas. Além disso, entendemos que o plano oferece a
oportunidade de avaliar a aula que foi programada, ajudando o professor a refletir
sobre sua pratica, tornando-se mais consciente e critico em relacéo a sua intervencéo
educativa.

O primeiro modulo teve como foco a apresentacdo do curso com a
compactuagdo coletiva sobre os temas, modo de realizacdo das leituras e,
obviamente, o modo de avaliacdo, bem como a capacitacdo dos graduandos e
tirocinante para atuarem como avaliadores no simulado do exame para obtencéo do
Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras).
Esse modulo foi composto por seis aulas. Nas duas primeiras aulas, sob a orientacao
do professor, foi realizada uma analise aprofundada do Documento Base do exame
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Celpe-Bras. Durante esse estudo, constatou-se que o Celpe-Bras foi instituido pela
Portaria n® 1.787, de 26 de dezembro de 1994, embora seu desenvolvimento tenha
se iniciado no ano anterior, quando o Ministério da Educacédo (MEC) instituiu, por meio
da Portaria n® 101, de 7 de junho de 1993, a Comissao para Elaboracdo do Exame de
Proficiéncia em Portugués para Estrangeiros. Entre 1998 e 2009, a gestdo do Celpe-
Bras esteve sob a responsabilidade do MEC, por intermédio da Divisdo de Assuntos
Internacionais (DAI), vinculada ao Departamento de Politica da Educacdo Superior
(DEPES) da Secretaria de Educacao Superior (Sesu). Com a publicagéo da Portaria
n°® 856, de 4 de setembro de 2009, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) assumiu a responsabilidade pela elaboracéo,
aplicacao, correcéo e divulgacao dos resultados do exame (Brasil, 2020).

Foi destacado que o exame Celpe-Bras € reconhecido mundialmente por
empresas e instituicbes de ensino como um atestado de proficiéncia em Portugués
como Lingua Estrangeira (PLE). No Brasil, ele € um requisito para a matricula em
cursos de graduacédo por meio do PEC-G, além de ser exigido também no contexto
do PEC-PG. Em determinadas situacfes, 0 exame € condicdo necessaria para a
validacdo de diplomas de profissionais estrangeiros que desejam atuar no pais.
Algumas entidades profissionais, como o Conselho Federal de Medicina (CFM),
requerem o Celpe-Bras para o registro profissional (Brasil, 2020). Ademais, foi
refletido como ocorre a avaliagéo tanto da parte escrita quanto da oral, pois o objetivo
era compreender o processo avaliativo para que pudéssemos atuar como avaliadores
no simulado.

No terceiro encontro, discutimos os elementos que compdem a avaliacao oral
e os critérios considerados no exame. Posteriormente, fomos informados sobre a
constituicdo dos grupos de avaliadores, a quantidade de candidatos atribuida a cada
grupo e os respectivos nomes. Em seguida, concentramos nossos esforgos na
correcdo da avaliacdo escrita do simulado. Contudo, devido ao tempo limitado, ndo
conseguimos concluir a correcado durante o encontro, decidindo finaliza-la em casa.
No quarto encontro, realizamos a avaliagcdo oral do simulado, que transcorreu de
maneira fluida. Ao final, tivemos a oportunidade de compartilhar nossas experiéncias
na posigcao de avaliadores. No quinto encontro, retomamos a discusséo sobre essa
experiéncia, alinhando-a com a discussao inicial sobre conceitos basilares e desafios
praticos na avaliacdo desse tipo de proficiéncia, sendo que a maioria dos participantes
considerou a atividade enriquecedora. Alguns estudantes relataram ter atribuido notas
de forma menos rigorosa do que o esperado, o que foi compreendido como um
aspecto natural, dado que esta foi a primeira experiéncia como avaliadores, em vez
de avaliados, essencial como parte do processo de constituicdo da competéncia
profissional docente, pois exigiu a mudanca de perspectiva por meio de uma atividade
pratica. Em sintese, foi uma atividade que proporcionou amplo aprendizado a todos
0s envolvidos.

A ultima aula do Modulo | e as trés primeiras do Modulo 1l foram destinadas a
elaboracdo de um diario de campo e de um ensaio académico, a partir da releitura e
analise de documentos e propostas do Celpe-Bras, bem como da avaliacdo do
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material produzido no simulado. Essa atividade se revelou extremamente valiosa, pois
possibilitou um entendimento mais profundo do exame. Podemos compreender que a
avaliacdo no exame ocorre de forma holistica, o que se tornou ainda mais evidente
durante a elaboragdo do ensaio académico, o qual foi escolhido por possibilitar a
juncdo de elementos mais subjetivos das percepcbes e registros dos alunos-
avaliadores e as discussdes mais tedrico-metodologicas proporcionadas durante as
aulas. Apreendemos que a forma de avaliar a proficiéncia no Celpe-Bras difere
daquela adotada pela tradi¢é@o estruturalista, na qual a proficiéncia € frequentemente
vista, basicamente, como o dominio dos componentes da lingua de maneira
descontextualizada, ou como a habilidade de manipular formas gramaticais e lexicais,
geralmente aferida por meio de testes de conhecimento Unicos. Embora o
entendimento das estruturas e do vocabulério seja essencial para o aprendizado de
uma lingua, esse conhecimento isolado nao é suficiente, uma vez que, para se tornar
um usuéario competente, outras habilidades também sdo necessérias (Scaramucci,
2000, apud Brasil, 2020). Além disso, acreditamos que a elaboracdo do ensaio
académico nos proporcionou maior conhecimento sobre o exame como um todo,
especialmente no que tange a avaliacao da proficiéncia escrita e oral.

Nos dois ultimos encontros do segundo maddulo, compartiihamos nossas
experiéncias no processo de escrita do ensaio, sob a mediacdo do professor
supervisor. Em seguida, debatemos o tema “Avaliagdo no Ensino de Lingua
Estrangeira”, com base no texto “Avaliacdo no ensino de linguas e
contemporaneidade: em busca de uma re-significacdo”, de autoria de Lucena (2024).
O texto foi disponibilizado previamente, conforme a pratica adotada desde a primeira
aula. No referido texto, Lucena (2024) apresenta uma visdo geral da historia da
avaliacdo no ensino de linguas estrangeiras, comparando diferentes conceitos,
propdsitos e formas de aplicacdo ao longo do tempo. A autora discorre sobre os
modelos de avaliacdo utilizados ao longo dos anos, como o Paradigma Gramatica-
Traducdo, o Modelo Audiolingual, a Abordagem Comunicativa e a Perspectiva
Sociocultural. Destaca-se que, na Abordagem Comunicativa, as formas de avaliacao
sdo mais abrangentes, pois consideram o uso das habilidades linguisticas em
contextos especificos. O principal objetivo da avaliagdo nessa abordagem é incentivar
o aluno a refletir sobre seu préprio processo de aprendizagem e a desenvolver a
capacidade de autoavaliacdo. Na Perspectiva Sociocultural, a avaliagdo deve ser
processual e auténtica, promovendo a reflexdo conjunta entre alunos e professores,
bem como privilegiando métodos interativos de discussdo. As praticas avaliativas
devem buscar estimular a independéncia, a responsabilidade, o envolvimento e a
autoestima do estudante. Durante o debate, ficou explicito para a turma que os
modelos mais produtivos para avaliagdo de proficiéncia sdo a Abordagem
Comunicativa e a Perspectiva Sociocultural, pois sdo mais apropriados para a
avaliacado formativa. Diante disso, 0 professor questionou a turma sobre em quais
contextos a avaliacdo de carater somativo ainda poderia ser utilizada, pois a intencéo
dele era mostrar que nédo se trata de definir um unico método ou abordagem que daria
conta de toda e qualquer avaliacdo. O tirocinista contribuiu para a discussao afirmando
que, talvez, em processos seletivos, visto que néo se trata de um curso. Ao final, o
professor ressalta a importancia de adotar, isto é, construir um modelo avaliativo que
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atenda as necessidades dos alunos, dos objetivos educacionais e linguisticos dos
cursos e das diretrizes especificas e gerais das instituices de ensino e dos sistemas
educacionais nacionais/internacionais.

ApGs esse encontro, 0s quatro encontros subsequentes, que serdo relatados a
seguir foram conduzidos pelo tirocinista. No primeiro encontro, discutimos o tema
“Testes de lingua e migragdo” com base no texto de Dias (2017), intitulado “Ideologias
linguisticas e regimes de testes de lingua para migrantes no Brasil’. Iniciamos a
discussdo abordando as razGes que impulsionaram o crescimento espacial da
migracdo e as medidas adotadas para conter ou regular esse fluxo. Em seguida,
debatemos trés testes aplicados aos migrantes no Brasil (Celpe-Bras, Mais Médicos
e o teste para naturalizagao), analisando suas respectivas finalidades. O exame “Mais
Médicos” foi um dos tépicos mais discutidos, pois a turma tinha o conhecimento desse
teste. Ao questionarmos a turma sobre seu conhecimento a respeito desse teste,
todos afirmaram que se tratava da avaliacdo realizada por médicos cubanos para
poderem atuar no Brasil. Explicamos, entdo, que o programa nao é restrito apenas a
profissionais cubanos, mas sim a todos os médicos estrangeiros que desejam
trabalhar no sistema publico de saude brasileiro. Durante o debate, observamos que
os critérios de avaliacdo nao sao totalmente explicitados e baseados em critérios
sélidos e previamente informados, o que pode gerar reprovacdes arbitrarias.

AplOs esse encontro, analisamos a entrevista de Scaramucci (2019) e
problematizamos a exigéncia do Celpe-Bras para os Paises Africanos de Lingua
Oficial Portuguesa (PALOP) e Timor-Leste. Na entrevista, intitulada “Certificado de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras): histérico,
guestdes controversas e perspectivas”, Scaramucci discorre sobre a criagcdo do
exame, que inicialmente possuia dois niveis (Primeiro Certificado e Segundo
Certificado). No entanto, com o tempo, percebeu-se que essa classificacdo era
insuficiente para diferenciar os perfis de proficiéncia, o que levou a subdivisdo dos
niveis em quatro categorias: Intermediario, Intermediario Superior, Avancado e
Avancado Superior. Também foram discutidas as mudancas nas grades de avaliacéo
da parte oral e escrita ao longo de duas décadas de aplicacdo do exame, as criticas
e conquistas associadas ao processo, bem como a necessidade de ajustes para
contemplar os parametros atuais de avaliacdo. Essa andlise nos permitiu aprofundar
nosso conhecimento sobre o Celpe-Bras, especialmente no que se refere as
mudancgas que ocorreram historicamente e em fungcdo das mudangas no consenso,
por exemplo, sobre a (n&o) necessidade de exigir esse exame para alunos
estrangeiros dos PALOPs que cursam (pés)graduacao no Brasil.

Essa discussao anterior possibilitou o adentramento da discussdo sobre a
avaliacdo no sistema educacional da Guiné-Bissau, um tema que se aproxima da
pesquisa de mestrado do tirocinista. Nas duas ultimas aulas, o tirocinista apresentou
0 seu projeto de pesquisa a turma, com uma contextualizacdo mais detalhada sobre
a situagdo sociolinguistica da Guiné-Bissau, acompanhada da analise dos
documentos oficiais e do Livro Didatico (LD) do 10° ano (equivalente ao 1° ano do
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Ensino Médio), seguindo um roteiro previamente elaborado na area pelos professores-
docentes e disponibilizado aos colegas. O objetivo foi examinar se:

1. O LD ou a Unidade Didatica (UD) adota uma proposta contemporanea de
ensino de linguas baseada na lingua em uso;

2. Como e quando as atividades avaliativas sdo apresentadas e que tipo de
orientacao oferecem;

3. Se ha diversidade de estratégias de avaliacdo e exemplos dessas estratégias;

4. Se as atividades avaliativas sdo contextualizadas em situacdes reais de uso da
lingua;

5. Se contribuem para a formacao de leitores criticos e ampliam a visdo de mundo

dos alunos;

Se ha diversidade de géneros textuais e discursivos e como séo trabalhados;

Se os materiais (textos, imagens, audios, videos etc.) apresentados no LD/UD

sao auténticos e de que forma sao utilizados (apenas como ilustracdo ou como

parte integrante das atividades);

8. Se o0 LD/UD é culturalmente sensivel aos sujeitos em intera¢do e se promove
o didlogo intercultural.

N o

De modo geral, concordamos que o LD poderia atender as necessidades
bésicas do ensino de Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau, contudo, identificamos
pontos a serem melhorados, como a inclusdo de mais atividades de interpretacao
textual que exijam producgdao textual, de modo a nao separar a habilidade de leitura da
habilidade de fala ou escrita, a qual demanda também a inclusdo e, posterior,
producdo de textos auténticos. Além disso, constatamos que nenhum dos textos do
LD contém data ou outras informacdes paratextuais, o que dificulta a compreensao de
sua historicidade e insercdo social/geografica, algo necessario se for considerar a
avaliacao da proficiéncia na lingua portuguesa que, na concep¢ao mais sociocultural
e comunicativa, pressupde a lingua em uso, enquanto interagcéo social que ndo separa
as habilidades.

Na ultima parte do curso (Médulo 1V), mais dedicada a recapitulacdo e
aprofundamento de todas as discussodes e aprendizados adquiridos ao longo do curso,
foram discutidas as obras “A avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem” de
Moura (1998), e “A interface entre avaliacdo e ensino-aprendizagem” de Furtoso
(2008). Moura (1998) destaca a importancia da avaliagdo como parte integrante do
processo de ensino-aprendizagem, defendendo uma abordagem holistica que
considere os diversos atores envolvidos e suas perspectivas. Ele apresenta os
principais pontos tedricos para uma avaliacao eficaz/ineficaz, incluindo: avaliagéo por
objetivos; avaliacdo como instrumento para tomada de decisdes; avaliagcdo sem
referéncia a objetivos; avaliacdo baseada na critica artistica; avaliacao iluminativa;
avaliagdo responsiva e avaliagdo democratica. Além disso, o autor critica abordagens
limitadas, como avaliar exclusivamente o aluno, os resultados ou os conhecimentos,
adotar uma avaliacdo descontextualizada e quantitativa, e negligenciar a
autoavaliacdo, a avaliacdo continua ou a meta-avaliagdo. Por sua vez, Furtuoso
(2008) discute os desafios que dificultam mudangcas nos processos avaliativos nas
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escolas. A autora enfatiza a necessidade de promover reformas na pratica avaliativa
dos professores e de investir em uma formacao docente mais sélida, incorporando
componentes curriculares nos cursos de formacdo inicial e continuada que
possibilitem debates tedrico-préaticos sobre avaliagdo educacional, tal qual foi proposto
na disciplina em questao.

Além disso, realizamos uma analise colaborativa de materiais didaticos de
diversas naturezas de Lingua Portuguesa, baseada no roteiro disponibilizado e
discutido previamente pelo professor. Cada estudante escolheu um texto para anélise
e apresentacdo, e todos contribuiram com observacdes e discussdes sobre as
andlises dos colegas. Ao final, o professor fez consideracdes sobre os trabalhos
apresentados. Essa atividade foi de grande importancia para a producéo do trabalho
final dos graduandos que visava, também, uma andlise de materiais didaticos que
poderiam ser de utilidade no processo de preparacao/planejamento de aulas em
determinados contextos de PLE.

Os procedimentos pedagdégicos de conducao/organizacédo utilizados nas aulas
relatadas acima apresentavam algumas variacfes: discussdo técnica ou conceitual;
andlise de materiais didaticos ou documentos oficiais; apresentacdo de
ideias/decisdes sobre a producdo do trabalho final; escrita de ensaio académico e
realizagéo de simulado. De modo geral, todas as aulas foram mais interativas e menos
expositivas, o que justifica a recorréncia dos termos “discussdo” e “debate” ao longo
deste relato. Em todas as aulas, os materiais foram disponibilizados previamente, e
as discussdes eram iniciadas com perguntas feitas a turma sobre o conteudo do
material. Em seguida, o professor intervinha, promovendo o debate, e, ao final,
encerrava a discussdo esclarecendo eventuais equivocos ou davidas. No que se
refere a obtencédo de informacgdes para a realizacdo deste trabalho, recorremos a
pesquisa bibliografica. Além das anotac¢des feitas no diario de bordo e da bibliografia
do curso, consultamos outros textos para embasar a materializacéo deste estudo, pois
segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 54), “a pesquisa bibliografica é aquela
elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de livros,
revistas e publicagées em periodicos”.

Reflexdo sobre arelevancia do estagio docente (tirocinio)

Iniciamos esta reflexdo afirmando que a experiéncia do estagio é essencial
para a formacéo integral do aluno, considerando que, cada vez mais, sao requisitados
profissionais com habilidades técnicas e devidamente preparados. Ao ingressar na
universidade, o estudante depara-se com o conhecimento tedérico; no entanto, muitas
vezes, torna-se dificil relacionar teoria e préatica caso néo vivencie situacdes reais que
exijam a analise do cotidiano (Mafuani, 2011). Dessa forma, o tirocinio docente é
considerado uma prética de grande relevancia, pois possibilita ao pés-graduando aliar
conhecimento tedrico e pratico em sua formacéo, o que pode ser benéfico para o
desenvolvimento de suas habilidades e para sua atuagéo futura.
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Nesse sentido, Dalla et al. (2015) afirmam que a teoria e a pratica estao
intrinsecamente ligadas no processo de formacao dos professores, proporcionando
uma reflexdo mais aprofundada por parte do aluno-docente e permitindo a geracao de
conhecimento a partir da escrita sobre suas experiéncias praticas. Assim, a
preparacao de professores vai muito além da simples instrugcdo em metodologias e
técnicas para o ensino de conteludo especifico. A formagdo de profissionais da
Educacao requer o cultivo de habilidades de analise, reflexdo e compreenséo sobre o
gue significa, de fato, atuar no ambiente escolar contemporaneo. Face ao exposto,
além de integrar teoria e pratica, o tirocinio oportuniza a unido entre pesquisa e
docéncia, partindo-se do principio de que todo professor deve ser pesquisador, uma
vez que o planejamento das aulas envolve pesquisa, baseando-se em preceitos de
Paulo Freire. Conforme Camara e Lima (2021), a evolucdo do estagio docente
configura-se como um aspecto fundamental na formacao dos pds-graduandos, pois
combina pesquisa e ensino. Isso possibilita a vivéncia da atividade docente,
promovendo a interacdo entre teoria e pratica, além de fomentar o desenvolvimento
de habilidades técnicas.

O tirocinio pode, de certo modo, constituir-se em um espaco para que 0
estudante descubra sua vocacdo para a docéncia no Ensino Superior. Muitos
concluem a graduacao acreditando nao ter aptiddo para a carreira docente, sendo
essa percepcao, por vezes, influenciada por experiéncias negativas durante o estagio
na Educacdo Basica. Assim, Bianchi et al. (2005) destacam que o estagio docente
constitui um espaco no qual o estudante pode tomar decisdes fundamentais sobre sua
escolha profissional. Os autores anda acrescentam que 0 estagio supervisionado &
uma vivéncia na qual o aluno pode demonstrar sua criatividade, autonomia e
personalidade. Essa etapa proporciona a oportunidade de avaliar se a carreira
escolhida esta alinhada com suas habilidades e aptidées técnicas. Embora o p6s-
graduando ou futuro professor possa ter tido experiéncias praticas durante o estagio
na Educacado Basica, o tirocinio revela-se indispensavel e altamente relevante, pois
ocorre no contexto da graduacao, um ambiente significativamente distinto.

Ademais, a nossa pesquisa volta-se para o Ensino de Lingua Portuguesa. O
propasito do estudo é procurar entender se o LD poderia atender as necessidades do
ensino de lingua portuguesa na Guiné-Bissau bem como perceber as avaliacbes que
se fazem dos trabalhos produzidos por estudiosos guineense nessa area e julgamos
que componente que trata da avaliacdo de proficiéncia de falantes LP como
estrangeira poderia ser (til a nossa pesquisa, porque, no pais, 0 portugués é a lingua
segunda e terceira de muitas pessoas. No entanto, realizamos o tirocinio em uma
disciplina voltada a avaliacdo de proficiéncia em lingua estrangeira, experiéncia que
se mostrou extremamente enriquecedora. Tal vivéncia permitiu-nos apreender varias
nuances da avaliacdo que certamente contribuirdo na nossa pesquisa em andamento,
também possibilitara a desconstru¢éo de concepgdes preexistentes e a construcao de
novas perspectivas acerca da avaliagdo. Por exemplo, inicialmente acreditadvamos
que, em qualquer curso, a selecdo dos conteudos deveria preceder a avaliagdo, a
avaliagdo era concebida como um instrumento para medir o conhecimento absorvido
pelos estudantes. Contudo, ao longo do curso, compreendemos que, embora 0s
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conteudos possam ser previamente selecionados, a aplicagcdo de uma avaliacao
diagndstica anterior a introducéo dos contelidos é essencial para verificar se tanto os
temas escolhidos quanto a metodologia adotada atenderdo as necessidades dos
estudantes. Dessa forma, o tirocinio revela-se fundamental para a aquisi¢do de novos
conhecimentos e para o aprimoramento da pratica docente.

Consideragoes finais

Inicialmente, discutiu-se a visdo de diferentes autores sobre a avaliacao,
acreditando-se que 0s posicionamentos apresentados contribuem significativamente
para o entendimento da pratica avaliativa. Observa-se que a escassa mudanca nesse
campo se deve, em grande parte, a auséncia de intervencdes efetivas na formacéo
docente. Assim, destaca-se a necessidade de aprimoramento na capacitacdo dos
professores para que mudancas substanciais possam ocorrer.

O objetivo deste trabalho foi demonstrar o desenvolvimento do tirocinio e sua
relevancia para a formacdo do aluno-docente, partindo de um tépico importante.
Nesse sentido, foi relatada a discussao realizada no ambito do componente curricular,
a qual, de certo modo, contribuiu para a ampliacdo do conhecimento da turma. Além
disso, foi promovida uma reflexdo sobre a importancia do tirocinio, evidenciando-se
gue a pratica de estagio € fundamental para a formacao dos pos-graduandos. Dessa
forma, considera-se que o objetivo proposto foi atingido.

Adicionalmente, foi esclarecido o marco temporal no qual a CAPES instituiu a
obrigatoriedade do estagio docente para todos os bolsistas de mestrado e doutorado
sob sua tutela. Também foram mencionadas as resolucdes que orientam o Tirocinio
Docente no ambito do Programa de Pés-Graduacdo em Lingua e Cultura da
Universidade Federal da Bahia. Por fim, conforme Camara e Lima (2021), o estagio
de docéncia na pés-graduacdo transcende o nivel de uma exigéncia basica para
estudantes bolsistas, uma vez que representa um espaco de formacdo, ensino-
aprendizagem e sistematizacado de conhecimentos, preparando o profissional para o
mercado de trabalho, seja na docéncia ou em outras funcoes.
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Notas

i Segundo o regimento interno da XXX, o Tirocinio Docente é uma atividade obrigatéria para todos os
estudantes bolsistas e é regulamentado por resolucao prépria para alunos de pés-graduacdo em XXX.
De acordo com a resolugdo 15/2011 do colegiado XXXXX, no seu Art. 1°. — O Tirocinio Docente
orientado deve ser exercido em uma disciplina de Curso de Graduagao, compativel com a vertente de
pesquisa do aluno e com o seu projeto de tese ou de dissertacdo, devendo ter a duracdo equivalente
a carga horéria da disciplina na qual cumprir a atividade (Art. 21 das NCCPG e Art. 16 do RI).
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