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RESUMO

Este artigo preocupa-se em refletir acerca da educacao no contexto da luta de classes,
sobretudo, com o olhar curioso para a alfabetizac&o de jovens, adultos e idosos, tendo
como territério e pratica educativa de referéncia a Brigada Nacional de Alfabetizacéo
Nise da Silveira realizada no estado de Alagoas, inserida na Campanha Nacional de
Alfabetizacdo pelo método cubano Sim, eu posso!. Como metodologia, fez-se uso da
abordagem qualitativa, com base na andlise documental e bibliografica de producfes
académicas, relatérios e materiais do MST, além de entrevistas e relatos de
brigadistas, educandos e educandas. Como referencial tedrico, baseia-se na
concepcao das pedagogias criticas, como a educacao popular, a pedagogia do
movimento e a pedagogia do oprimido. A partir das discussodes levantadas, conclui-se
que a alfabetizacdo de jovens e adultos esta diretamente inter-relacionada com o
mundo do trabalho, por isso, requer a combinacao entre método de ensino e projeto
popular de sociedade. O que torna a Brigada de Alfabetizacdo Nise da Silveira no
sertdo alagoano uma experiéncia de projeto popular.
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ABSTRACT

This article debates education in the context of class struggle, above all, with a curious
look at the literacy of young people, adults and the elderly, having as reference territory
and educational practice the Brigada Nacional de Alfabetizacdo Nise da Silveira held
in the state of Alagoas, Brazil, part of the National Literacy Campaign using the Cuban
method Yes, | can!. As a methodology, a qualitative approach was used, based on
documentary and bibliographical analysis of academic productions, reports and
materials from the MST, as well as interviews and reports from teachers and students.
As a theoretical reference, it is based on the conception of critical pedagogies, such
as popular education, the pedagogy of the movement and the pedagogy of the
oppressed. From the discussions raised, it is concluded that literacy for young people
and adults is directly interrelated with the world of work, therefore, it requires a
combination between a teaching method and a popular project of society. What makes
the Brigada Nacional de Alfabetizacdo Nise da Silveira in Alagoas a popular project
experience.

Keywords: Literacy; Emancipation; Class struggle.

RESUMEN

Este articulo reflexiona sobre la educacion en el contexto de la lucha de clases, sobre
todo, con una mirada curiosa sobre la alfabetizacion de jévenes, adultos y ancianos,
teniendo como territorio de referencia y practica educativa la Brigada Nacional de
Alfabetizacdo Nise da Silveira realizada en el estado de Alagoas, Brasil, parte de la
Campafia Nacional de Alfabetizacion con el método cubano jSi, yo puedo!. Como
metodologia se utilizé6 un enfoque cualitativo, basado en el analisis documental y
bibliografico de producciones académicas, informes y materiales del MST, asi como
entrevistas y relatos de profesores y estudiantes. Como referente tedrico, se parte de
la concepcion de pedagogias criticas, como la educacion popular, la pedagogia del
movimiento y la pedagogia de los oprimidos. De las discusiones planteadas se
concluye que la alfabetizacidn de jovenes y adultos esta directamente interrelacionada
con el mundo del trabajo, por lo tanto, requiere de una combinacion entre un método
de ensefianza y un proyecto popular de sociedad. Lo que hace que la Brigada
Nacional de Alfabetizacdo Nise da Silveira en Alagoas sea una experiencia de
proyecto popular.
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Introducao

A busca pela emancipag¢ao humana perpassa pelo enfrentamento aos diferentes
e multiplos instrumentos de dominacao e opressao que subordinam os seres humanos
a condicao de oprimidos. Oprimidos do acesso a terra, ao alimento, ao teto, ao saber.
Os processos educativos na perspectiva do enfrentamento, por tanto, precisam estar
vinculados a um projeto de sociedade que se apresente como alternativa concreta ao
sistema de dominagdo que atualmente organiza a totalidade da producdo e
reproducéo da vida humana.

Esta escrita, por sua vez, preocupa-se em refletir acerca da educacdao no
contexto da luta de classes, sobretudo, com o olhar curioso para a alfabetizacao de
jovens, adultos e idosos, tendo como territério e pratica educativa de referéncia a
Brigada Nacional de Alfabetizacéo Nise da Silveira que ocorreu no estado de Alagoas,
como parte da Campanha Nacional de Alfabetizacdo pelo método cubano Sim, eu
posso!. Como metodologia, fez-se uso da abordagem qualitativa, com base na anélise
documental e bibliografica de producbes académicas, relatérios e materiais do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), além de entrevistas e relatos
de brigadistas e educandos e educandas.

No intuito de partir de uma leitura abrangente, buscando compreender como o
sistema se apropria da educacdo, educa as pessoas conforme as suas
intencionalidades, finalidades e seus instrumentos pedagdgicos de disseminacédo de
valores e praticas, optou-se por iniciar a discussao refletindo acerca da relacéo entre
educacao e trabalho e, posteriormente, atentar-se para as estratégias da pedagogia
do capital. Feita essas consideracdes, em seguida, adentra-se mais especificamente
na alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, e, por fim, na experiéncia que serviu de
chao para este trabalho.

A respeito da primeira discusséo, tem-se como principal aporte teérico as ideias
e sistematizacdes de Dermeval Saviani (2005; 2007), no qual é salientado atraves de
uma leitura historiogréfica a relacdo entre educacéo e trabalho, trabalho manual e
trabalho intelectual, proprietarios e ndo proprietarios, a terra privada e a terra

coletivamente apropriada. Ja a segunda discussdo delimita-se aos instrumentos
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pedagogicos do capital e seu entranhamento no conjunto dos processos sociais, que
perpassam desde o aparelhamento estatal aos dispositivos culturais, pontuando,
principalmente, dois momentos emblematicos da pedagogia do capital na sociedade
brasileira, tendo como principais referéncias os trabalhos de Martins e Neves (2012),
Freire (2019) e Mészaros (2008).

Sobre a educacédo de jovens, adultos e idosos, € abordado, sobretudo, sua
disputa politica e ideoldgica na perspectiva da luta de classes. Para isso, toma-se
como exemplo o periodo da ditadura empresarial-militar brasileira, a Revolucdo
Cubana e a utilizacdo do método caribenho de alfabetizacdo Sim, eu posso! pelo MST,
perpassando pela concepcdo de educacéo formulada pelo Movimento e suas bases
pedagdgicas. Como principais referenciais tedricos foram utilizados e utilizadas:
Haddad (2019); Kolling e Santos (2017); Paludo (2012); Morissawa (2001); Caldart
(2012); Ciavatta e Lobo (2012); Poroloniczak (2019), entre outros. Por fim, a Brigada
Nacional de Alfabetizacdo Nise da Silveira no sertdo alagoano. No qual, debruca-se
sobre sua estrutura organizativa e sobre a dimensdo politica e sociocultural do

conjunto das a¢cbes em torno da Brigada.

Educacéo e Trabalho

Partindo da leitura de mundo sob a perspectiva do materialismo historico
dialético, se faz importante iniciar esta escrita apontando algumas premissas da teoria
de Marx e Engels (2020): a) € através do trabalho que os seres humanos transformam
a natureza para saciar suas necessidades basicas e constituem relacdes sociais; b) a
estrutura social orienta a apropriagdo da natureza, como também a producéo social e
histérica da vida humana; c) a histéria de todas as sociedades tém sido a historia das
lutas de classe; d) a terra € ao mesmo tempo objeto e meio universal do trabalho, pois
€ dela que vem 0s recursos necessarios para a realizacao do trabalho.

Vejamos a relacdo entre educacéo e trabalho a partir da Pedagogia Histérico-
Critica de Dermeval Saviani (2005; 2007) que, por sua vez, dialoga com as premissas

apresentadas anteriormente.
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De acordo com Saviani (2005), o trabalho, atividade pelo qual os seres humanos
transformam a natureza e criam o mundo da cultura, € uma ac¢éo intencionalmente
planejada. Isso porque, antes da produgao material, 0s objetivos sao antecipadamente
representados na mente como ideias, envolvendo trés processos: os conhecimentos
das propriedades do mundo real (ciéncia) ou realidade objetiva, os valores e principios
(ética) e a expresséao simbdlica (arte). Desse processo produtivo resultam os saberes,
que é trabalho ndo-material, do qual a educacéo faz parte como atividade incindivel
ao ser humano, ou seja, ndo se separa do produtor no ato da producao.

A educacdo enquanto trabalho ndo-material e vinculada a uma estrutura social
€, portanto, intencional e por isso mesmo, carregada de interesses. Nesse sentido,
nao pode ser neutra. E cabe a ela, como parte do trabalho, os conhecimentos, as
ideias, conceitos, hébitos, simbolos, valores, necessarios a formacdo humana. O
trabalho educativo, em sintese, “é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos [seres humanos]” (Saviani, 2005, p. 13), tendo como ponto de referéncia,
como matéria-prima, os saberes objetivos construidos de acordo com os modos de
viver, ou seja, com a realidade concreta, em uma relacdo dialética.

Acerca disso, no artigo Trabalho e educacdo: fundamentos ontoldgicos e
histéricos, Saviani (2007) chama a atencdo para esta relacdo entre educacdo e
trabalho a partir das transformacdes histéricas, no qual focaremos em dois momentos
histéricos especificos: quando a terra era trabalhada coletivamente por todos e todas
e guando a maioria foi privada da terra.

No primeiro momento, quando a apropriacdo dos meios de producdo era
coletiva, as familias se organizavam coletivamente, a terra era bem comum e néo se
tinha a finalidade de produzir excedentes, 0s sujeitos aprendiam no proprio ato de
produzir, ou seja, “aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza,
relacionando-se uns com o0s outros [e as outras], os [seres humanos] educavam-se e
educavam as novas geragdes” (Saviani, 2006, p. 3). Neste contexto, a producéo da
existéncia e a educacao aconteciam concomitantemente.

O segundo momento, caracterizado pela apropriagdo privada da terra e da

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



eﬂucasgnne:i:‘l’s':: I UFSM ~ 1S5N: 19846444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644490066

producdo, no qual ja havia se rompido com a logica de partilhamento das condicdes
de existéncia enquanto estrutura social, a sociedade dividia-se em classes, sendo
duas principais, a classe dos proprietarios e a classe dos ndo-proprietarios. Essa nova
estrutura social trouxe mudancas para a relagdo entre educacdo e trabalho. Isso
porque a propriedade privada permitiu que os proprietarios tivessem as condicdes de
existéncia asseguradas sem trabalhar, utilizando-se da forca de trabalho dos néao-
proprietarios.

O que ocasionou uma divisdo também na educacéo, a dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectual. Sendo o primeiro destinado, predominantemente a
classe trabalhadora, ainda vinculado ao préprio processo de trabalho, e o segundo
destinado preferencialmente a classe proprietaria, apartada do trabalho produtivo.
Saviani interpretou esse processo como a institucionalizacdo da educagéo, uma vez
gue esta deixou de ser um processo intrinseco do ato de produzir as condicbes
necessarias de sobrevivéncia, para qualificar as classes conforme os interesses
atribuidos a elas, contexto que deu origem a escola.

Com o advento do modo de producéo capitalista, o Estado tornou-se a instituicéo
reguladora da estrutura social e a relacéo entre trabalho e educacdo ganhou novas
roupagens, a exemplo da escola publica e universal (Saviani, 2006), subordinada a
l6gica do capital (Mészéaros, 2008). Olhando para o campo brasileiro, por exemplo, a
escolarizagéo ficou a cargo da educacgéao rural que, por sua vez, funcionava como
‘instrumento de adaptacao [das pessoas] ao produtivismo e a idealizacdo de um
mundo do trabalho urbano, tendo sido um elemento que contribui ideologicamente
para provocar a saida dos sujeitos do campo para se tornarem operarios na cidade”
(Oliveira; Campos, 2012). Por isso, a reivindicagdo dos movimentos sociais pela

Educacao do Campo.

A Pedagogia do Capital

De acordo com Marx e Engels (2020), a classe dominante necessita, para atingir

seus propositos, universalizar suas ideias e apresenta-las como Uunica e
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universalmente racionais e validas. Desse modo, molda uma determinada consciéncia
politica, cultural e social, uma leitura de mundo, um pensamento hegemoénico, a fim
de conseguir o consentimento do conjunto da sociedade para suas finalidades.

Em Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (2019) fala em absolutizacdo da
ignorancia como estratégia ideologica da classe dominante, o que contribui para a
efetivacdo da acdo antidialdgica, cujas caracteristicas sdo a conquista, a divisdo, a
manipulacdo e a invaséo cultural, ao negar as massas a palavra de dendncia do
mundo e o pronunciamento do novo mundo. Ja Mészéaros (2008) observa que os
parametros reprodutivos do sistema do capital, cujas funcdes socio-metabdlicas sao
a alienacdo, a dominacdo, a exploracdo, a manipulacdo que dao sustento a
desigualdade material, social/politica, sdo internalizados pelos individuos e estes
assumem como suas as metas do sistema e, assim, legitimam os interesses, 0s
valores, a subordinacéo hierarquica e o sistema de exploracdo como Unica forma de
vida.

Assim como o0 materialismo historico dialético possui as suas premissas de
andlise da realidade, a pedagogia do capital também possui as suas bases
socioldgicas, filosoficas e politicas. De acordo com as reflexdes de Hobbes, Locke,
Adam Smith e David Ricardo, a sociedade hegemodnica do capital tem como
pressuposto: a) as desigualdades sociais derivam da natureza humana; b) a natureza
humana é estatica e ndo se movimenta com 0s processos historicos; c) as
caracteristicas da propriedade capitalista derivam da natureza humana (Fontes,
2021).

Essas premissas buscam naturalizar as condicdes de vida desigual da
populacdo e fundamentam discursos e leituras de mundo meritocraticas, isentam o
capitalismo da responsabilidade das consequéncias decorrentes do modo de
dominacédo e exploragéo da natureza e da for¢a de trabalho humana como obras de
Deus, negam a historicidade da vida e as transformacdes sociais que, inclusive, deram
origem ao modo de producéo capitalista, podendo ser interpretado como estratégia
de inibir a visualizacdo de outras formas de existéncia para além da propriedade

privada.
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Para Martins e Neves (2012), é possivel visualizar delineamentos especificos
desta pedagogia na histéria recente, a primeira datando do pés-guerra de 1945 aos
anos finais de 1980, e a segunda abrangendo o final da década do século XX e as
duas primeiras décadas do século XXI, com a consolida¢édo do neoliberalismo. Apesar
das fases, as autoras salientam que as estratégias da pedagogia da hegemonia do
capital sdo implementadas pelos intelectuais organicos singulares e coletivos por meio
do aparelhamento estatal. Os intelectuais singulares se referem aos individuos que
formulam e difundem no conjunto da sociedade os valores e principios do
fundamentalismo econbmico. Ja os coletivos tratam-se das organizacoes
internacionais, nacionais, regionais e locais que possuem a tarefa de educar o
consentimento da populacdo a sociabilidade do projeto dominante, a exemplo do
Banco Mundial e do Fundo Monetario Internacional (FMI).

No que diz respeito a primeira fase do delineamento da pedagogia dominante,
foi marcada pela tentativa de afirmar a superioridade do capitalismo em detrimento do
socialismo, por meio das ideias de liberdade, prosperidade e felicidade. Para isso, 0s
aparelhos culturais e politicos, como os meios de comunicacdo, as diferentes
linguagens artisticas, as instituicdes de ensino e religiosas, foram ordenadas pelos
intelectuais organicos a disseminar os novos valores. Além disso, adotou-se uma
roupagem de sistema “humanitario”, que Freire (2019) chama de humanitarista em
razdo da sua falsa generosidade, ao acatar algumas reivindicacbes da classe
trabalhadora, mas sem alterar sua estrutura (Martins; Neves, 2012).

Ja na segunda fase, tinha-se como proposta pedagdgica a consolidacdo do
capitalismo como Unica solu¢do para a humanidade, afirmando no ambito global a
morte do socialismo e o materialismo histérico como méetodo obsoleto. Em outras
palavras, buscou-se difundir uma relacdo de coexisténcia entre mercado e justica
social advinda da ideia da concertacdo social, concepcdo em que todos os individuos
sdo responsaveis pela resolugcdo harmoénica de interesses antagdnicos. O que na
pratica resultou nos governos adotarem a concepcdo empresarial para as areas
essenciais, como saude, educacéo e habitacao.

Um exemplo da influéncia da representacdo dos intelectuais organicos da classe
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dominante e o aparelhamento estatal € o fortalecimento da hegemonia entre o
agronegocio, mineracao e projetos energéticos no campo. Que intensificam a
concentracdo de terra, a expropriagdo dos povos do campo e a destruicdo da
natureza, alicercado na fragilidade de efetivacdo das politicas de redistribuicdo e
reconhecimento de terras e no desmonte de politicas publicas, como a extincao do
Ministério de Desenvolvimento Agrario no governo Temer e a transferéncia do INCRA
para o Ministério da Agricultura no governo Bolsonaro pelo decreto n® 20.252/2020,
que alterou a estrutura regimental da autarquia e extinguiu a coordenacgéo geral da
Educacao do Campo, responsavel pelo Pronera.

N&o sdo apenas as diferentes fracfes da classe trabalhadora que sdo educadas
conforme as intencionalidades da pedagogia do capital, as fracdes da classe
dominante também o0 sdo como estratégia de se manterem organicamente coesas
(Martins; Neves, 2012). E por isso que, de acordo com Freire (2019), somente os
sujeitos oprimidos, os condenados da terra, os esfarrapados do mundo que conhecem
os efeitos da opressao, em luta pela restauracdo da humanidade, serdo capazes de

superar a exploragéo de seres humanos por outros seres humanos.

“Vou aprender a ler para ensinar meus camaradas” — A alfabetizacao

na perspectiva da luta de classes

A alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos também se organiza dentro das
premissas de leitura e interpretacdo da realidade apresentadas anteriormente. Ou
seja, se insere tanto nos interesses da classe dominante quanto nos interesses da
classe oprimida, esta vinculada a um projeto de sociedade. A exemplo disso tivemos
a extincdo do Programa Nacional de Alfabetizac&o pelo golpe empresarial-militar de
1964, que seria lancado pelo entéo presidente Jodo Goulart e previa a realizacao de
60.870 Circulos de Cultura, proposta pedagdgica sistematizada por Paulo Freire, sob
a justificativa dos materiais didaticos serem contrarios aos interesses da nacao e seus
autores terem como objetivo a implementacdo do comunismo (Haddad, 2019).

Tomemos este periodo como referéncia dada a sua relevancia para a discussao deste
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trabalho, uma vez que as disputas travadas neste contexto semeiam o nascimento do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e se insere em uma
conjuntura de luta mais ampla, o pds-Segunda Guerra, apontado anteriormente
através das reflexdes de Martins e Neves (2012). Acerca disso, faremos duas
consideracoes.

A primeira diz respeito a participacéo politica e as intencionalidades pedagogicas
dos processos educativos. Durante esse periodo, as pessoas analfabetas nao tinham
direito ao voto e aproximadamente 40% da populacao brasileira, com 15 anos ou mais
de idade, ndo sabia ler e escrever (IBGE, 2024). S6 na regido nordeste, de uma
populacao de 25 milhdes de habitantes, 15 milhdes eram analfabetas (MST, 2020).
Isso significa que ao serem alfabetizadas, aquelas pessoas, que em maioria eram
nordestinas, ndo brancas, pobres, agricultoras, teriam participacéo politica através do
voto e alterariam as correlacdes de forca.

Aqui se insere 0 proposito pedagoégico dos processos educativos. Os Circulos
de Cultura, baseados nos principios da Educacao Popular, tinham como carater a
emancipacdo humana, a superacéo das relagcdes de dominacao, a conscientizacao
das massas na perspectiva da praxis dialética para a transformacdo da sociedade.
Como disse Paulo Freire em discurso no encerramento do curso de alfabetizacéo de
adultos na cidade de Angicos, em 1963:

O que estd podendo conseguir fazer com uma educacdo desta € apanhar
este povo que esta emerso, este povo que existe hoje, este povo que faz
greve, este povo que da posse a um presidente da Republica, este povo que
derruba um governo e pde outro no poder, este povo que é sujeito da sua
historia. O que nds estamos podendo fazer com uma educacgdo desta,
corajosa, uma educacéo que nao é timida, porque nao € possivel timidez num
pais que esta em transito como esta o Brasil hoje. O que esta educacéo esta
podendo fazer é apanhar este povo emerso e inseri-lo N0 N0Sso processo
histérico; inseri-lo, quer dizer, propiciar a ele oportunidade em que ele se faca

agente da sua histéria, em que ele se facga sujeito de sua histéria (MST, 2020
p. 29).

No entanto, a situacéo do analfabetismo deixara de ser favoravel em razdo do
novo estagio de desenvolvimento do pais e em 1967 é lancado pelo governo militar o
Mobral — Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo (Araujo, 2012). Iniciativa que pode ser

interpretada pela perspectiva da Pedagogia do Capital, visto que apesar de ter
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atendido uma demanda social da populacao, tinha como interesse qualificar mao de
obra para o mercado de trabalho. Entre as divergéncias do Mobral e dos Circulos de
Cultura, além do carater politico e pedagdgico, estava a concepcdo de educacéao.
Enquanto o primeiro valorizava o esfor¢o individual com o intuito de incorporar a
populacdo analfabeta ao processo de crescimento econémico nacional, o segundo
visava a conscientizacao critica para a transformacéo social e cultural da sociedade.

A segunda reflexdo se refere a Revolugcdo Cubana e seu exemplo pedagogico
para os paises da América Latina. Frei Betto, preso na ditadura empresarial-militar
brasileira, no artigo Recuerdos de Cuba: a luz dos 52 anos de Revoluc¢éao, salienta que
despertou para o socialismo em 1959, fazendo referéncia ao triunfo da revolucéo da
ilha caribenha contra a ditadura de Fulgencio Batista e o imperialismo estadunidense
que controlava terras e empresas (Betto, 2011). J& Leandro Konder (2003) em
Historias das ldeias Socialistas no Brasil, pontua que a vitoria cubana deu conviccéo
aos revolucionarios brasileiros a trilhar novos caminhos, antes mesmo do golpe de
1964.

Embora ndo seja o intuito desdobrar-se sobre a revolucéo da ilha caribenha, é
importante menciona-la pela indispensabilidade de discorrer sobre 0 Sim, eu posso!
no Brasil e sua parceria cooperativa com o MST, sem referenciar os antecedentes
histéricos que germinaram o programa de alfabetizacdo e as acdes revolucionarias
que influenciaram as préticas educativas do MST e que justificam a aproximacao
politica entre o pais caribenho e o0 movimento social brasileiro.

Como referido antes, tratou-se de uma estratégia a supressao do socialismo
através de diferentes aparelhos e neste cenéario de disputa, a insurreicdo cubana
afirmou o carater socialista e internacionalista da revolugéo, sendo considerado por
Kolling e Santos (2017) como uma das grandes derrotas da contrarrevolucdo do
imperialismo estadunidense, somando-se a duas outras derrota: o hasteamento da
bandeira de territorio livre do analfabetismo, através da Campanha de Alfabetizagcéo
de 1961, que contou com a solidariedade e a participacdo em massa da populacao
cubana, sobretudo da juventude, na tarefa de alfabetizar, dando a Cuba o titulo de

primeiro pais da América Latina a eliminar o analfabetismo. E a realiza¢do da Reforma
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Agraria.

E possivel pressupor que a revolucdo socialista caribenha, nido apenas
abrilhantou os olhos dos revolucionarios e revolucionarias brasileiras, como também
despertou o receio de mais uma ofensiva anticapitalista e anti-imperialista se
concretizar na América Latina. Isso porque entre as medidas das reformas de base
apresentadas por Jodo Goulart estava a Reforma Agraria, aguardada pela populagéo
do campo, equivalente a 60% da populacdo do pais, que vinha intensificando as
reivindicacbes em torno da estrutura fundiaria que permanecia concentrada
(Morissawa, 2001), fora o apoio as iniciativas da educacdo popular mencionadas
anteriormente. Medidas interrompidas pelo golpe de Estado protagonizado por setores
conservadores, militares, empresarios norte-americanos que tinham transnacionais
no pais, banqueiros e latifundiarios (Morissawa, 2001).

Embora o golpe empresarial-militar tenha também representado um golpe na
realizacdo da reforma agraria no Brasil naquele momento, € importante salientar que
diferente do governo cubano “Jango nunca foi comunista. Suas reformas estavam
dentro de um plano de desenvolvimento capitalista para o Brasil” (Morissawa, 2001,
p. 84), visto que a reforma agraria partia da ideia de expandir o mercado industrial
interno através do aumento do consumo dos pequenos novos proprietarios. Ou seja,
nao estava vinculada a uma ruptura com o sistema de classes dominante e “as
mudancas sob tais limitacdes, aprioristicas e prejulgadas, sdo administraveis apenas
com o Uunico e legitimo objetivo de corrigir algum detalhe defeituoso da ordem
estabelecida, de forma que sejam mantidas intactas as determinagdes estruturais”
(Mészaros, 2008, p. 25).

Semeado pelas lutas de classes, pode-se dizer que o Movimento Sem Terra
unifica questdes até entdo levantadas: alfabetizagdo como ferramenta de
emancipacdo humana, a luta pela reforma agréaria vinculada a luta de classes e a
revolucéo cubana como bergo de experiéncias revolucionarias. A utilizacdo do método
de alfabetizacdo cubano, Sim, eu posso!, nos territérios de reforma agraria e também
nos territorios que extrapolam o seu limite organizacional, como é o caso das periferias

urbanas, € uma das suas acodes estratégicas de enfrentamento a estrutura desigual e
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exploratdria da sociedade brasileira, vinculada aos seus objetivos estratégicos que
perpassa, como ensinou Cuba, pelo enfrentamento ao analfabetismo.

Além do MST, o governo caribenho buscou uma parceria com o Governo Federal
brasileiro e em 2005 é iniciada uma experiéncia piloto no estado do Piaui, com recurso
do Programa Brasil Alfabetizado, concluida em 2006 (Lorenzoni, 2006). A experiéncia
piloto no Piaui gerou divergéncia acerca do formato e concepcdo pedagdgica do
método entre os e as participantes do VIII Encontro Nacional de Educacao de Jovens
e Adultos (ENEJA), realizado em Recife-PE, em 2006, que resultou em uma mogéao
de adverténcia e um relatorio-sintese. No qual adverte no relatério:

Todo o esforco, do ponto de vista das concepgfes, ainda ndo conseguiu
superar, para muitos, a visdo compensatoria da educacdo de jovens e
adultos, assim como a sintese mais frequente em propostas internacionais e
latino-americanas volta a se fazer pelo limite da alfabetizacdo na forma de
“‘campanha”, como se caracteriza o método cubano Yo, si, puedo!, aplicado
como experiéncia piloto em trés municipios do estado do Piaui, neste caso,
contrariando os principios politico-pedagdgicos da educacdo libertadora

legada por Paulo Freire e por pesquisadores do campo da alfabetizacdo que
nada ficam a dever a outras referéncias internacionais (Oliveira et al., 2006,

p. 2).
Em outro trecho pontua a superacéo da proposta de Campanha em detrimento
do Programa Brasil Alfabetizado enquanto politica publica:
Sob este aspecto, o Brasil vive um outro contexto, no qual superamos a
proposta de “campanha” para a de um Programa Brasil Alfabetizado que,
respeitando a autonomia das unidades federadas, tem como perspectiva o
carater de politica publica, por meio da continuidade da escolarizacéo

organizada em sistema publico de Educagdo de Jovens e Adultos — EJA
(Oliveira et al., 2006, p. 2).

Embora o Programa Brasil Alfabetizado tenha contribuido para a reducédo da taxa
de analfabetismo no Brasil, ndo foi suficiente para garantir a alfabetizacdo da
populacao brasileira privada do direito a Educacao Basica, visto que segundo o Censo
Demogréfico de 2022, das 163 milhdes de pessoas de 15 anos ou mais de idade,
151,5 milhdes sabiam ler e escrever um bilhete simples e 11,4 milhdes ndo sabiam. E
possivel pressupor que um dos grandes desafios impostos para a superagdo do
analfabetismo no pais € sua vinculagdo a mudancas estruturais radicais. Isso porque,

como pontuaram Guedes e Pereira (2020, p. 122), “ndo é qualquer processo de
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alfabetizacdo de jovens e adultos que se materializa em agao transformadora”, pois
esta também pode ser promovida pela classe dominante e “para que o conhecimento
seja libertador, ele precisa estar vinculado a uma estratégia de constru¢do de poder
popular” (Guedes; Pereira, 2020, p. 122).

“Sim, eu posso! Ler e escrever com os educadores e educadoras do

MST” - o método caribenho e os Sem Terra

O método de alfabetizagcao conhecido no Brasil como “Sim, eu posso!”, se insere
no principio da solidariedade internacionalista cubana com os paises da América
Latina. N&o se trata da Unica acdo de solidariedade da ilha caribenha em territério
brasileiro. O Programa Mais Médicos, por exemplo, criado pelo Governo Federal em
2013, através da Organizacao Pan-Americana da Saude (OPAS) admitiu a vinda de
médicos e médicas cubanas para atuarem no Sistema Unico de Saude (SUS),
principalmente nas Unidades Basicas de Saude (UBS) das areas mais vulneraveis.

Também nao € a primeira parceria entre os Sem Terra e 0 governo caribenho.
Trata-se de uma cooperacdo latino-americana construida ha mais de trés décadas,
iniciada em 1988 com o acordo de jovens das areas de assentamento e acampamento
cursarem medicina na Escuela Latinoamericana de Medicina (ELAM) e,
posteriormente, a constru¢ao de uma Brigada Internacionalista com militantes do MST
em Cuba, em 1998 (Poroloniczak, 2019).

Acerca do método de alfabetizacao Yo, si puedo, Stédile, dirigente nacional do
MST, em entrevista para o Brasil de Fato, mencionou que Cuba procurou o Movimento
para construir uma nova parceria, desta vez com o programa de alfabetizacéo
(Sampaio, 2017). Junto com metodologos cubanos e intercambios de militantes Sem
Terra a ilha para conhecer a cultura caribenha, traduziram o método para a lingua
portuguesa e adaptaram para a realidade brasileira, incluindo a gravacédo das
videoaulas, que contou com a interpretacao de militantes do MST e atores como Chico
Dias e Tuca Morais. Foi neste contexto que o Yo, si puedo passou a ser chamado no

Brasil de Sim, eu posso! (Poroloniczak, 2019).
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O programa foi desenvolvido pela educadora cubana Leonela Relys Diaz, do
Instituto Pedagogico Latino-americano e Caribenho (IPLAC), em 2001, a pedido de
Fidel Castro (Rubio, 2005). Na época ela estava trabalhando no programa de
alfabetizacdo por radio, programa este utilizado pelo Haiti. Vale lembrar que neste
periodo Cuba ja tinha sido reconhecida por 6érgdos internacionais, a exemplo da
UNESCO, como primeiro territorio latino americano livre do analfabetismo a partir da
Campanha de Alfabetizacdo de 1961, a qual Relys participou como jovem educadora
da Brigada Conrado Benitez.

Em sintese, a estrutura metodolégica do Sim, eu posso! combina recursos
audiovisuais, a telenovela, com materiais impressos, a cartilha, e problematizactes
de temas amplos e abrangentes, com a palavra integradora. S&o 65 roteiros de
videoaulas elaborados a partir de um programa que envolve o estudo das consoantes,
digrafos, numeros, acentuacao, producdo textual, inter-relacionada com diferentes
areas do conhecimento, como histéria, geografia, saude, cultura, entre outros,
mediados pela presenca de um/a monitor/a por um periodo de trés meses (Stauffer et
al., 2022). Nas experiéncias do MST, o/a monitor/a € chamado de educador/a popular.
Outra caracteristica do método € a combinacdo entre letras e nimeros, sugestdo
realizada por Fidel Castro por compreender que as pessoas analfabetas possuem
familiaridade com os numeros (Rubio, 2005), uma vez que habitualmente se
encontram em situacdes de negociagdes, vendas ou compras. Relacdo que Relys
utiizou como referéncia a estratégia de José Marti em codificar suas
correspondéncias com numeros para evitar que seus inimigos a descobrissem
(Poroloniczak, 2019). Além disso, a sequéncia alfabética estudada se difere da ordem
alfabética brasileira, partindo, sobretudo, da facilidade da representacéo grafica da
letra, “decidi que seria o L, facil de desenhar para quem nunca pegou um lapis e entre
as maos desajeitadas de tanto trabalho duro” (Rubio, 2005).

Uma vez que foi desenvolvido pensando a pouca demanda por recursos
estruturais, possibilitando sua utilizacdo em diferentes realidades e mediado por
pessoas de diferentes niveis educacionais, o programa dispde de um roteiro de rotina

didatico-pedagégica formada por diferentes tempos educativos, sendo eles:
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acolhida/motivacdo e memoria da aula anterior; problematizacdo da palavra
integradora, videoaula e intervencédo (aprofundamento do conhecimento estudado);

avaliagcdo do ensino-aprendizagem.

O MST e a bandeira da educacao

Uma cantoria de nome Flori6, ou as vezes chamada de Arroz deu Cacho quando
seu nome foge a memoria, muito conhecida nas animacdées das trincheiras de luta do
MST, diz: “a luta ndo para quando se conquista o chao”. Pode-se dizer que este trecho
sintetiza os trés objetivos do MST: lutar pela terra, pela Reforma Agraria Popular e
pela transformacao da sociedade com base nos principios socialistas.

A educacao no contexto da luta Sem Terra nasce da praxis dos seus sujeitos
mediada por estes trés objetivos. Isso porque, de acordo com Kolling, Vargas e Caldart
(2012), a entrada do trabalho educativo na agenda do Movimento se deu antes da sua
fundacdo em 1984, com a necessidade do cuidado pedagogico com as criancas ja
sentida no Acampamento Encruzilhada Natalino, no Rio Grande do Sul, em 1981, que
simbolicamente marcou a fundacdo do MST, no contexto de luta contra a ditadura
empresarial-militar, pela democratizacao do pais e a realizacdo da Reforma Agraria.

Além do trabalho com a infancia, foram realizadas junto as ocupacdes de terras
pelas diferentes partes do pais as primeiras experiéncias de alfabetizagcdo com jovens,
adultos e idosos, articuladas pelas forcas populares que apoiavam a luta pela terra
(MST, 2020). Experiéncias isoladas que passaram a adquirir centralidade no conjunto
da organizacao, em razdo da exigéncia por escolarizacao nas areas de assentamento
e acampamento, sobretudo, de alfabetizacdo, tendo na década de 1990, delineado, a
partir do Setor de Educacdo ja formado, as primeiras a¢fes e linhas politicas de
enfrentamento ao analfabetismo e uma proposta pedagdgica propria para a Educacao
de Jovens, Adultos e Idosos (MST, 2020).

Sua concepcdo de educacdo é assentada em trés matrizes pedagogicas: a
Pedagogia Socialista, a Educagao Popular, baseado nos ensinamentos da Pedagogia

do Oprimido de Paulo Freire, e a Pedagogia do Movimento (MST, 2017). De maneira
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geral, tratam-se de pedagogias criticas, problematizadoras, desnaturalizadoras dos
ensinamentos da pedagogia do capital que, como foi discutido anteriormente, se
entranham no conjunto dos processos sociais e estrategicamente difundem suas
ideias e valores. Por isso, estas pedagogias ndo se restringem ao espaco institucional
da escola, embora esta também seja um espaco de seu interesse e disputa.

Ciavatta e Lobo (2012), refletindo acerca da Pedagogia Socialista, salientam que
esta possui vinculo intrinseco e dialético com as lutas sociais e politicas
revolucionérias, no qual a relacdo dialética entre consciéncia e modos de viver sdo
fundamentais para atingir os objetivos revolucionarios. Em todas as experiéncias de
educacao socialista mencionadas pelas autoras (Cuba, Russia e México), a maioria
da sua populacéo era formada por pessoas analfabetas. Apesar das especificidades
e de autores e autoras intelectuais as vezes particulares, a exemplo de Marti em Cuba
e Pistrak na RuUssia, as acdes pos-triunfo insurrecionais de modo geral tinham o
trabalho e a educacdo como areas estrategicamente centrais.

A Educacao Popular, segundo Paludo (2012), emerge das experiéncias do
pensamento socialista, da teologia da libertacdo, da pedagogia do oprimido, em
sintese, das lutas concretas de enfrentamento ao capital no Brasil e na América Latina.
Ao longo das transformacdes historicas e sociais, foi se firmando enquanto concepcéo
de educacédo do povo, sistematizando uma pratica pedagdgica e educativa para 0s
espacos de educacdo nao formal. Tendo seu projeto educativo vinculado,
simbolicamente, aos movimentos sociais e, por isso, estabelece um vinculo entre
educacao e politica, educacéo e classe social, educacdo e conhecimento, educacao
e cultura, educacao e ética, educacéao e projeto societario.

Por esta razdo, reconhece a vivéncia organizativa nos territorios de luta como
espaco de formacdo humana e politica, voltada para a conscientizacdo e
transformacao da sociedade de classes. Por isso que, “como resisténcia e, portanto,
como contra-hegemonia, ela demanda que, além da atuacdo no interior das escolas,
a insercdo dos educadores [e educadoras] seja também ativa nas lutas dos
trabalhadores [e trabalhadoras], ou seja, ha uma opg¢ao politica de ‘fazer com’.”
(Paludo, 2012).
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A Educacédo do Movimento, por sua vez, partindo da sabedoria de Caldart (2012),
tem o proprio movimento como sujeito educador. Sua intencionalidade formativa é
fundada na dindmica da luta social e da organizagéo coletiva da classe trabalhadora,
vinculada a um projeto de sociedade. Ela reafirma os movimentos sociais como
sujeitos pedagodgicos e a luta social como matriz pedagdgica, por isso, embora
também possa ser utilizada em espacos institucionais, contribui para a formacéo
humana em contextos mais amplos, reposicionando a radicalidade da educacéo e seu
vinculo com o trabalho.

Partindo do exemplo das lutas revolucionarias da América Latina, como em
Cuba, Venezuela, Nicaragua e da propria praxis Sem Terra, foram construidas as
Brigadas Nacionais de Alfabetizacdo (MST, 2017) que, no carater de Campanhas e
Jornadas, utilizaram o método cubano nos estados do Piaui, Alagoas, Parana, Para,
Rio de Janeiro, Ceara, Santa Catarina, Bahia, Minas Gerais, Sado Paulo, Rio Grande

do Norte, Pernambuco e Maranhéo (Poroloniczak; Mazzeu, 2024).

“O povo é esperanga, todos juntos numa nova construgao” - Alagoas

dentro de um cenario regional

Historicamente, de acordo com os dados dos Censos Demograficos, a regido
Nordeste apresenta os maiores indices de analfabetismo do pais entre as pessoas de
15 anos ou mais, acentuando-se expressivamente entre 0s grupos de faixa etéria de
mais idade: 15 a 29 anos, (2,4%); 20 a 24 anos, (2,6%); 25 a 34 anos (3,9%); 35 a 44
anos (18,0%); 55 a 64 anos (25,7); 65 anos ou mais (39,4%) (IBGE, 2022).

Esta condicdo educacional, sobretudo, entre as pessoas de mais idade que
vivenciaram as décadas de 1970, 1960, 1950 ou antes, tem raizes na exploracéo
colonialista e escravista do territério, visto que, de acordo com o panorama da situacao
socioeconbémica feita por Eduardo Galeano em As Veias Abertas da América Latina,
foi das terras nordestinas do Brasil brotou o produto agricola mais lucrativo da América
Latina no periodo colonialista, a cana de acUcar.

A producao dessa monocultura envolvia a submissao ao trabalho escravizado, a
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concentracdo de terras latifundiarias e a degradacdo do meio ambiente decorrente
dos incéndios para a abertura das matas. Com a formalidade da abolicdo da
escravidao, esta assinada na marra e sem asseguramento de direitos basicos, o
desemprego, a fome e a seca, a populacdo nordestina vivenciou o éxodo rural para
as cidades, sendo mao de obra barata e com condi¢des de trabalho degradantes nos
seringais de extracao de latex na Amazobnia, nas fazendas de cacau na Bahia ou no
setor fabril e industrial em S&o Paulo (Galeano, 2010).

O estado de Alagoas € parte desta totalidade. De acordo com os dados
divulgados pelo IBGE, através da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua anual, realizada entre os anos de 2016 a 2019, 2022 a 2023, somente em
2022 o estado alagoano ndo obteve a maior taxa de analfabetismo do pais, ficando
atréds do Piaui, este com 14,8% da populacdo estadual sem saber ler e escrever e
Alagoas com 14,4%. No entanto, em 2023 voltou a ser, novamente, o estado com a
maior taxa de analfabetismo entre as pessoas de 15 anos ou mais de idade, com
14,2%.

Este cenério educacional alagoano, que também se acentua conforme 0s grupos
de mais idade, justifica a decisao politica do conjunto do Movimento Sem Terra em
realizar a Campanha Nacional de Alfabetizacdo Sim, eu posso!, no sertdo alagoano,
com a Brigada de Alfabetizacdo Nise da Silveira.

Além da taxa de analfabetismo dos trés municipios de atuacdo da Brigada:
Delmiro Gouveia, 8.232 pessoas analfabetas (29,2% da populacao); Piranhas, 4.289
pessoas analfabetas (37% da populagéo) e Olho D’Agua do Casado, 1.732 pessoas
analfabetas (42,7% da populacdo), o sertdo alagoano € uma regido carregada de
simbologias para o MST Alagoas, como disse Marcela Nunes, do Setor Estadual de
Educacao, “é nessa regiao que aconteceram as primeiras ocupag¢des do MST em
Alagoas em 1987, na Fazenda Lameirdo e na Fazenda Peba, no municipio de Delmiro
Gouveia, culminando, posteriormente, em diversos processos de luta e consolidagao

de assentamentos na regi&o” (Araujo, 2020).
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“Sempre é tempo de aprender, sempre é tempo de ensinar’ — A

Brigada de Alfabetizacao

Ao todo, foram cinco meses de atuacao da Brigada, iniciada no més de agosto
e concluida no més de dezembro de 2017. Sendo o primeiro més dedicado ao
processo de mobilizacdo dos educandos e educandas e a articulacdo dos espacos de
sala de aula, o segundo més destinado as formacdes iniciais das educadoras e
educadores populares e ao inicio dos encontros de alfabetizacdo, e 0 més de
dezembro dedicado a conclusdo do processo e a formatura simbdlica das educandas
e educandos.

Ao total foram construidas 57 turmas de alfabetizac&o, distribuidas nos trés
municipios, com 28 delas nas areas de assentamento e acampamento da reforma
agraria, 8 em povoados e 21 em bairros periféricos urbanos, totalizando 36 turmas na
zona rural e 21 na zona urbana, no qual 266 pessoas concluiram o processo, 191
mulheres e 75 homens.

Cada turma era composta por um educador ou educadora popular e das 57
pessoas que assumiram o compromisso politico com a Campanha, 42 tinham entre
15 e 29 anos, e 52 eram residentes de assentamentos e acampamentos. Outros
estados também se empenharam na tarefa da Brigada, ao enviarem sua militancia
para contribuirem como educadores e educadoras populares, na coordenacéo
politico-pedagdgica e de turmas, sendo estes/as dos estados de Alagoas, Sédo Paulo,
Ceara, Pernambuco, Bahia, Parana, Goias, Distrito Federal e Rio Grande do Sul.

A articulacdo dos locais de funcionamento das turmas tinha como critério a
proximidade com as residéncias dos educandos e educandas. Das 56 turmas
formadas, 35 tinham a propria casa dos/as educandos/as como espaco educativo, 17
faziam uso das unidades de ensino localizadas nas &reas urbanas e rurais dos
municipios e 5 delas distribuidas entre igrejas, sede de assentamentos e bancos de
sementes. Além do convivio no espaco de sala de aula, muitos educadores e
educadoras fizeram morada nas casas dos educandos e educandas, como também

em espacos (casas) coletivos nas cidades. Essa proximidade permitiu a compreensao
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da dinamica de vida das pessoas, suas relacdes de trabalho e comunitaria, assim
como a participacéo nos trabalhos cotidianos, incluindo os afazeres domésticos e com
0S animais, no caso nas turmas situadas no campo.

As formacgdes para aprofundamento pedagégico eram realizadas mensalmente,
com o conjunto do coletivo de educadoras, educadores e coordenacdes. Além de
temas relacionados a metodologia do Sim, eu posso!, a educacéo de jovens e adultos,
a luta pela terra, foram acrescentados estudos decorrentes das necessidades do
processo, a exemplo das relacdes de género. Ja o planejamento dos planos de aulas
era realizado semanalmente com o acompanhamento politico e pedagdgico das
coordenacdes de turma.

Em relacdo a funcionalidade do método, podemos retomar a experiéncia piloto
do método Yo, si puedo, no Piaui, que deu origem a mocdo de adverténcia
mencionada anteriormente. Em junho de 2006, o site do Ministério da Educacéao
divulgou o seguinte resultado inicial a respeito da experiéncia:

De novembro de 2005 até a metade de janeiro deste ano, o programa cubano
de alfabetizacéo foi testado com 50 jovens e adultos em Murici dos Portelas,
Caxing6 e Buriti dos Lopes. Eles tiveram trés horas diarias de aula em dois
turnos de uma hora e meia. De acordo com Carlos Martinez, dos 50 alunos,
43 foram alfabetizados e encaminhados para o primeiro segmento da

alfabetizacdo de jovens e adultos (EJA) oferecida pelas secretarias
municipais de educacao (Lorenzoni, 2006).

A partir da divulgacdo dos resultados iniciais, pode-se dizer que o método
caribenho cumpre seu objetivo principal que é alfabetizar no periodo de trés meses.
Comparando o relato da educanda da Brigada no sertdo alagoano em relagcéo a sua
experiéncia em uma sala de ensino de EJA do ensino regular a experiéncia com o
Sim, eu posso!, pode-se perceber que o método cubano tende a atender as suas
necessidades mais imediatas. Em relac&o a experiéncia no ensino regular ela salienta:

Acho que eu ndo conseguia aprender porque eu estava precisando comecar
do zero. Num ja era para comecar da letra A, t4 entendendo? Quando a
pessoa vai fazer uma casa, vocé num comeca pela base, da sapata, num é?
Ai me matriculei no ginasio e a mulher largou mei mundo de coisa no quadro
€ eu: menina, 0, eu ndo sei nem o que a senhora ta escrevendo ai. Eu quero

uma coisa que a senhora me diga aqui € um zero, aqui € um A. Para comecar,
nao uma coisa que parece que eu ja... ela achava que eu ja tinha quinta série,
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eu acho, pelo jeito. Ai eu ndo fui mais ndo, fui duas vezes s@, ndo gostei
(MST, 2017).

Em relagdo ao Sim, eu posso! ela salienta:

“Quando a menina comegou a ensinar ai e comegou a fazer aquelas
listrazinhas [se referindo aos exercicios de coordenagdo motora] que € dai
que tudo comecga, né, ai foi quando eu pensei: e ai mesmo que eu quero!”
(MST, 2017).

A intencdo aqui ndo é travar uma competicdo de qual método é o mais eficaz,
mas de chamar a atencdo para duas questbes: a primeira € que a Brigada de
Alfabetizacdo Nise da Silveira, diferente de outras experiéncias que deram
seguimento ao processo educativo através dos Circulos de Cultura, em razdo da
prépria dificuldade de garantir a efetivacao destes, teve como objetivo concluir a etapa
do Sim, eu posso! e incentivar/orientar a inser¢cao dos educandos e educandas nas
turmas de EJA do ensino regular. O que contribuiria para o aumento de matriculas
nesta modalidade de ensino. A Brigada, entdo, além de ter assumido o compromisso
com a alfabetizac&o, se comprometeu em animar os educandos e as educandas para
ingressarem no ensino regular. Outro elemento, a partir do relato da educanda, € a
acerca da didatica adotada pela educadora. Aqui, cabe o que Caldart (2012) salientou
que, embora a pedagogia do movimento ndo se limite as escolas, ela pode ser
utilizada dentro das unidades.

Para além do ensinar a ler e escrever, a acdo da Brigada Nise da Silveira pode
ser interpretada a partir de trés dimensdes: vivéncia organizativa, solidariedade como

principio e a arte e a cultura como praxis emancipatoria.

Acdao politica e sociocultural do Sim, eu posso! - para além do ler e
escrever
Durante os cinco meses de atuacdo da Brigadista no sertdo alagoano estes

elementos estiverem dialeticamente combinados em todo o0 processo, a separagao

trata-se apenas de uma estratégia de exposi¢ao analitica:
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Vivéncia organizativa como instrumento de formacdo humana
O processo de mobilizacdo, descrito por um dos educadores populares da
Brigada:
A gente foi para um bairro de periferia e de ocupacéo que se chamava Bairro
das Casinhas, ali essa ocupacéo ja existia ha mais de trés ou quatro anos e
tinha uma escola. A primeira coisa que a gente fez foi fazer o trabalho de
base. Na primeira semana, batendo de casa em casa. Eram mais de 120
familias que moravam nesse bairro e a gente batia de casa em casa para
poder convidar. Primeiro a gente estava fazendo um levantamento se haviam

pessoas alfabetizadas, e tinham pessoas que ndo sabiam ler e escrever e
gue tinham vontade de aprender. E ai a gente fazia o convite (Aradjo, 2020).

Somada a morada na casa dos educandos e educandas com o intuito de
conhecerem suas necessidades e se inserirem na dinamica de trabalho das familias,
evidencia-se a vivéncia organizativa nos territérios de luta como espaco de formacéao
humana e politica, contribuindo para o processo de conscientiza¢cdo, como parte da
dindmica pedagodgica da Educacdo Popular (Paludo, 2012) e da Pedagogia do
Movimento (Caldart, 2012).

Outras praticas, como as visitas e buscas ativas nos territérios permitiam, mesmo
guem nao residisse com os/as educandos/as, estar em constante processo de
investigagéo das necessidades concretas da vida no campo e na cidade por meio do
exercicio da escuta, do dialogo, vinculado a um método de trabalho de base e
estratégia politica.

Estas a¢cOes antecipadamente planejadas, avaliadas e coordenadas, submetidas
a uma rotina que envolvia estudo, diagnéstico da realidade e compromisso com a
tarefa, incitava a criacdo de novos habitos, como a pertenca de classe, o
fortalecimento da identidade Sem Terra, a desnaturalizagdo e compreensao das
desigualdades que fecundam o analfabetismo. Em sintese, a dindmica organizativa
permitia a experimentacdo concreta da acado dialégica, ao passo que propiciava a

contra-internalizagdo dos valores da cultura da hegemaonica.

A solidariedade como principio e ferramenta pedagoégica
A decisao politica de realizar a Campanha de Alfabetizacdo e a mobilizacéo
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interna da sua militdncia, em articulagdo com outros agentes da sociedade, para
assumir o conjunto das atividades que o processo demanda, como mobilizacao,
coordenacao politico pedagogica, educadores e educadoras, coordenacao de turma,
articulagéo de espacos de sala de aula, entre outras, pode ser interpretado a partir de
dois elementos centrais: o principio de solidariedade e a capacidade de mobilizacao
e articulacdo da alfabetizacdo. Que se configuram como instrumento pedagogico de
formacao sociocultural (Caldart, 2004), sobretudo, para a juventude que participou da
acdo, uma vez que a educacdo, neste processo, assume o carater de contestacao
social.

Aqui se faz relevante diferenciar a solidariedade assistencialista ou paternalista
da solidariedade de classes. De acordo com Freire (2019, p. 49), “a solidariedade
verdadeira com eles [0s povos] estd em com eles lutar para a transformacdo da
realidade objetiva”, ou seja, tem como critério sua vinculagao a mudancgas estruturais
radicais favoraveis a ruptura da dominacéo e da exploracdo e ndo apenas ao ensino
e aprendizagem da leitura e escrita, embora estes também sejam fundamentais.
Nesse sentido, a solidariedade Sem Terra se difere da solidariedade assistencialista
porque esta vinculada a uma estratégia de luta que tem como objetivo enraizar um
projeto popular de sociedade, sistematizado no seu Programa de Reforma Agréaria
Popular.

A partir da experiéncia da Brigada, pode-se compreender a solidariedade como
processo mobilizador que ndo se encerra em si mesma, ou seja, a sua manifestacao
gue se expressa pela disponibilidade em contribuir, precisa ser transformada em
dindmica organizativa orientada para, no caso do MST, a Reforma Agraria Popular,
gue perpassa pela superacao da ética individual para a ética comunitaria. No caso da
Campanha de Alfabetizacdo em especifico, se passa a enxergar o enfrentamento ao
analfabetismo como uma tarefa do conjunto da sociedade, visto que a superacéo da
ética individual torna a convivéncia com o analfabetismo, embrionado pela estrutura
privativa, antiética. Dado o reconhecimento da sua ocasionalidade e percepcao da
organizag&do comunitaria como tatica de enfrentamento, de rebeldia organizada, para

a reivindicagao de direitos.
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A arte e a cultura como praxis emancipatoria

O papel da arte e da cultura na Brigada podem ser interpretados a partir do
fazimento, palavra utilizada pelos Sem Terra para designar o ato de realizar, de
construir, de tornar concreto, e das ideias elaboradas e dissipadas no ato do
fazimento, ou seja, pela producédo material e imaterial que se traduz como dispositivos
de disputa de ideias e formacéo de novos valores. Exercitados por meio do estimulo
ao ato de criacdo, de imaginacao, que provoca 0s sentimentos, 0s desejos, a vontade,
a necessidade de construir outras formas de existéncia.

Entre estas producbes € possivel mencionar as cantorias utilizadas no ato de
mobilizagéo das turmas e na acolhida dos/as educandos/as, como tempo educativo
previamente planejado, bem como nas poesias recitadas nas formagoes, durante as
aulas, o embelezamento do ambiente alfabetizador, os elementos que compdem a
identidade visual da Brigada, os gritos de ordem, o sarau realizado em praca publica,
as problematizacbes que questionam as condi¢cbes desiguais de sobrevivéncia. A
observacéo de um dos educadores da Campanha exp&e o papel politico e social das
simbologias para a formacdo humana, desde a escolha do legado de luta que
nomearia a Brigada como fortalecimento da meméria histérica:

Para a gente foi muito importante ter a Nise da Silveira como a nossa
referéncia da brigada, porque ela sempre trabalhou com essa questéo da arte
e da cultura como um processo transformador. Eu sentia muito toda a
companheirada com esse entendimento da arte e da cultura também, como

uma forma de organizagéo, e isso relacionado com a mistica nos fortaleceu
(Araujo, 2020).

Com base nas dimensdes anteriormente observadas, a arte e a cultura desempenham
0 papel de enraizar no conjunto da sociedade o que pode ser sintetizado como a
mistica revolucionaria. Intencionalmente trabalhada no conjunto dos espacos
organizativos do Movimento Sem Terra e pedagogicamente cultivada no cotidiano das
praticas como ato de resisténcia, de encantamento pela vida, de construcdo de novas
relacbes de producédo, de cooperacao, de trabalho. Experimentada na Brigada de

Alfabetizacdo por meio da solidariedade cooperativa entre educadores/as e
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educandos/as, no diadlogo entre o campo e a cidade, no convivio coletivo, na

especulacao das situacdes-limites, na coragem de denunciar o analfabetismo.

Considerag®es finais

A intrinseca relagdo entre desigualdades e analfabetismo é habitualmente
reconhecida, inclusive pela classe dominante que se beneficia da estrutura desigual.
Por outro lado, ha divergéncias quanto aos caminhos pedagdgicos e politicos para a
superacao estrutural do analfabetismo, mesmo entre os semelhantes de classe, sob
influéncia das leituras interpretativas da sociedade brasileira e do impacto que as
politicas publicas educacionais protagonizadas pelo Estado tém ou deveriam ter.

E possivel ainda pressupor que para além da dificuldade de consolidar uma
estratégia massiva que atenda as demandas educacionais de alfabetiza¢@o de jovens
e adultos em todo territério nacional, tem-se incongruéncias no entendimento do alvo
gue se quer atingir e na sistematizacdo de uma proposta alternativa de transformacao
radical das estruturas sociais e ndo apenas reparadoras. Podendo ser interpretado
pelo éxito da Pedagogia do Capital, vinculada a implementacéo do neoliberalismo, no
ordenamento dos aparelhos culturais e politicos. O que demanda das classes
oprimidas a elaboracdo de métodos de trabalho de base condizentes com as
necessidades do tempo historico, as novas relacdes de trabalho e de comunicacéo.

A Brigada de Alfabetizacdo Nise da Silveira, embora tenha se tratado de uma
acdo local, mostrou-se potencialmente pedagodgica e capaz de contribuir para a
formacdao sociocultural dos sujeitos envolvidos, vinculada a uma dinamica organizativa
de caréater popular. As experiéncias de revolug¢des socialistas, como em Cuba, e suas
acOes taticas de alfabetizacdo denunciam que a emancipa¢do humana perpassa pela
ruptura com o sistema de dominacgao que estrategicamente nega o acesso a educacao

como dispositivo de desumanizagéo.

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



eﬂucasgnne:i:‘l’s':: I UFSM ~ 1S5N: 19846444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644490066

Referéncias

ARAUJO, Jamile. Brigada Nise da Silveira e a Experiéncia do Sim, eu posso em
Alagoas. MST, 16 de dez. 2020. Disponivel em:
<https://mst.org.br/2020/12/16/brigada-nise-da-silveira-e-a-experiencia-do-sim-eu-
posso-em-alagoas/>. Acesso em 30 nov. 2024.

ARAUJO, Maria N. R. Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). In: CALDART, Roseli
S.; PEREIRA, Isabel B.; ALENTEJANO, Paulo; FRIGOTTO, Gaudéncio. (org.).
Dicionério da Educacéo do Campo. 2. ed. Rio de Janeiro: Escola Politécnica de
Saude Joaquim Venancio, Expressao Popular, 2012.

BETTO, Frei. Recuerdos de Cuba: a luz dos 52 anos de Revolucado. 2011. Estudos
Avancados, 25 (72), 2011.

CALDART, Roseli S. Elementos para construcao do projeto politico e pedagdgico da
Educacao do Campo. Revista Trabalho Necessério, v. 2, n. 2, 14 dez. 2004.

CALDART, Roseli S. Pedagogia do movimento. In: CALDART, Roseli S.; PEREIRA,
Isabel B.; ALENTEJANO, Paulo; FRIGOTTO, Gaudéncio. (org.). Dicionario da
Educacédo do Campo. 2. ed. Rio de Janeiro: Escola Politécnica de Saude Joaquim
Venancio, Expresséo Popular, 2012.

CIAVATTA, Maria; LOBO, Roberta. Pedagogia Socialista. In: CALDART, Roseli S.;
PEREIRA, Isabel B.; ALENTEJANO, Paulo; FRIGOTTO, Gaudéncio. (org.).
Dicionério da Educacéo do Campo. 2. ed. Rio de Janeiro: Escola Politécnica de
Saude Joaquim Venancio, Expressao Popular, 2012.

FONTES, Virginia. Pedagogia do Capital. In: DIAS, Alexandre P.; STAUFFER,
Anakeila D. B.; MOURA, Luiz H. G. D.; VARGAS, Maria C. Dicionario de
Agroecologia e Educacao. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 71 ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e
Terra, 2019.

GALEANO, Eduardo. As veias abertas da América Latina. Porto Alegre: L&PM
Editora, 2010.

GUEDES, Lizandra; PEREIRA, Simone S. Alfabetiza¢c&o de jovens e adultos e
trabalho de base Criar poder popular! In: CERIOLO, Paulo R.; KOLLING, Edgar J.;
CALDART, Roseli S.; POMME, Luana (Orgs.). Paulo Freire e a Pedagogia do
Trabalho Popular. Sdo Paulo: Editora Expresséo Popular, 2020.

HADDAD, Sérgio. O Educador: um perfil de Paulo Freire. Sdo Paulo: Todavia, 2019.

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



euucasgﬂce::lf;: I UFSM ~ 155M: 1964-6444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644490066

IBGE. Censo Demografico 2022: alfabetizacdo: resultados do universo - 1940-. -
Rio de Janeiro: IBGE, 2024.

KOLLING, Edgar. J.; SANTOS, Judite E. (org.). Fidel e a Revolug&o. Sao Paulo:
Expressao Popular, 2017.

KOLLING, Edgar J.; VARGAS, Maria C.; CALDART, Roseli S. MST e Educacéo. In:
CALDART, Roseli S.; PEREIRA, Isabel B.; ALENTEJANO, Paulo; FRIGOTTO,
Gaudéncio. (org.). Dicionario da Educacao do Campo. 2. ed. Rio de Janeiro:
Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressao Popular, 2012.

KONDER, Leandro. Historia das idéias socialistas no Brasil. Sdo Paulo:
Expressao Popular, 2003.

LORENZONI, lonice. Trés municipios adotam programa cubano de alfabetizacéo.
Ministério da Educacao, 17 de jan. 2006. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/component/content/204-noticias/10899842/5333-sp-
964456793>. Acesso em: 30 nov. 2024.

MARTINS, André S.; NEVES, Lucia M. W. Pedagogia do Capital. In: CALDART,
Roseli S.; PEREIRA, Isabel B.; ALENTEJANO, Paulo; FRIGOTTO, Gaudéncio.
(org.). Dicionério da Educacédo do Campo. 2. ed. Rio de Janeiro: Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressao Popular, 2012.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. In: FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; CALDART, R.
S. (org.) Historia, Natureza, Trabalho, Educacéo. Sdo Paulo: Expressédo Popular,
2020.

MESZAROS, Istvan. A educacéo para além do capital. 2.ed. Sdo Paulo: Boitempo,
2008.

MORISSAWA, Mitsue. A Histéria da Luta pela Terra e o MST. Séo Paulo:
Expressao Popular, 2001.

MOVIMENTO SEM TERRA. Sim eu Posso! Histéria de vida: Rosa. Movimento Sem
Terra, 20 out. 2017. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=I4seEqOcrs4&t=32s&ab_channel=MovimentoSe
mTerra>. Acesso em: 30 nov. 2024.

MST. Dossié EJA MST. Sdo Paulo: Expresséo Popular, 2021. (Boletim da
Educacéo - Numero 16).

MST. Paulo Freire e a Pedagogia do Trabalho Popular. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2020. (Boletim da Educacao - Numero 15).

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



eﬂucasgnne:i:‘l’s':: I UFSM ~ 1S5N: 19846444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644490066

OLIVEIRA, Edna. C. D.; PAIVA, Jane; SILVA, José B. D.; LOUREIRO, Leila.
Relatorio-sintese do VIII Encontro Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos
VIIIl ENEJA. Recife: UFPE, 2006.

OLIVEIRA, Lia M. T.; CAMPOS, Marilia. Educacéo Béasica do Campo. In: CALDART,
Roseli S.; PEREIRA, Isabel B.; ALENTEJANO, Paulo; FRIGOTTO, Gaudéncio.
(org.). Dicionario da Educacdo do Campo. 2. ed. Rio de Janeiro: Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressao Popular, 2012.

PALUDO, Conceic¢do. Educacgao popular. In: CALDART, Roseli S.; PEREIRA, Isabel
B.; ALENTEJANO, Paulo; FRIGOTTO, Gaudéncio. (org.). Dicionario da Educacao
do Campo. 2. ed. Rio de Janeiro: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio,
Expressao Popular, 2012.

POROLONICZAK, Juliana A. Histéria e Fundamentos do Método de
Alfabetizagao Cubano “Yo, Si Puedo”. 2019. 146p. Tese (Doutorado em
Educacao). Universidade Estadual Paulista, Sdo Paulo, 2019.

POROLONICZAK, Juliana; MAZZEU, Francisco J. C. O método cubano de
alfabetizacdo de adultos - Yo, si puedo. S&o Paulo: Mireveja, 2024.

RUBIO, Vladia. Leonela y el genio de la lampara: Al crear este original método para
alfabetizar, una professora cubana liberé al genio del saber, cuyo tamafio ahora le
asusta. Bohemia Digital Revista llustrada de Analisis General, 19 de mar. 2005.
Disponivel em:
<http://www.bohemia.cubaweb.cu/2005/mar/03/SUMARIOS/ENCUBA/articulo3.html>
. Acesso em: 30 nov. 2024.

SAMPAIQ, Cristiane. Método cubano ja alfabetizou 3,5 milhdes de pessoas na
Ameérica Latina e na Africa. Brasil de Fato, 7 de fev. 2019. Disponivel em:
<https://www.brasildefato.com.br/especiais/metodo-cubano-ja-alfabetizou-35-
milhoes-de-pessoas-na-america-latina-e-na-africa> . Acesso em: 30 nov. 2024.

SAVIANI, Dermeval. Educacéao brasileira: estrutura e sistema. 9.ed. Campinas:
Autores Associados, 2005.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educacao: fundamentos ontologicos e histéricos.
Revista brasileira de educagéo, v. 12, n. 34, p. 152-165, 2007.

STAUFFER, Aanakeila D. B.; SILVA, Daniel R. D.; LOPES, Gabriela S. D. M.;
MELLO Jair L.; VARGAS, Maria C.; SILVA, Maria D. S. G. D.; USCATEGUI, Iris A.
R.; MAIA, Indianara D. S. (orgs.). Caderno dos educadores e educadoras
orientagcdes metodoldgicas. Jornada de Alfabetizacdo. Rio de Janeiro: Marica,
2022.

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



educacao revista I
do centro de u FSM ISEN 1984-6444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644490066

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0
International (CC BY-NC 4.0)

Educacao | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



