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RESUMO

Este artigo traz os resultados de uma pesquisa desenvolvida no campo da Formacéao
de Professores, colocando em tela os processos de formagéo continuada no Brasil. A
pesquisa, de cunho qualitativo, contou com a aplicacdo de questionario, composto por
perguntas abertas e fechadas, disponibilizado na plataforma Google Formularios, com
professores do ensino fundamental da rede estadual de educacdo de 17 estados
brasileiros. Além de seu carater qualitativo, incorpora também uma abordagem
bibliografica e documental, articulada com a aplicacdo do questionario composto por
perguntas abertas e fechadas. Os dados foram analisados por meio da Andlise
Textual Discursiva (ATD) que, em suas trés etapas, permitiu a unitarizacao,
categorizacdo e construcdo de metatextos interpretativos. As respostas dos
participantes foram unitarizadas nas unidades de significado, classificadas em
subcategorias que foram sistematizadas em categorias tematicas mais amplas,
permitindo uma compreensao de suas inter-relacdes, traduzidas neste artigo ao
apresentar as mudancas educacionais como propulsoras para as necessidades
formativas. Desta forma, tem-se como objetivo apresentar as vontades e
necessidades formativas emergentes, identificadas nas mudancas educacionais,
trazendo uma articulacdo com as legislacdes e a literatura sobre formacao continuada.
As respostas dos professores participantes explicitam a necessidade de uma
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formacdo continuada que seja ressignificada ao estabelecer um diadlogo entre as
necessidades formativas e as vontades, com a perspectiva da formagao no contexto
escolar. Ao fortalecer a formacéo continuada, o professor toma posicédo e se torna
protagonista do seu desenvolvimento profissional, gerando um ciclo de pertencimento
e engajamento com os desafios educacionais e a luta por direitos, melhorando a
educacéao.

Palavras-chave: Formacéao continuada; Necessidades formativas; Educacéo basica.

ABSTRACT

This article presents the results of a study conducted in the field of Teacher Education,
examining continuing education processes in Brazil. The qualitative research involved
administering a questionnaire composed of open- and closed-ended questions,
available on the Google Forms platform, to elementary school teachers from the state
education system in 17 Brazilian states. In addition to its qualitative nature, it also
incorporates a bibliographical and documentary approach, articulated with the
guestionnaire composed of open- and closed-ended questions. The data were
analyzed using Discursive Textual Analysis (DTA), which, in its three stages, allowed
for the unitarization, categorization, and construction of interpretative metatexts.
Participants’ responses were unitarized into units of meaning, classified into
subcategories, which were then systematized into broader thematic categories,
enabling an understanding of their interrelationships. This article presents educational
changes as drivers for training needs. Thus, the aim is to present the emerging
educational desires and needs identified in educational changes, connecting them with
legislation and literature on continuing education. The participating teachers'
responses highlight the need for continuing education that is redefined by establishing
a dialogue between educational needs and desires, with a perspective on education
within the school context. By strengthening continuing education, teachers take a stand
and become protagonists of their professional development, creating a cycle of
belonging and engagement with educational challenges and the fight for rights,
ultimately improving education.

Keywords: Continuing training; Training needs; Basic education.

RESUMEN

Este articulo presenta los resultados de un estudio realizado en el campo de la
formacion docente, que examina los procesos de formacion continua en Brasil. La
investigacion cualitativa consistio en la aplicacion de un cuestionario compuesto por
preguntas abiertas y cerradas, disponible en la plataforma Google Forms, a docentes
de educacion primaria del sistema educativo estatal de 17 estados brasilefios.
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Ademas de su naturaleza cualitativa, incorpora un enfoque bibliografico y documental,
articulado con el cuestionario compuesto por preguntas abiertas y cerradas. Los datos
se analizaron mediante el Analisis Textual Discursivo (ATD), que, en sus tres etapas,
permitié la unitarizacion, categorizacion y construccion de metatextos interpretativos.
Las respuestas de los participantes se unitarizaron en unidades de significado, se
clasificaron en subcategorias y, posteriormente, se sistematizaron en categorias
tematicas mas amplias, lo que permitié6 comprender sus interrelaciones. Este articulo
presenta los cambios educativos como impulsores de las necesidades de formacion.
Por lo tanto, el objetivo es presentar los deseos y necesidades educativas emergentes
identificados en los cambios educativos, conectandolos con la legislacidn y la literatura
sobre formacion continua. Las respuestas del profesorado participante resaltan la
necesidad de una formacion continua que se redefina mediante el didlogo entre las
necesidades y los deseos educativos, con una perspectiva de la educacién en el
contexto escolar. Al fortalecer la formacion continua, el profesorado se posiciona y se
convierte en protagonista de su desarrollo profesional, creando un ciclo de pertenencia
y compromiso con los desafios educativos y la lucha por los derechos, lo que, en
Gltima instancia, mejora la educacion.

Palabras clave: Formacion continua; Necesidades de formacién; Educacion basica.

Introducao

A educacédo é um pilar fundamental para o desenvolvimento de uma sociedade
e para a formacédo de cidaddos conscientes e capacitados. No contexto brasileiro, a
educacdo basica desempenha um papel crucial nesse processo, servindo como
alicerce para a construgdo do conhecimento e a promocdo da igualdade de
oportunidades.

A educacéo escolar, no Brasil, € composta pela educacédo basica e superior. A
educacgédo bésica é constituida pelas etapas do ensino infantil, ensino fundamental e
ensino médio. O sistema educacional brasileiro se organiza a partir dos sistemas de
ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, sendo regido pela
LDBEN, instituida pela Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), que se
fundamenta nos principios estabelecidos pela Constituicdo Federal, de 1988 (Brasil,
1988).
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A responsabilidade pelas instituicbes de ensino publicas e privadas €
compartilhada entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios (Brasil,
1996), cabendo aos Estados e ao Distrito Federal a responsabilidade sobre as
instituicbes de ensino fundamental e médio, tanto publicas quanto privadas. Ja os
municipios tém como principal responsabilidade as instituicbes de ensino infantil e
fundamental, ainda que também mantenham instituicbes de ensino médio sob gestéo
do poder publico municipal.

A trajetoria da educacgédo basica brasileira € marcada por avancos e desafios,
refletindo as transformacdes sociais, politicas e econémicas ao longo de sua historia.
A realidade da educacéo basica brasileira ndo se limita a aspectos normativos. Em
um pais de grandes proporcdes, essa etapa enfrentou, e ainda enfrenta, desafios
complexos, como a desigualdade regional, a infraestrutura precaria de muitas escolas
e a formacéo e (des)valorizacédo dos professores.

Assim, a formacdo continuada de professores é um tema importante para a
melhoria da qualidade da educagdo no Brasil. No entanto, muitas vezes essa
formacdo € ofertada sem considerar as reais necessidades e demandas dos
professores, o que pode torna-la menos efetiva. Sob essa proposta € que este artigo,
oriundo de uma dissertacdo de mestrado, tem como objetivo apresentar as vontades
e as necessidades formativas identificadas pelos professores participantes nas
mudancas educacionais, trazendo uma articulacdo com as legislacdes e a literatura
sobre o aperfeicoamento docente.

A partir disso, a tessitura deste artigo se da de forma a debater sobre os
principais aportes e desafios do campo da formacdo continuada de professores, a
compreender a op¢ao metodoldgica na qual o estudo foi estruturado e, na sequéncia,
evidenciar os resultados por meio das necessidades formativas elencadas pelos
participantes, com fundamento nas mudancas educacionais, com destaque para as
tecnologias digitais, a educacao inclusiva, a diversidade cultural e outras demandas
sociais, metodoldgicas, comportamentais, apresentando, por fim, as consideracdes

finais.
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A formacao do professor do ensino fundamental: entre a legislacéo

e aconcepcao

Falar sobre a formacéo de professores no Brasil € uma tematica complexa e
ampla. Nacionalmente, a formacgao continuada de professores se intensificou a partir
de 1980, contudo, apenas em 1990 passou a ser vista como fundamental a construcao
de um novo perfil profissional do professor (N6voa, 1991). Em termos de legislacao, o
grande avanco no campo da Formacdo de Professores, quanto a normatizacao,
acontece apos a LDBEN (Brasil, 1996), ja que ela passou a ser exigida em nivel
superior, em cursos de licenciatura plena, “admitida, como formagao minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal” (Brasil, 1996).

Para além da formacdo inicial, a formacdo permanente e a capacitacao dos
profissionais do magistério também devem ser promovidas pela Unido, o Distrito
Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracéo. A formacéo inicial
de profissionais de magistério deve ocorrer, preferencialmente, de forma presencial,
podendo subsidiariamente fazer uso de recursos e tecnologias de educacdo a
distancia, enquanto, para a formacéo continuada e capacitacao dos profissionais de
magistério, podem ser empregados recursos e tecnologias de educacéao a distancia.

Previsto na LDBEN (Brasil, 1996), a Unido é incumbida de elaborar o Plano
Nacional de Educacao (PNE), em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, o qual apresenta diretrizes e metas para 0os dez anos seguintes. No
Plano vigente(2014-2024), estabelecem-se 20 metas a serem cumpridas no decorrer
dos dez anos, e as metas 15, 16, 17 e 18 se direcionam a valorizag&o dos profissionais
da educacéo, por meio de formacao continuada (Brasil, 2014). Resumidamente, visam
formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura, para todos os
professores da educacgdo bésica; formagcédo, em nivel de pos-graduacéo, para 50%
(cinquenta por cento) dos professores da educacao basica, até 2024; garantia a todos
os profissionais da educacéo basica de formacédo continuada em sua area de atuacao,

considerando as necessidades, demandas e contextualizacbes dos sistemas de
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ensino; valorizacao dos profissionais do magistério das redes publicas de educacéo
basica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos demais profissionais com
escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia do PNE; e, ainda,
assegurar a existéncia de Planos de Carreira para os profissionais da educacao
basica e superior publica de todos os sistemas de ensino.

A analise documental revelou ainda uma diversidade e complexidade de
legislacdes estaduais que tratam da formacgéo continuada, variando entre planos de
carreira, planos estaduais de educacéo, leis, decretos e resolucdes. Tal diversidade,
embora demonstre esforcos locais, gera auséncia de uniformidade nas diretrizes e
lacunas na efetiva implementacédo das formacGes. Em alguns estados, a legislacéao
assegura a periodicidade e a teméatica das formacdes, como a Lei n. 11.329 e a
Portaria SEDUC n. 810/2023 (Piaui, 2023), mas os relatos dos professores
evidenciam que, na pratica, muitas vezes tais formacoes sédo superficiais, esporadicas
ou ndo atendem as necessidades docentes.

Altenfelder (2005) aponta que varios estudos de renomados pesquisadores
internacionais passaram a ser referenciados nas pesquisas sobre formacgéo docente
no Brasil e utilizados nos documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares para a
Formacao do Professor e os Parametros Curriculares Nacionais. A autora salienta que
nao se pode “pensar a formacdo de professores sem uma analise critica que
possibilite pensar a servico de que estdo as acbes de formacdo e em que medida
podem caminhar na superagao da dicotomia entre teoria e pratica” (Altenfelder, 2005).

Para André (2010), a formacdo continuada faz parte da formacdo docente,
juntamente com a formac&o inicial. E por meio desse processo formativo que se
faculta aos professores adquirir ou aperfeicoar conhecimentos, habilidades,
disposicOes para exercer sua atividade docente, tendo como meta a aprendizagem do
aluno. A formacéo continuada viabiliza a reflexdo sobre a pratica pedagogica, levando
0 professor a rever e ponderar sobre o processo de aprendizagem e a formagao
cidada.

Neste debate sobre os processos de formacgéo continuada, Demo (2007) traz

contribuicdes basilares, dentre elas, refor¢ca que fazer um investimento na qualidade
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da aprendizagem do aluno significa investir na qualidade do docente, isso porque ao
passar pela formacao continuada, o profissional aprende a desempenhar melhor sua
profisséo, e os frutos disso se refletem na vida educacional e social dos discentes.
Para o autor, as formacdes continuadas sé&o reconstru¢bes dos saberes, sempre
atentando para uma formacao ética tanto de quem ensina, quanto de quem aprende.

Ha& mais de 30 anos, Novoa (1990) ja alertava para importancia de que o
professor fosse o protagonista da formacgéo e das reformas educacionais. Nesse viés,
o professor deve ser protagonista da sua prépria formacgéo continuada, garantindo a
formacdo de um profissional reflexivo e com consciéncia do seu desenvolvimento
profissional. E urgente “(re)encontrar espacos de interacdo entre as dimensdes
pessoais e profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos
de formacao e dar-lhes um sentido no quadro das suas historias de vida” (Névoa,
1995, p. 25).

Nesta mesma perspectiva, Imbernén (2015, p. 80) reconhece que a formacao
continuada deve se apoiar na “reflexdo dos sujeitos sobre suas praticas docentes”,
enfatizando que “os professores sao construtores de conhecimento pedagdgico de
forma individual e coletiva” (Imbernén, 2015, p. 81).

Névoa (2017) aponta a imprescindibilidade de valorizar o continuum
professional, pensando a formagéo inicial em conjunto com a indugéo profissional e
com a formacao continuada. Assevera que programas de formacao continuada devem
se destinar a suprir “deficiéncias da formacéo inicial ou a promover especializagdes
ou pos-graduacdes em diversas areas”, desenvolvendo-se “no espaco da profissao,
resultando de uma reflexdo partilhada entre os professores, com o objetivo de
compreender e melhorar o trabalho docente” (Névoa, 2017, p. 1125). Outrossim,

enfatiza que a evolucado dos professores depende muito da formagé&o continuada.
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Metodologia

A pesquisa que deu origem a esse artigo foi parte integrante de um projeto
guarda-chuva, voltado a producao de conhecimentos sobre a formacao continuada de
professores em ambito nacional, com o apoio da Funda¢édo de Amparo a Pesquisa do
Estado do Rio Grande do Sul (FAPERGS) e em colaboracdo com a Universidade
Pontificia de Salamanca (UPSA), Espanha. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa sob o nimero do Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica
76843624.1.0000.5352.

De cunho qualitativo, a pesquisa se fundamentou na necessidade de
compreender as percepcdes, motivacdes e experiéncias dos professores do ensino
fundamental em relacdo a formacéo continuada. Para tanto, enquanto pesquisa de
campo (Markoni; Lakatos, 2003), foram elaborados questionarios constituidos de
perguntas abertas e fechadas, a fim de capturar as perspectivas dos participantes em
relacdo a tematica em questdo, por meio de um formuléario eletrénico hospedado na
plataforma Google Forms para a coleta de dados junto aos participantes.

Este estudo foi realizado com professores do ensino fundamental da Rede
Estadual de Educacéo, alunos e ex-alunos de programas de P4s-Graduacédo, em nivel
de Mestrado e Doutorado, de 17 Estados do Brasil. A escolha por professores da rede
estadual se baseou na premissa de que, em qualguer municipio de um mesmo estado,
esses profissionais séo regidos por um conjunto comum de normativas, diretrizes e
documentos que regulamentam a formacgdo continuada. O segundo critério
considerado € gque fossem alunos ou ex-alunos de Programas de PoOs-Graduacéo
Stricto Sensu, a fim de que a pesquisa contasse com profissionais que circulassem
pelo meio académico e com experiéncia em pesquisa.

Para a constituicdo do corpus investigativo, esta pesquisa pretendia alcancar
dez participantes por cada Estado do Brasil, assim, foi selecionado um ndmero maior
de participantes e encaminhado o questionario, porém nem todos o0s participantes

realizaram a devolutiva. Conforme previsto, caso ndo fosse obtido o nimero desejado
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de participantes, 0 compromisso seria 0 de prosseguir com a pesquisa contando com
0s participantes que tenham se engajado e se mostrado dispostos a contribuir.

Neste sentido, responderam a pesquisa: 1 professor do Estado do Amazonas,
4 da Bahia, 1 do Cear4, 7 professores participaram do Distrito Federal, Goias também
teve 7 participantes, 1 professor do Maranh&o, 12 professores de Minas Gerais
responderam a pesquisa, 18 vinculados ao Estado de Mato Grosso, 3 do Mato Grosso
do Sul, 3 professores participaram do Parand, 5 professores de Pernambuco, 2
vinculados a rede estadual do Piaui, 2 do Rio de Janeiro, 10 respondentes do Rio
Grande do Sul, 1 de Roraima, 2 professores de Santa Catarina e 10 de Sao Paulo. No
total, foram recebidos 89 questionarios dos 17 estados, incluindo o Distrito Federal,
porém dos estados do Mato Grosso e de Minas Gerais se analisou as respostas dos
dez primeiros participantes, tendo um total de 79 questionarios analisados.

Com base nos preceitos éticos, as respostas foram organizadas de forma a
resguardar a identidade do sujeito, sendo utilizada uma sigla para a organizacao das
respostas. Assim, cada resposta foi organizada a partir da sigla do estado do professor
participante (MT), a ordem de chegada do questionéario (3) e a pergunta respondida
(P2), tendo assim a resposta do professor MT3P2.

Com o foco de compreender as vontades e necessidades formativas, a
pergunta 1 (P1) consistiu em assimilar, de forma detalhada, como a formacao
continuada de professores € oferecida pelo estado, na P2 o intuito da pergunta foi de
captar as mudancas significativas no contexto educacional que demandam de um
aprofundamento na formagéao do professor com vistas a um melhor aproveitamento
da aprendizagem em sala de aula. A P3, ao oferecer uma lista com tipos de formagao,
os professores deveriam enumera-las por ordem de preferéncia, considerando as de
maior interesse para aprimorar a pratica docente e, por ultimo, a pergunta 4 (P4) que
era: como vocé considera que a formacdo continuada de professores deveria
acontecer?

As quatro perguntas estruturaram-se da seguinte forma: (P1) como a formacao
continuada de professores €, atualmente, oferecida no estado, incluindo atividades,

abordagens, tematicas, duracdo e frequéncia; (P2) mudangas significativas no
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contexto educacional que demandam aprofundamento na formacdo docente; (P3)
ordenamento, por preferéncia, de tipos de formacdo como palestras, cursos sobre
metodologias ativas, oficinas de praticas inclusivas, seminarios de avaliacdo
formativa, entre outros; e (P4) percepcdes sobre como a formacéo continuada deveria
acontecer.

A partir das respostas obtidas, foi utilizada a Analise Textual Discursiva (ATD),
para a andlise dos dados a qual péde ser compreendida como um processo auto-
organizado de producdo de novas compreensdes em relacdo aos fen6menos em
exame, (Moraes; Galiazzi, 2016). A ATD foi empregada em suas trés etapas
sequenciais. Na primeira etapa, a unitarizacdo, envolveu a identificacdo e
agrupamento inicial das unidades de significado presentes nas respostas dos
participantes. Apds as unidades terem sido identificadas na etapa de categorizacao,
elas foram agrupadas em subcategorias, que foram sistematizadas em categorias
tematicas mais amplas?, permitindo uma analise mais aprofundada das diferentes
perspectivas e abordagens elencadas pelos professores. Por fim, na etapa do
metatexto, a interpretacdo global dos resultados permitiu uma compreensao mais
ampla das inter-relagcbes entre as categorias e a formulacdo de conclusbes
abrangentes sobre a ressignificacdo da formac&o continuada de professores do

ensino fundamental no Brasil.

As mudancas educacionais como fundamento para as necessidades

formativas

A pesquisa, em sua construgdo, alimentou a discussdo sobre a formacao
continuada, voltando-se para o debate a respeito da necessidade e da possibilidade
de aperfeicoamento dos processos formativos. Neste sentido, ao questionar 0sS
professores do ensino fundamental, foram analisadas as mudancas significativas
identificadas no contexto educacional e que demandam um aprofundamento na

formacéo para melhor aproveitamento da aprendizagem em sala de aula.
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A partir da unitarizacdo e da categorizacdo das unidades de significado € que
0s resultados da pesquisa sdo expressos nesta construcdo. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) emerge como um marco regulatério ao estabelecer
as competéncias essenciais que os estudantes devem desenvolver ao longo de sua
trajetéria educacional, assim, impde novos desafios aos professores. A formacéo
continuada, nesse contexto, deve se alinhar aos conteudos e, principalmente, as
metodologias que promovam o desenvolvimento das competéncias previstas. Com o
viés de dialogar sobre as necessidades formativas e os desejos dos docentes, este
trabalho explora as implicacées da BNCC na formacé&o continuada, evidenciando as
perspectivas tedricas sobre esta teméatica frente ao desenvolvimento de uma

educacao de qualidade.

Nos dltimos anos, o contexto educacional tem passado por diversas
mudancas significativas que impactam diretamente a préatica pedagogica em
sala de aula, como por exemplo: educacdo digital, educacdo inclusiva,
metodologias ativas, avaliacdo formativa, educagéo socioemocional, ensino
personalizado, entre outros (MT4P2).

As diversas mudancgas ocorridas no ambito educacional, afetam diretamente os
professores, o0s estudantes e a comunidade em geral. Essas mudancas Sao
permeadas por transformacfes que acontecem no exterior da escola, diante de um
contexto mundial que tem seus enfrentamentos e desafios de ordem econdmica,

fisica, emocional, tecnolégica, sanitaria, migratéria, estrutural, entre outras.

A Pandemia da COVID-19 trouxe grande demanda de forma¢&@o emergencial
técnica para o trabalho com tecnologias. O aumento exponencial de alunos
com deficiéncia e outros transtornos/sindromes globais do desenvolvimento
cognitivo pode ser outro elemento. A busca por metodologias ativas para
aprimorar técnicas de ensino (GO4P2).

Nessa perspectiva, a Pandemia da COVID-19, uma crise sanitaria global,
interferiu na escola e nos processos educacionais de forma intensa. No auge da
Pandemia, rapidamente as instituicOes escolares e as Secretarias de Educagéao
realizaram agfGes para o enfrentamento do virus, com aulas remotas, tendo a
tecnologia como aliada. Posteriormente, “o cenario pés pandémico € sem duvidas um

grande desafio” (DF5P2), na volta as aulas presenciais, as medidas de cuidado como
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o distanciamento, 0 uso de mascaras, a rotatividade de alunos e outras estratégias
foram adotadas, porém sem deixar de utilizar as tecnologias.

Ainda, “a Pandemia acelerou a necessidade do uso de tecnologia como
ferramenta de trabalho. O celular tem sido uma fonte de informacéo e de lazer dos
estudantes, que precisa ser repensado por toda a sociedade” (DF4P2). Apesar dos
beneficios, a utilizacdo dos celulares no ambito particular e coletivo também € um
desafio, isso porque a forma como as tecnologias sé&o utilizadas por uma geracao
hiperconectada se torna relevante para o desenvolvimento individual, escolar e da
sociedade como um todo.

Para um professor do Rio Grande do Sul, “os alunos tém habilidades com redes
sociais e acham que dominam as tecnologias. Por isso, é interessante aproveitar esse
interesse e trabalhar com novas tecnologias e novas metodologias para manter o foco
dos discentes” (RS1P2). Neste sentido, percebe-se que ha um movimento de
problemas que vao originando outros enfrentamentos, como o caso da crise sanitaria,
que, apOs seu término, ainda manteve marcas da crise, com a utilizacdo das
tecnologias de uma forma intensa, para além do contexto escolar, inclusive com seu
uso constante pelos estudantes se tornando um problema.

Dessa forma, as categorias emergentes das mudancas educacionais e
necessidades formativas apontadas pelos professores se entrecruzam nos tépicos
abaixo, além de dialogarem com a literatura e com a BNCC (Brasil, 2018).

A Necessidade de Formagdo em Tecnologias Digitais na Educagéo

Os treinamentos para a integracao de tecnologias educacionais (pergunta 3 do
guestionario) foram apontados como preferéncia significativa dos professores
participantes da pesquisa, visto que, entre as mudancas educacionais e as
necessidades formativas, a inser¢do das tecnologias e a exigéncia de sua apropriacao
pela comunidade escolar se tornaram crescentes e, com frequéncia, foram trazidas

nas discussoes e na fala dos profissionais da educacao.

Considerando os Ultimos anos e o contexto no qual vivemos, considero as
seguintes mudancas como essenciais: -Insercéo das tecnologias no espaco
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escolar: como concilid-las com o papel do professor; - Conceituacao e
aplicagéo de metodologias ativas na sala de aula; - Potencialidades e riscos
do uso da inteligéncia artificial no &mbito social (DF7P2).

A sociedade contemporanea vivencia uma rapida transformacéo impulsionada
pelo avanco tecnoldgico, moldando nédo apenas o ambiente econémico e social, mas
também os métodos de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, as tecnologias
digitais emergem como poderosas aliadas na educacdo, proporcionando novas
abordagens pedagdgicas e ampliando as possibilidades de engajamento dos alunos,
uma vez que, notadamente, os celulares e os computadores estdo se tornando quase
uma extensdo da sala de aula e, como tem afirmado o sociélogo polonés Zygmunt
Bauman (2007), uma extensdo do corpo humano, de modo que as maos nao estao
mais livres e, por vezes, o cérebro ndo precisa mais ser acionado para lembrar,
relembrar e armazenar.

Assim, as tecnologias de informac¢éo e comunica¢ao, como parte da vida social,
tornam-se cada vez mais presentes. Os professores, ao longo das respostas,
sinalizam a tecnologia em suas diferentes formas como uma constante preocupacao,
seja pelas necessidades de incorporacdo ou por suas mudangas, com a “area de
tecnologia, uso da IA” (MT10P2), ao considerar que “durante a Pandemia, fomos
obrigadas a nos reinventar. Entdo, acredito que as intervencdes tecnolbgicas
mudaram de vez a minha maneira de trabalhar, de ensinar meus alunos” (SP4P2).

A inevitavel utilizacdo das tecnologias durante a Pandemia fez com que,
obrigatoriamente, os professores, escolas e alunos incorporassem essa realidade nas
salas de aula. Assim, as principais “mudancas no curriculo, no planejamento, seja,
anual ou semestral tendo em vista o plano de aula, as plataformas de ensino hibrido
e/ou EaD, uso de novas tecnologias e inovacdes utilizadas conforme o conteudo”
(RJ1P2), foram sentidas nos diferentes ambitos educacionais.

A tematica da cultura digital € abordada nas competéncias gerais da Educacao
Basica, as quais condensam os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes. Essas competéncias estéo integradas a construcdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional (Brasil, 1996).
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Neste sentido, o documento anuncia as mudancas sociais significativas que
sao promovidas pela cultura digital em decorréncia do avanco e da multiplicacdo das
tecnologias de informacdo e comunicacao e do crescente acesso a computadores,
telefones celulares, tablets e outros. A BNCC (Brasil, 2018) especifica, nas diferentes
areas, formas de mobilizacdo da cultura digital por meio de habilidades diversas,
manifestadas também a partir dos avancos da sociedade, considerando os desafios e

as novas metodologias presentes, inclusive as tecnolégicas.

As mudancgas séo em relacao as estratégias de ensino, pois a informatizagéo
e a adogdo de um sistema de ensino pronto, demanda preparo dos docentes
para que saibam aproveitar os recursos e/ou néo ficarem dependentes de tais
mecanismos para atingir os objetivos de seu componente curricular (RS5P2).

A BNCC (Brasil, 2018), que versa sobre o uso da tecnologia na educacéao,
reflete a compreensdo contemporanea de que a incorporagdo desse recurso € vital
para a formacgdo integral dos estudantes. Essa competéncia transcende a mera
habilidade técnica e propde um olhar critico e reflexivo sobre o papel das tecnologias

digitais na sociedade.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p.
09).

Porém, a simples presenca de equipamentos e recursos digitais nas salas de
aula ndo garante seu impacto positivo, é essencial que os educadores estejam
capacitados a explorar todo o potencial dessas ferramentas em prol do
desenvolvimento dos alunos. Conforme afirma o professor BA1P2, as mudancas
tecnolégicas aconteceram e foram necessarias, “onde os alunos estdo bem a frente
da formagéo dada em sala de aula” (BA1P2), além disso, o professor RS4P2 explicita
a preocupacéao da:

Necessidade de um olhar diferente sobre a sala de aula e, em especial, sobre
a relacdo entre docente e aluno; Questdo da era digital; A internet € muito
mais atrativa que a sala de aula, porém temos que estar atualizados e fazer
uma mediagdo entre os dois pontos (sala de aula-internet); Entender que o
aluno vem com muito conhecimento, e nés somos somente mediadores de
mais aprendizagens [...] Cursos de atualizagdo na area da informatica
(RS4P2).
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Nesse cenario, a formacdo continuada dos professores emerge como uma
necessidade premente, visando capacita-los a incorporar efetivamente as ferramentas
tecnologicas no processo pedagogico. Percebe-se que ndo se trata do fato de ndo
gostar de tecnologia, mas de muitas vezes nao saber como utilizar em sala de aula.
“‘Apesar de gostar muito de tecnologia, ainda sinto falta de formacdes na area que nos
tornem protagonistas, como criar e curar uma ferramenta digital de ensino” (MT3P2).

Nessa condicdo, sdo muitos os professores que sabem da importancia de
utilizar ferramentas mais tecnoldgicas, porém ndo se sentem capacitados para esta
insercdo. O professor MT1P2 indica que, além da utilizacdo da tecnologia, sente a
necessidade se capacitar para oferecer um ambiente de estimulo para as habilidades

socioemocionais:

1. Dominar mais a tecnologia para utilizarmos de forma eficiente na
aprendizagem dos nossos alunos. 2. Oferecer materiais e atividades
diferenciadas. 3. Planejar, implementar e avaliar atividades de ensino em
ambientes virtuais e presenciais. 4. Se capacitar para promover um
ambiente de aprendizagem que estimule o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais (MT1P2).

Assim, o desenvolvimento de competéncias digitais se torna essencial para que
os educadores possam explorar o potencial transformador, promovendo uma
aprendizagem mais significativa e alinhada as exigéncias da sociedade
contemporanea. Na mesma perspectiva, o participante PE1P2 também sinaliza “o uso
da tecnologia como instrumento pedagdgico e as competéncias socioemocionais”
como importantes no fazer pedagadgico.

Essa necessidade de formacdo se estende ao dominio técnico das
ferramentas, a compreenséo de como integrar as tecnologias de maneira significativa
nos diferentes contelddos curriculares e a formas de explorar para além dos
conhecimentos cientificos. A formacdo em tecnologias digitais na educac¢do ndo é
apenas sobre o “como usar’, mas também sobre o “quando” e “por que” usar,
garantindo uma abordagem pedagogica alinhada aos objetivos educacionais.

Neste sentido, Cerutti e Nogaro (2017, p. 1600) afirmam:

Para que os alunos possam utilizar as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacao (TICs) de maneira adequada, é necessario que o professor
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esteja preparado para orientar e auxiliar seu aluno a transformar a informacao
encontrada em conhecimento. A participacdo ativa do aluno no processo de
aprendizagem € fundamental, desenvolvendo atividades em grupos e
individuais, propiciando motivacdo e sentido naquilo que constitui o foco dos
estudos.

Ao explorar as potencialidades das tecnologias digitais, os professores podem
criar ambientes de aprendizagem mais dinamicos, adaptados aos diferentes estilos
de aprendizagem dos alunos. No entanto, esse processo de integracao eficaz requer
uma compreensao aprofundada do contexto educacional, dos desafios enfrentados
pelos alunos e das expectativas da sociedade em constante evolucéo.

Nesta perspectiva, para além das tecnologias, as metodologias ativas ganham
um papel de destaque na educacdo. As mudangas aconteceram sobre “0 uso das
tecnologias na educacéo; a utilizacado das metodologias ativas no processo de ensino
e aprendizagem” (MG9P2), assim, além de preparar os alunos para a utilizacdo das
tecnologias digitais, a formacao continuada nesse aspecto se torna crucial, a fim de

inovar as metodologias de ensino por parte dos professores.

Desafios e Necessidades na Formacdo Continuada de Professores para uma

Educacéo Inclusiva

No contexto educacional brasileiro, observa-se um expressivo aumento no
namero de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais,
demandando uma atencdo especializada e estratégias pedagogicas especificas. “A
inclusdo dos alunos com alguma necessidade especial € um grande desafio e
precisamos estar preparados” (RS4P2). Tanto o professor RS4P2 como os
professores DF2P2, AM1P2 e GO4P2 afirmam a crescente demanda de estudantes
com algum tipo de deficiéncia ou transtorno de aprendizagem, cabendo a escola e
aos professores a responsabilidade de pensar em estratégias e atividades que, de
fato, incluam esse estudante na dinamica escolar.

A este respeito, no que tange a legislacado, a Lei n. 9394, que trata das Diretrizes

e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996), institui que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:
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| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

IIl — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns;

Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com
altas habilidades ou superdotacdo matriculados na educagdo basica e na
educacdo superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas publicas
destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado.

A lei explicita a responsabilidade dos sistemas de ensino, determinando a
formacao de professores com especializacdo adequada para assegurar a integragcéo
desses estudantes nas classes regulares. Ainda, a meta 4 do Plano Nacional de
Educacao prevé

universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servi¢os especializados, publicos ou conveniados (Brasil,
2014, p. 11).

O acesso a rede regular de ensino pela populacdo de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades € um grande desafio para
os educadores, diante das turmas grandes e a falta de capacitacdo profissional e
conhecimentos especificos para trabalhar com esses estudantes. De acordo com o
professor do Distrito Federal, ha um “aumento de criangcas com laudos de autismo,
TDAH, TOD e outros transtornos. A mudanc¢a mais visivel sdo as chamadas classes
comuns estarem diminuindo e as classes com inclusdo aumentarem” (DF2P2), isso
porque em praticamente todas as salas ha alunos incluidos, o que ndo acontecia
anteriormente.

E por isso que a demanda por formacgido continuada voltada & educac&o
inclusiva se mostra tao recorrente nas falas dos professores. Essa demanda é
apontada em funcdo das mudangas que aconteceram na escola, afinal “a alta
guantidade de alunos com necessidades educativas especiais que chegam a cada dia
nas salas de aulas. Alunos com muitos comprometimentos cognitivos, intelectuais”

(MG4P2). Os desafios que surgem dessa chegada na escola € que orientam a
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necessidade de formacdo em uma tematica tdo especifica e a0 mesmo tempo tao
abrangente.

No Estado de Goiés, um professor sinalizou a “criacdo de uma sede para cuidar
de criangas autista na cidade de Aparecida de Goiania” (GO1P2), isto porque o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) se refere a uma gama de condigdes caracterizadas
por algum grau de comprometimento no comportamento social, ha comunicacdo e na
linguagem, podendo apresentar um repertério restrito de interesses e atividades, tendo
garantido por lei (Brasil, 2012) o acesso a agfes e servi¢cos de saude, assim como a
educacdo e ao ensino profissionalizante, a moradia, ao mercado de trabalho e a
previdéncia e assisténcia social.

Na formacao inicial, os cursos para formacao de professores incluem em seus
projetos pedagdgicos disciplinas especificas sobre deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades, além do oferecimento de Libras, porém, é na
pratica que esses conhecimentos sdo efetivamente requisitados. Além disso, a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) estabelece que cabe ao poder
publico assegurar o acompanhamento e a adocdo de praticas inclusivas nos
programas de formagdao inicial e continuada, bem como profissionais especializados
gue atendam os estudantes diante de suas especificidades (Brasil, 2015).

Para Dall’Acqua (2007, p. 117), “a formagao do professor especializado, dadas
as caracteristicas, necessidades e procedimentos pedagdgicos especificos a cada
uma das necessidades educacionais especiais, coloca exigéncias que excedem o
periodo da formacao basica inicial’, sendo imperativo investir em programas de
formacao continuada que oferegcam suporte aos educadores no desenvolvimento de
praticas pedagogicas inclusivas e na compreensao das necessidades especificas dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.

A formacgao continuada, nesse contexto, configura-se como uma ferramenta
essencial para capacitar os professores a criar ambientes educacionais mais
inclusivos e adaptados, promovendo a aprendizagem significativa para todos os

alunos.
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De acordo com Cunha (2015), ainda ha muito a ser conquistado, especialmente
no ambito filosoéfico, subjetivo e representativo da incluséo escolar. Alguns educadores
desconhecem a legislagédo educacional; outros, mesmo conhecendo-a, agem como
se ela ndo existisse, ha aqueles que gostariam de conhecé-la e, mais importante,
aplica-la, mas nao dispdem das condicdes minimas para isso. Ainda, existem
educadores que desejam ser capacitados por instancias superiores de formacao,
enquanto, para outros, a capacitacao é vista como um fardo. Entre eles, encontramos
sonhadores, otimistas, desiludidos, mas felizmente sempre ha aqueles que nunca
desistem.

Vargas e Portilho (2018, p. 370-371) sugerem

programas de formagdo continuada que questionem o dominio do saber
especifico, como cursos e especializagbes em Educac@o Especial, que
possivelmente tornaria o professor apto a trabalhar de forma adequada com
0 aluno com deficiéncia. E, também, incluir nessas formacdes espacos de
reflex@o constante entre professores e equipe pedagogica, buscando diminuir
a angustia vivenciada diante dos desafios diarios no trabalho.

Na busca por uma educacao inclusiva e de qualidade, é fundamental direcionar
o olhar para as necessidades especificas que surgem no ambito escolar. Cada
instituicdo de ensino é Unica em sua composicao, apresentando desafios singulares e
demandas particulares que afetam diretamente o processo de ensino e aprendizagem,
sendo importante pensar a formacéo continuada nesta perspectiva.

Formacao continuada de professores e a compreensao da diversidade cultural

na educacao

O aprimoramento constante dos educadores desempenha um papel essencial
no aperfeicoamento da exceléncia educacional. Um dos aspectos mais criticos desse
processo é a adaptacéo a realidade contemporéanea, na qual a diversidade cultural se
configura como uma caracteristica marcante da sociedade. Nesse contexto, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) emerge como um guia essencial para a

promocao da compreenséao da cultura na educagao.

As transformacdes sao muitas, dentre elas: Os alunos com bastante dominio
de recursos tecnoldgicos, inimeros estudantes com diagnostico de algum
tipo de deficiéncia, necessidade de recomposicdo da aprendizagem. Salas
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com alunos indigenas, imigrantes, criancas com alta rotatividade em escolas
(AM1P2).

A sociedade atual € caracterizada por uma multiplicidade de culturas
coexistindo em diversos ambientes, e a escola ndo esta alheia a essa realidade.
Reconhecer e respeitar as diferentes culturas presentes em sala de aula se tornou
nao apenas uma questdo ética, mas também pedagdgica. Os professores exercem
um papel fundamental na promocéo dessa compreenséao cultural entre os alunos, e é
aqui que a formagao continuada se torna imperativa, uma vez que “o problema da
compreensao tornou-se crucial para os humanos. E, por esse motivo, deve ser uma
das finalidades da educacéao do futuro” (Morin, 2011, p. 81).

A BNCC (Brasil, 2018) estabelece diretrizes claras para a inclusdo da cultura
no curriculo escolar, enfatizando a diversidade cultural e a valorizacdo das
manifestacdes historicas e culturais das matrizes presentes no pais por meio dos
temas contemporaneos transversais. Ao fazé-lo, a BNCC reconhece a riqueza da
diversidade e a importancia de preparar os alunos para conviverem em um mundo

multicultural, sendo dever da escola:

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producéo artistico-cultural,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas (Brasil, 2018,
p. 65).

No entanto, os desafios persistem. A dificuldade de compreensao e aceitacéo
das diversas culturas por parte dos professores e alunos permanece uma questao
relevante. A falta de conhecimento sobre as diferentes tradi¢cdes, crencas e valores
pode resultar em esteredtipos, preconceitos e até mesmo conflitos na sala de aula,
pois “compreender inclui, necessariamente, um processo de empatia, de identificacao
e de projecdo. Sempre intersubjetiva, a compreensdo pede abertura, simpatia e
generosidade” (Morin, 2011, p. 82). Portanto, a formacdo continuada se torna
essencial para fornecer aos professores as ferramentas necessarias para abordar
essa complexidade ao desenvolver competéncias e habilidades que permitam a

promocao da compreenséo cultural.
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Em resumo, a formacdo continuada de professores alinhada a BNCC e aos
desejos dos professores assume um papel central na promoc¢ao da compreensao da
diversidade cultural na educacéo. Ela capacita os professores a superar a dificuldade
de compreenséao das diversas culturas e a criar ambientes de aprendizado inclusivos.
Dessa forma, contribui ndo apenas para o desenvolvimento académico dos alunos,
mas também para a formacdo de cidaddos mais tolerantes e preparados para viver

em um mundo multicultural.

Demandas sociais, metodoldgicas e comportamentais

As mudancas que percebo sdo as diversas tematicas que impactam a
sociedade e acaba sendo uma obrigacdo das escolas lidarem com estas
demandas, como: bullying, educacéo emocional, financeira e etc. Ndo vejo
isto positivamente, pois isto demanda um tempo e preparacdo que as vezes
os professores ndo estédo preparados para lidar com isso (MT8P2).

Quando o professor MT8P2 afirma a respeito das diferentes tematicas que
acontecem na sociedade e, direta ou indiretamente, impactam a escola, traz a tona
guestdes inerentes ao fazer docente, que fazem parte do processo de atualizagéo
constante e apropriacdo, que emergem no contexto da pratica.

Neste sentido, é preciso compreender a existéncia de profissionais capacitados
para atuar com demandas que ndo sdo especificas da profissdo docente. Contudo,
guando essas demandas chegam ao ambiente escolar, ndo ha como ignorar o que
ocorre, inclusive, a BNCC enfatiza que as redes devem “incorporar aos curriculos a
as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora” (Brasil, 2018, p. 19).

A professora SP4P2 expressa como as mudangas exteriores impactam a
profisséo:

Durante a Pandemia, fomos obrigadas a nos reinventar. Entdo, acredito que
as intervencdes tecnoldgicas mudaram de vez a minha maneira de trabalhar,
de ensinar meus alunos. Isso posso garantir que pelo menos pessoalmente
me transformou enquanto Professora (SP4P2).
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Essa transformacéo ocorrida foi determinada pelo que interfere na profisséo e
na disposicao enquanto fazer a mudanca. O que acontece tanto pelas transformacdes

externas como pelas questdes internas da escola ou do préprio docente.

Mudancas no Curriculo, no planejamento, seja, anual ou semestral tendo em
vista o plano de aula, as plataformas de ensino hibrido e/ou EaD, uso de
novas tecnologias e inovagdes utilizadas conforme o contetdo, e a Educagédo
Especial, incluindo as salas multifuncionais (RJ1P2).

Assim, as questdes metodologicas, referentes a organizacdo curricular, as
diferentes plataformas de utilizacdo, o papel ativo dos estudantes na aprendizagem,
a prépria avaliacdo, além de outras questdes de cunho pedagdgico, sdo elencadas
como importantes pelos professores, mas também nas proprias diretrizes para a

Educacao diante das mudancas vivenciadas.

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em
relacdo a formacdo das novas geragdes. E importante que a instituicdo
escolar preserve seu compromisso de estimular a reflexdo e a analise
aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no estudante, de uma
atitude critica em relagéo ao contetdo e a multiplicidade de ofertas midiaticas
e digitais [...] ao aproveitar o potencial de comunicag&o do universo digital, a
escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interacdo
e o compartilhamento de significados entre professores e estudantes (Brasil,
2018, p. 61).

Conforme o professor GO2P2 sinaliza, a “avaliacdo educacional, BNCC e a
aplicacao préatica em planejamento do professor, as avaliacbes externas e seus
reflexos na educacédo” (GO2P2). Além disso, “de forma pratica, com planejamento e
espaco para trabalhar com metodologias ativas” (RS1P4) € uma preocupacéao de parte
dos profissionais considerando as metodologias como essenciais para 0
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes.

Por dltimo, mas ndo menos importante, a necessidade de formacédo sobre as
competéncias socioemocionais foi evidenciada pelo professor MG7P2. Esta
perspectiva vem ao encontro de outras falas, considerando a diversidade de sujeitos
em sala de aula e de como algumas questdes se tornaram ainda mais evidentes com

a Pandemia e a ampla utilizacdo dos recursos tecnoldgicos.
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Consideracdes Finais

Ao apresentar as vontades e as necessidades formativas emergentes a partir
das mudancas educacionais oriundas do contexto histérico vivenciado, torna-se
evidente a importancia da discussao sobre a formacgéao continuada de professores
tanto com base nas legislacdes e orientagcbes nacionais e estaduais, quanto se
fundamentando na literatura que aborda sobre o tema.

De acordo com Gatti e Barreto (2009, p. 221):

A formagdo continuada € organizada com pouca sintonia com as
necessidades e dificuldades dos professores e da escola; os professores néo
participam das decisdes acerca dos processos de formagédo aos quais séo
submetidos; os formadores ndo tém conhecimento dos contextos escolares e
dos professores que estdo a formar; os programas hao preveem
acompanhamento e apoio sistematico da pratica pedagoégica dos
professores, que sentem dificuldade de atender a rela¢do entre o programa
desenvolvido e suas ac¢des no cotidiano escolar; mesmo quando os efeitos
sobre a prética dos professores séo evidentes, estes encontram dificuldade
em prosseguir com a nova proposta apds o término do programa; a
descontinuidade das politicas e orientagbes do sistema dificulta a
consolidacdo dos avancos alcancados; falta melhor cumprimento da
legislacdo que assegura ao professor direito a formacgéo continuada.

De forma desconexa da realidade escolar, a formacdo continuada de
professores €, de longa data, um desafio. Tanto no ambito das politicas publicas, como
institucionalmente nas unidades escolares. Visto que, no macro e no micro, as
necessidades dificiimente s&o atendidas de modo a colaborar com o desenvolvimento
da educacéo.

A partir dos dados analisados, percebe-se, ao ouvir as vozes dos professores,
a necessidade de escuta e dialogo. Afinal, a educacdo é feita por todos os
profissionais da educacgéo, apesar dos muitos desafios e da insatisfacao profissional
dos professores, ressignificar a formagéo continuada se configura como possibilidade
para superar essas tensoes.

Neste sentido, as demandas de formac&o evidenciadas pelos professores
participantes desta pesquisa apontam a proximidade com as tematicas formativas
apresentadas pela BNCC. Conforme visto, a incorporacdo das tecnologias digitais no
fazer docente e as estratégias ativas de ensino se transformaram em importantes

temas a serem trabalhados durante as formacdes continuadas, abordando o papel do
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professor como um facilitador no processo de aquisicdo de conhecimento,
promovendo interacdo, engajamento e criatividade.

Outro importante tema que merece destaque € a educacgdo inclusiva, que
emerge como uma necessidade indiscutivel diante do aumento de estudantes com
necessidades educacionais especiais, sendo essencial pensar em estratégias de
formacdo para atender esse publico. Ao promover uma educacdo que acolha a
diversidade, a formacao continuada responde as exigéncias legais e reafirma o
compromisso ético e social de construir uma sociedade mais justa e igualitaria por
meio da educacao.

A diversidade cultural também se apresenta como tematica necessaria a ser
discutida, tanto pelos desejos dos professores quanto pelas orientacdes da BNCC,
dada a relevancia da compreensao, por parte dos profissionais da educacéo, das
diversas culturas e publicos que frequentam a realidade escolar, com vistas a
contribuir com a formacéo de cidaddos mais tolerantes e preparados para viver em
sociedade.

Ainda, a necessidade e a vontade sdo expressas quando se entende como
inerente ao fazer docente discutir sobre questbes sociais, metodolégicas e
comportamentais da sociedade e que estéo refletidas na escola. Isso com relagéo ao
curriculo, a forma de se trabalhar e a questfes para além da funcéo do professor, mas
gque estdo presentes no cotidiano escolar, sendo entdo, importante a aproximacao
com esses temas, dado a influéncia do profissional da educagéao.

Desta forma, as demandas requeridas pelos professores sao distintas,
traduzidas enquanto vontades, mas também necessidades formativas a partir das
mudancas do meio social e ja contempladas nas diretrizes e normas educacionais,
sendo necessario trilhar um caminho de uma formacao continuada que amplie os
horizontes, mas que seja conectada com a realidade e o cotidiano escolar.

E preciso dar um novo sentido para a formac&o continuada, como um espaco
para além do cumprimento da obrigatoriedade, mas como espaco formativo e de

pertencimento. Um espaco que o professor afirme sua posi¢cao (Noévoa, 2017), que
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seja fortalecedor das relac6es e como local para avanco dos desafios, de estudo de

novas metodologias, de cooperacao para a luta de direitos e de empoderamento.
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Notas

1 As categorias emergentes foram “Mudancgas Educacionais”, “Necessidades Formativas”, “Métodos e
Formatos Desejados para a Formacgao continuada de professores”, “Formac¢ao Continuada no
Contexto Escolar” e “(In)Satisfagéo profissional”.
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