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RESUMO

O texto analisa a perspectiva de Ensino Médio da Secretaria de Estado da Educacéo
de Goias — SEDUC/GO, expressa no Documento Curricular para Goias — Ensino
Médio (DCGO-EM). Tem como objetivo principal compreender o sentido de
organizacéo de trabalho pedagdgico que se projeta para as escolas de Ensino Médio
em Goias. Entre os anos de 2019 e 2021 a SEDUC/GO elabora novas diretrizes da
educacdo basica, com enfoque especial na reestruturacdo do Ensino Médio, que
passa a organizar-se em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Busca-se com esse artigo produzido a partir da pesquisa bibliogréfica e da
Andlise de Conteudo do Documento Curricular para Goias, apresentar como a
contrarreforma “Novo” Ensino Médio é assimilada e qual o sentido de formagao que
se projeta no texto e no contexto goiano. O percurso analitico do documento objeto
da investigagéo tem as categorias trabalho, trabalho-educacéo,
revolucao/restauracdo como mediacbes fundamentais da interlocucdo. A pesquisa
evidencia um projeto de Ensino Médio enviesado pelos interesses dos grandes grupos
econdmicos-empresariais, pela quebra do principio de formacéo geral basica, pelo
privilégio de componentes curriculares, pela restricdo das possibilidades de escolhas
e de dialogo, pela afirmacgéo acritica da ideologia da gestdo da qualidade gerencial.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; BNCC; Documento Curricular para Goias.
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ABSTRACT

The text analyzes the perspective of Secondary Education from the State Department
of Education of Goias — SEDUC/GO, expressed in the Curriculum Document for Goias
— Secondary Education (DCGO-EM). Its main objective is to understand the meaning
of organization of pedagogical work that is designed for high schools in Goiés. Between
the years 2019 and 2021, SEDUC/GO prepares new guidelines for basic education,
with a special focus on the restructuring of Secondary Education, which is now
organized in accordance with the National Common Curricular Base (BNCC). This
article, produced from bibliographical research and the Content Analysis of the
Curricular Document for Goias, seeks to present how the “New” Secondary Education
counter-reform is assimilated and what is the meaning of training that is projected in
the text and in the context of Goias. The analytical path of the document under
investigation has the categories work, work-education, revolution/restoration as
fundamental mediations of the dialogue. The research highlights a High School project
biased by the interests of large economic-business groups, by breaking the principle
of basic general training, by privileging curricular components, by restricting the
possibilities of choices and dialogue, by the uncritical affirmation of management
ideology of managerial quality.

Keywords: New High School; BNCC; Curriculum Document for Goias.

RESUMEN

El texto analiza la perspectiva de la Educacion Secundaria desde la Secretaria de
Educacién del Estado de Goias — SEDUC/GO, expresada en el Documento Curricular
de Goiés - Educacion Secundaria (DCGO-EM). Su principal objetivo es comprender
el significado de la organizacion del trabajo pedagdégico disefiado para las escuelas
secundarias de Goias. Entre los afios 2019 y 2021, la SEDUC/GO elabora nuevos
lineamientos para la educacion basica, con especial enfoque en la reestructuracion de
la Educacion Secundaria, la cual ahora se organiza de acuerdo con la Base Curricular
Comun Nacional (BNCC). Este articulo, elaborado a partir de una investigacion
bibliografica y del Analisis de Contenido del Documento Curricular de Goias, busca
presentar como se asimila la “Nueva” contrarreforma de la Educacion Secundaria y
cual es el significado de formacion que se proyecta en el texto y en el contexto de
Goias. El recorrido analitico del documento investigado tiene las categorias trabajo,
trabajo-educacion, revolucion/restauracion como mediaciones fundamentales del
didlogo. La investigacién destaca un proyecto de Escuela Secundaria sesgado por los
intereses de grandes grupos econdmico-empresariales, por romper el principio de
formacion general basica, por privilegiar componentes curriculares, por restringir las
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posibilidades de eleccion y de dialogo, por la afirmacién acritica de la ideologia
gerencial de los directivos.

Palabras clave: Nueva Escuela Secundaria; BNCC; Documento Curricular de Goias.

Introducéao

A Medida Provisoria 746/2016 que reforma o Ensino Médio deve ser entendida
como o anuncio da ruptura do equilibrio na correlagédo de forgcas que disputavam a
prioridade de fala na reforma do Ensino Médio desde os anos 1990 no Brasil.
Conforme Neves (2005), a reabertura politica e 0 processo de redemocratizacao
nacional do final dos anos 1980 em diante caracteriza-se pela emergéncia de uma
sociedade civil ativa, isto é, pela acdo de organizacdes de massa, sujeitos coletivos,
grupos sociais e partidos politicos de esquerda e direita com interesses proprios, mas
em busca de um consenso ativo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 934/96) € uma das
expressdes materiais desse contexto. Propde-se a romper com as distor¢bes do
projeto de educacéao do periodo de Ditadura Militar por meio de uma ampla redefinicao
dos marcos legais da educacao nacional, de uma legislacdo que abarcasse inclusive
a educacédo das populagdes juvenis. A LDB 9394/1996 mobiliza diferentes agentes
politicos, sociais e econémicos, que se envolvem no movimento nacional para a
estruturagdo de uma alternativa ao Ensino de Segundo Grau.

De acordo com Coragio (1999) nos anos 1990 os organismos internacionais
multilaterais vao apresentar como saida para a crise econbmica mundial dos anos
1970/1980 a invencdo de uma moderna cidadania, condicdo que s6 seria obtida com
o aprofundamento da democracia, promocdo da coesdo social, equidade e
participacdo, condi¢cdes imprescindiveis para o aumento da competividade
internacional e do acesso a bens e servigos, conforme os inUmeros relatérios da
Comisséo Econdbmica para a America Latina e Caribe (CEPAL) e das Organizacbes
das Nac¢Oes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO). Nesse circuito de
reestruturacdo produtiva, no qual a hegemonia passa a depender dos acordos

possiveis, a educagdo formal torna-se questdo central, eixo de desenvolvimento,

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



Educazzoﬂe:::sl:: I quM ~ I1S5N: 1964-684

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644489413

conforme o proprio Coragio. A reforma do Ensino Médio no Brasil, ocorrida do final
dos anos 1990 até 2016 apresenta uma interlocucédo direta com toda essa conjuntura.

O Golpe de 2016 marca um esgarcamento nessa busca desse consenso
possivel. Todas as reformas negociadas desde a LDB de 1996 até as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2011) sofrem uma solucéo de continuidade
imediatamente ap0s a posse do Vice Presidente Michel Temer. O esforco de
construcdo de um balizamento legal para o Ensino Médio, expresso em documentos
iniciais como os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (1995/1998)
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (1998) é suplantado pela
Medida Provisoria 746/2016.

A contrarreforma “novo” Ensino Médio inicia-se com a Medida Provisoria
746/2016. Ao instituir 1400 horas como carga horaria minima anual, mas com a
reducdo dos componentes da formacédo geral basica, a determinacdo de uma Base
Nacional Comum Curricular e a flexibilizagdo curricular por meio de itinerarios
formativos, evidencia-se que o sentido da escolarizacdo das juventudes deveria ser
outro, tanto na forma como no conteudo.

A Lei 13.415/2017 que converte a Medida Proviséria 746/2016 em norma
juridica de fato e que da a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) a
prerrogativa de “definir direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio” é um
desenvolvimento da ruptura institucional promovida pelo Golpe de 2016. De sua
sancdo no més de fevereiro de 2017 em diante torna-se um imperativo para todos os
estados e municipios que passam a ter de reorganizar seus sistemas de ensino.

O Estado de Goiés inicia sua reforma em 2019 e ao final de 2021 conclui a
primeira etapa com a publicagdo do Documento Curricular para Goias — Ensino Médio.
O documento corresponde ao esfor¢co empreendido pela SEDUC/GO com o proposito
de substituir as reformas Reorientacdo Curricular: Curriculo em Debate Goiés
2004/2010 e o Curriculo de Referéncia 2011/2019.

Fruto de quase trés anos de elaboracéo, ocorrida entre dezembro de 2018 e
outubro de 2021, o documento reune em cerca de 1.397 paginas um minucioso
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redesenho da estrutura curricular e da perspectiva de organizacdo do trabalho
pedagdgico para a Educacéo Basica em Goias.

Analisar como vem se dando em nivel local esse processo é o propdsito deste
trabalho. O ponto de partida do estudo bibliografico e documental é a reestruturacéo
curricular iniciada nos anos 1990. Dai, desenvolve-se um estudo da concepcao de
organizacéao de trabalho pedagdgico que se projeta na contrarreforma de 2021.

Pela mediacdo das categorias tedrico-metodolégicas trabalho, trabalho-
educacédo e revolucdo-restauracdo discute-se a problematica da implementacdo do
“novo” Ensino Médio em Goias.

Por meio da técnica de Analise de Conteudo desenvolve-se uma indagacao
critica do Documento Curricular para Goias — Ensino Médio. As operacdes de
comparacao e classificagcdo que implicam na compreensdo das semelhancas e
diferencas de um objeto na complexidade de seu devir histérico, econdmico e
sociocultural, principios estruturantes da Analise de Conteudo, conforme Franco
(2012) sao as acbes fundamentais do percurso metodolégico adotado para a
apreensdo tedrica do documento.

Assim, mais que descrever 0s pormenores, busca-se identificar por meio da
sintese histdrico-dialética os sentidos e significados expressos nas linhas e
entrelinhas da contrarreforma goiana.

O artigo é o resultado de uma investigacao cientifica iniciada em 2021 com o
amparo institucional da Pré-reitoria de Pesquisa da Universidade Estadual de Goias —
UEG e financiamento da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Goias —
FAPEG.

Ao longo de dois anos acompanhou-se o0 movimento nacional de
implementacgédo da reforma “Novo Ensino Médio”, com foco especial nas alteracbes
projetadas para os Centros de Ensino em Periodo Integral da Secretaria de Estado da
Educacéo de Goias - SEDUC-GO.

No caso especifico desse estudo, o objeto da analise € o Volume IV do
documento aprovado pelo Conselho Estadual de Educagdo como a nova base

estadual curricular do Ensino Médio de Goias. Trata-se de um documento que deve
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ser entendido como o extrato por meio do qual a Secretaria de Estado da Educacao
além de apresentar as bases epistemologicas de sua concepcéo de escola, formacao,
curriculo, juventude e de ensino integral, renova sua estratégia de vinculacdo do
Ensino Médio a ideologia das habilidades e competéncias e atrela a formacao das
juventudes a racionalidade da producao flexivel.

O regime de acumulacéo flexivel “(...) caracteriza-se pelo surgimento de setores
de producgéo inteiramente novos, novas maneiras de fornecimentos de servigos
financeiros, novos mercados e sobretudo taxas altamente intensificadas de inovacéo
comercial, tecnolégica e organizacional’. (Harvey, 1993, p. 140). O movimento
desigual e combinado da reestruturacdo produtiva capitalista faz com que apdés o
Golpe de 2016 as forgas politicas conservadoras encontrassem no Brasil as condi¢des
objetivas ideais para um alinhamento radical entre o Ensino Médio e a conjuntura
descrita por David Harvey. Esse € um dos principais argumentos que se desenvolve
ao longo do texto.

O trabalho organiza-se da seguinte forma: Uma discusséo inicial que evidencia
0s nexos de causa/efeito entre o projeto de poder instituido ap6s o Impeachment e a
guebra no equilibrio na correlacdo das forcas que desde os anos 1990 vinham
buscando a transformacgédo do Segundo Grau em uma experiéncia de Ensino Médio.
Depois, uma analise de como o movimento nacional pela reforma “novo” Ensino
Médio, instituido pela lei 13.415/2017 e pela Base Nacional Comum Curricular, passa
a ser interpretada pelo Estado de Goias.

Nesse segundo tépico apresenta-se o Documento Curricular Goids como a
sintese material que expressa a ruptura/continuidade com a reforma Curriculo de
Referéncia de 2011/2019, por meio da qual se criam no Estado os Centros de Estudo
em Periodo Integral (CEPIs).

A Ultima parte da argumentacdo demonstra que a interrupgdo autoritaria do
pacto pro-redemocratizagdo rompe com 0 consenso possivel, a caracteristica da
hegemonia capitalista no Brasil entre os anos 1990 e 2016 e cria as condi¢des
necessarias para a radicalizacdo da integracdo do Ensino Médio ao regime de

acumulacao flexivel.
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A contrarreforma Documento Curricular para Goias: o “novo” Ensino Médio
nos Centros de Ensino em Periodo Integral

A reforma do Ensino Médio em Goias inicia-se no final dos anos 1990. Entre
idas e vindas, avancos e retrocessos, continuidades e rupturas se desenvolve até
2019. Os cadernos Reorientagcdo Curricular: Curriculo em debate e Curriculo de
Referéncia, produzidos entre 2004 e 2019 sao os dois principais marcos desse circuito
de transformacdes. Destaca-se nessa busca de adequacdo do Estado ao novo
ordenamento juridico surgido a partir da LDB de 1996, a implantacdo em 2013 dos
Centros de Ensino em Periodo Integral (CEPIS).

Por meio de uma parceria entre a Secretaria de Estado da Educacéo Cultura e
Esporte (SEDUCE/GO)! a época e a Organizagdo Social Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE) o Estado de Goias inaugura sua primeira
experiéncia de Ensino Médio Integral.

Na verdade, para ser mais preciso, a SEDUCE reproduz em alguns colégios de
Ensino Médio, previamente selecionados na cidade de Goiania, uma experiéncia de
Ensino Médio Integral criada em 2002 no Estado de Pernambuco com o propésito de
“desenvolver inovagdes em conteudo, método e gestdo para enfrentar os desafios do
Ensino Médio (...)” (ICE, 2022, s/p). Goias contrata junto ao ICE a chamada Tecnologia
Empresarial Socioeducacional (TESE), sistematizada na cartilha Escola da Escolha,
um ideia de ampliacdo de jornada diaria (tempo integral) e criacdo de um nucleo
diversificado de componentes curriculares centrados na ideologia do Projeto de Vida
e do Protagonismo Juvenil e organizados segundos as ferramentas de gerenciamento
dos processos e sistemas produtivos flexiveis, os chamados ciclos de Planejamento,
Execucéo, Monitoramento e Correcdes (PDCA) da matriz Toyotista.

A partir de 2018 com a ascensdao das forcas autoritarias nas elei¢cdes pds Golpe
de 2016 a reforma goiana ganha um novo sentido, converte-se portanto em
contrarreforma. A gestado da implantacédo do “novo” Ensino Médio projetado pela Lei

13/415/2017 foi conferida pelas urnas ao Governador Ronaldo Caiado, até entdo
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aliado declarado do Presidente eleito Jair Bolsonaro e uma das expressfes nacionais
do Unido Brasil, partido surgido da fusdo entre o DEM e do PSL.

Em um contexto de isolamento social em funcdo da Pandemia de COVID 19 e
de pouca escuta das comunidades escolares devido a dindmica adotada para a
estruturacado do “novo” Ensino Médio em Goias é elaborado o Documento Curricular
para Goias — Ensino Médio.

Em 2019 a SEDUC/GO cria um grupo de trabalho cuja tarefa seria esbocar uma
espécie de projeto politico pedagogico para o “novo” Ensino Médio e abrir canais de
didlogo com os profissionais da educacao, pais e estudantes que quisessem contribuir
com sugestdes, criticas e avaliagdes de tudo 0 que estava sendo pensado e proposto.
Segundo Alves e Oliveira (2022) um embuste de um reforma participativa. Isso porque
as contribuicbes externas, ocorridas ja no contexto de abertura gradual das unidades
de ensino, limitaram-se as consultas por meio de questionarios eletrénicos e no
maximo intervencdes e destaques pontuais feitos de modo presencial apenas nos
chamados “Dia D” da Base Nacional Comum Curricular, propostos pelo Ministério da
Educacdo como estratégia para sensibilizacdo das comunidades escolares em todo
pais.

Fora essas possiblidades esporadicas de participacdo, todas as acbes de
escrita e divulgacdo do documento se deram por meio de lives. Até mesmo a audiéncia
publica de aprovacao do texto final pelo Conselho Estadual de Educacédo, promovida
em 2021 deu-se por meio virtual.

O todo do Documento Curricular — Etapa Ensino Médio (DCGO/EM), a sintese
da contrarreforma “novo” Ensino Médio para Goias, além de espelhar esses siléncios
e lacunas, corresponde ao dialogo seletivo com a reforma que até entdo vinha sendo
gradualmente negociada.

Conceitualmente gerido pelo Instituto Relina?, a denominacgéo/slogan de um
poderoso consorcio formado pela Fundagdo Lemman, pela multinacional do ramo de
investimentos Imaginable futures, pelo Instituto lungo?®, pela Fundagdo Maria Cecilia

Vidigal* e pelas Fundacgdes Ital Social e Roberto Marinho, o Documento Curricular

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



Educazzoﬂe:::sl:: I quM ~ I1S5N: 1964-684

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644489413

para Goias — Ensino Médio pode ser compreendido como um projeto que radicaliza os
principais elementos de classe burguesa presentes ja nas duas reformas anteriores.
Isso porque transforma a Tecnologia Empresarial Socioeducacional (TESE) em
politica de estado. As tecnologias de controle da qualidade educacional sdo realgados
com a contrarreforma de 2021.

O Ndcleo Comum, o que até a Lei 13.415/2017 e a BNCC assegurava a
formacéo geral bésica do Ensino Médio, passa ser organizado em 2.160 horas, 240
horas a menos que as 2.400 das Diretrizes anteriores (1998 e 2012)°. Além da
reducdo, ocorre uma hierarquizacdo dos componentes curriculares basicos com
predominio do binarismo Lingua Portuguesa e Matematica. O Documento aumenta a
carga horaria de ambos, mantendo-os juntamente com a Lingua Estrangeira Inglés
como 0s Unicos obrigatorios para as trés séries do Ensino Médio.

A carga horaria do Nucleo de formacédo geral € dividida segundo a escala de
valor da SEDUC/GO: Lingua Portuguesa e Matematica, com 440 horas cada. Fisica,
Quimica, Geografia, Biologia e Historia, 200 horas cada. Lingua Estrangeira Moderna
Inglés, 120 horas. Arte, Educacéo Fisica, Filosofia e Sociologia, 40 horas cada. Lingua
Estrangeira Moderna Espanhol simplesmente néo faz parte da matriz curricular.

A nova matriz projeta uma perspectiva de componentes curriculares essenciais
(Lingua Portuguesa e Matemética) e componentes curriculares acessorios (Educacéo
Fisica, Artes, Sociologia, Filosofia). No caso do segundo grupo, a carga horéria
proposta no Documento limita-se ao minimo possivel, 40 horas distribuidas

exclusivamente na primeira série.
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MATRIZ CURRICULAR SEDUC-GO - ENSINO MEDIO DIURNO 30 HORAS

2 <. 2 . 2 .
AREAS DO COMPONENTES 1::2:" 2 2;:;‘* 2 Z;éz;le cH
CONHECIMENTO CURRICULARES TOTAL
CHS | CHA |CHS | CHA | CHS | CHA
|- LINGUAGENS E Lingua Portuguesa 160 3 120 | 4 160 | 440
SUAS Arte 40 - - - - 40
TECNOLOGIAS Educagdo Fisica 1 40 - - - - 40
Lingua Estrangeira Moderna -
4 1 40 1 40 1 40 | 120
3 Inglés
g II- CIENCIAS DA Fisica 2 80 1 40 2 80 | 200
o NATUREZA E SUAS | Quimica 80 | 1| 40 | 2 | 80 | 200
é et TECNOLOGIAS Biologia 2 80 2 80 1 40 | 200
g % I1l- MATEMATICA E Matematica 4 160 3 130 | a 160 | a40
s SUAS TECNOLOGIAS
§ IV- CIENCIAS Historia 2 80 ] 80 1 40 | 200
§ HUMANAS E Geografia 2 80 2 80 1 40 | 200
SOCIAIS APLICADAS Filosofia 1 40 - - - 40
Sociologia 1 40 - - - - 40
SUBTOTAL 23 920 ( 15 | 600 | 16 | 640 | 2.160
1-ELETIVAS NUCLEO | Tépicos de Lingua Portuguesa
m 1 40 1 40 1 40 120
DIRIGIDO Produgdo de Texto
Tépicos de Matematica
O/A estudante escolhe uma Geometria 1 40 1 40 1 40 120
entre as duas eletivas Toni de Ed %0 Fisi
ofertadas em cada bloco. YPICOSICE. EALACAO FISICA
Desporto Educacional e il 40 - - - - 40
Motricidade
Topicos de Lingua Ingles.
P NBYD ngieeA 1 s | -] - |- - 40
Topicos de Espanhol
2 - PROJETO DE VIDA  [Projeto de Vida 1 40 1 40 1 40 120
3 - ELETIVAS NUCLEO [12 série propor Opgao A 1 40 - - - - 40
< LIVRE no minimo 3 Opgado B 1 40 - - - - 40
§ g opgoes Opgao C 1 40 - - - - 40
E é As aunidades ers:olar:s 2 série propor | Opgao A = = 1 20 = = 20
propdem a partir do ot =
& 3 interesse dos/as o n;“mmo ‘ OpclaB - - 1 40 - - 40
= ,g estudantes e realidade [PP$O€S
é g local. 32 série propor | Opgdo A - - - - 1 40 40
= Ino minimo 2 Opgao B
= = o Rean - -] - 1] 40| 40
zx lopgoes
E E 4 - TRILHAS DE Itinerario Integrado de: - -
APROFUNDAMENTO |itinerario Integrado de: - “
(Itinerarios Formativos) Itinerario de Linguagens - -
Itinerario de Matematica - - 11 | 440 | 10 | 400 840
[tinerario de Ciéncias da Natureza - -
[tinerario de Ciéncias Humanas e - -
Sociais Aplicadas
SUBTOTAL 07 280 | 15 | 600 | 14 | 560 | 1440
TOTAL GERAL 30 |1.200( 30 (1.200| 30 | 1.200 | 3.600

1393

Fonte: (GOIAS, 2021, p. 1393)
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Nesse sentido, pode-se evidenciar que contraditoriamente sequer ha o esfor¢o
de superacéao da logica da seriacéo disciplinar e o conteudismo, espinha dorsal de um
Ensino Médio que o proprio documento critica em suas paginas de apresentacdo, mas
que reproduz fielmente em sua concepgdo de organizagdo curricular e na
racionalidade da organizacao do trabalho pedagoégico que dela se projeta.

O Ensino Médio em Goids, a despeito de ofertado em escolas de tempo integral
conserva a loégica das aulas distribuidas em horarios fixos, do enquadramento do
conhecimento em conteudos prescritos pela SEDUC por meio de uma bimestralizacdo
de conteudos a serem ministrados em sessdes rigidas de 50 minutos (tempo/aula) e
aferidos por avaliacdes internas (testes semanais de mdultipla escolha por areas de
conhecimento) e exames externos padronizados.

A perspectiva de matriz curricular centralizada e prescritiva prevalece. O
DCGO-EM prescreve em suas quase 1.400 paginas praticamente toda a atividade

docente, conforme se apreende de um de seus inumeros descritores de agao.

Figura 2

ENSING MEDIY Lingna Portuguesa, Avte, Fdueacao Fisica, Linguas Espanhola ¢ Inglesa

COMPETENCIA ESPECIFICA 1 Compreender o hincionamento das dileventes linguagens ¢ priticas culturais (artisticas, corpotais ¢
verbais) ¢ mobilizar esses conhecimentos na recepeao e prodocas de discursos, nos diferentes campos de atnacao social ¢ nas diversas

midias, para ampliar as formas de patticipaciao social, o entendimento e as possibilidades de explicacio ¢ interpretacao critica da realidale

@ pata continuar aprendendo.

Fonte: DC-GOEM (GOIAS, 2021, p. 193)
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Figura 3

cacao Fisica

FICA 5 Comprecnder o8 prooesses de prodiucio ¢ negociacio de sentidos nas priticas corporais, reconhecendo-as o

vivenciando-as como formas de expressao de valoves e identidades, em ama perspecting democditica & de respeito 4 diversidade.

HABILIDADES DA | OBJETIVOS DE APRENDIZAGEMN- | CAMPOS DE | PRATICAS DE DE
BNOC Gy ATUACAO LINGUAGEM
(EATSLGLHMIL) (G O-EA LG A entificar o8 | Campo de atuacao | Esporte Fundamentos e Teenica.
Selecionar e utilizar | principios tenicos ¢ titieos dos | na vida pablica Fundamentos e Tatiea, Priticss
mew imentos oorporais | esportes e marea, de campo, de eaportivas dos povos idigenas.
de Torma  consciente | arremesse ¢ aco, sintelizando essas

intencional  para | semelhancas em owma nova  pritica,
interagic  socialente | aplicando em diferentes  contextos
e priticas corporais, | e mwele  a estabelecer  melaches
de maoddo a estabelecer | construtivas, empditicas, Oticas ¢ de
elactes  construtivas, | wspeito ds dilerencas, além de apreciar
empdticas, dticas ¢ de | a pritica come enteetenimenta.
pespeito 48 diferencas.

Fonte: DC-GOEM (GOIAS, 2021, p. 282)

O conhecimento é literalmente enquadrado. As Unidades Curriculares séo
bimestralizadas e propostas segundo a ideologia das Competéncias e habilidades. Os
objetivos de aprendizagem, campos de atuacéo, praticas e objetos de conhecimento,
possibilidades metodoldgicas e avaliativas sdao minuciosamente controladas pelo
Documento. Uma clara codificagdo dos saberes, conforme se apreende, por exemplo
da notacdo GO-EMLGG402A, uma das inumeras senhas para se identificar e
desenvolver o que devera ser feito ao longo de todo o ano letivo.

Nesse sentido, pode-se afirmar que o Documento Curricular para Goiés institui
um novo Nucleo Comum de fato. Ao invés dos saberes gerais de cada um dos
Componentes Curriculares organizados por areas, de forma interdisciplinar e sem
qualquer discriminagao hierarquica, postula-se uma matriz disciplinar estruturada para
e pelo saber interessado, isto é enviesado pela ideologia das habilidades e
competéncias e pelo empreendedorismo econdémico-gerencial.

A flexibilizacdo curricular, o Protagonismo Juvenil e o Projeto de Vida, tripé
ideoldgico da Escola da Escolha dos manuais do ICE, guia da reforma Centros de
Ensino em Periodo Integral em Goias (CEPIs), permanece como nucleo central da
contrarreforma de 2019. O que surge de novo é a reducdo da carga horaria dos
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componentes curriculares da formacdo geral basica em detrimento da
supervalorizacdo do Nducleo Diversificado que passa a ser o tempo/espaco da
formacao de subjetividades encantadas pela ideia do empreendedorismo e do saber
atil, aquilo que Gramsci (2000) definiia como conhecimento economicamente
interessado.

O Documento Curricular para Goias mantém os 4 blocos de itinerarios
formativos da reforma Centro de Ensino em Periodo Integral (CEPI), distribuidos em
Eletivas do Nucleo Dirigido (320 horas), Eletivas do Nucleo Livre (160 horas), Projeto
de vida e Protagonismo Juvenil (120 horas cada). A novidade sdo as Trilhas de
aprofundamento, com carga horaria de 840 horas, que podem ser utilizadas inclusive
para a formacéo técnico-profissional a depender da escolha dos estudantes.

No caso das Eletivas do Nucleo Dirigido também prevalece o principio da
hierarquizacdo dos conteudos, da disputa entre componentes curriculares e do mais
trabalho docente. Apesar de uma carga horaria de 320 horas, a maioria dos
conhecimentos de alguns componentes curriculares simplesmente ndo sao
contemplados na estrutura curricular. Isso porque as escolas devem propor no inicio
do semestre oito topicos tematicos (dois de Lingua Portuguesa, dois de matematica,
um de Educacéo Fisica, um de Artes, um de lingua inglesa e um de lingua espanhola).
Desse conjunto, os estudantes deverdo escolher obrigatoriamente um tdpico de
Lingua Portuguesa e um de Matematica e apenas mais dois entre 0s seis outros
restantes, o que significa uma grande possibilidade de alguns componentes
curriculares simplesmente ficarem de fora, inclusive das eletivas dirigidas. Assim, além
do trabalho do corpo docente em preparar eletivas que sequer serdo ministradas, tem-
se uma disputa deliberada por carga horaria e garantia de permanéncia na unidade
escolar.

Outro elemento que causa estranhamento é o fato de os componentes Fisica,
Quimica, Biologia, Geografia, Histdria, Sociologia e Filosofia ndo entrarem no menu
das possibilidades. A despeito de o termo Eletivas do Nucleo Comum projetar a ideia
da presenca de conhecimentos de todas as areas entre o cardapio de escolhas
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possiveis, os contetdos das Ciéncias da Natureza e das Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas simplesmente nao aparecem.

As Eletivas do Nucleo diversificado tem como principio a ideia de educacao
para o ativismo. Conforme o préprio Documento Curricular, em relacdo a elas “(...) é
recomendado que haja um produto final e/ou um momento de culminancia,
estimulando a participacao efetiva dos/as jovens, a valorizagédo de seus talentos (...)"
(DCGO-EM, 2021, p. 505).

Independente de vinculagédo direta com os componentes curriculares ou da
interlocucdo com qualquer das areas de conhecimento, as escolas propdem blocos
tematicos de 40 horas cada para que os estudantes possam escolher e cursar
anualmente.

Além de representarem a liberdade para escola do saber fazer, do imediato da
acao, do trabalho pedagdgico submetido a racionalidade do util, da apologia da
producdo de mais valor, projetam um risco de subordinacdo de parte da atividade
docente a particularismos, valores morais e de classe das mais diversas ordens.

Como o critério de validacdo da teméatica € o mesmo das Eletivas do Nucleo
Dirigido, portanto ser escolhida pelos estudantes, reproduz-se novamente com as
Eletivas do Nucleo Diversificado o mais trabalho do professor que planejara uma
eletiva que podera ou néo ser escolhida, o que pode inclusive acarretar o problema da
insuficiéncia de horas para completar a carga horaria minima obrigatéria, caso a
eletiva planejada ndo tenha inscritos.

Também permanece da reforma Centro de Ensino em Periodo Integral o par
Projeto de Vida/Protagonismo Juvenil. Todavia, redimensionados como articuladores
de todo o curriculo. No Documento Curricular tornam-se componentes com status de
formacao geral basica. Passam a ser obrigatorios nos trés anos de curso, em todas
as matrizes curriculares (Integral, Regular e Técnico-profissional).

A ampliacdo foi possivel em fungcdo da redugdo da carga horaria dos
componentes curriculares Educacao Fisica, Artes, Sociologia e Filosofia que na matriz

de referéncia da SEDUC passam a ser ofertadas de modo obrigatorio exclusivamente
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na Primeira Série e com carga horaria reduzida a 40 horas, isto €, um terco do tempo
destinado ao Projeto de Vida, por exemplo.

Definir um Projeto de Vida, ainda que aos 13/14 anos e ansiar-se
quotidianamente como protagonista, torna-se nas entrelinhas do documento apenas
uma questdo de saber fazer escolhas objetivas e certeiras, conseguir-se destacar
individualmente, responsabilizar-se por tudo, inclusive por eventuais fracassos.
“Protagonismo é aqui entendido como a qualidade de quem exerce papel de destaque
em qualquer acontecimento, [condicdo] para que o/a jovem responda por suas
escolhas e assuma a responsabilidade por suas a¢des “(DC-GOEM, 2021, p. 66 e 67).

Nesse processo cabe ao Ensino Médio “preparar o/a jovem para que ele/a seja
capaz de agir de forma mais atuante nas questdes que o/a rodeiam, nas suas escolhas
profissionais, na gestdo de suas emogdes, sonhos e desejos”. (DC-GOEM, 2021, p.
517).

A ideia da responsabilizacdo do individuo, da necessidade de formacédo de
subjetividades suficientemente fortes para resistir as transformacdes do mundo do
trabalho, da educacéo dos sentidos e sentimentos para a adaptacéo as diversas faces
da reestruturacao produtiva sao identificados acriticamente pelo Documento Curricular
como questdes que impactam diretamente a condicdo do ser jovem e que devem ser
enfrentadas por meio da adaptacdo e da resiliéncia. O Documento Curricular para
Goias (2021, p.64) naturaliza a crise estrutural que se desenvolve desde as ultimas
duas décadas do século XX, interpretando-a tdo somente como ‘“inequivocas
transformacdes pelas quais passa o mundo” e transfere para os sujeitos do Ensino
Médio a responsabilidade por seu suposto sucesso ou fracasso imediato. Nesse
sentido, a adoc¢éao precoce de um projeto de vida alicercado em atitudes protagonistas
seria a solucéo proposta pela SEDUC/GO.

A principal ruptura do Documento Curricular em relagéo a reforma que criou 0s
Centros de Ensino em Periodo Integral de Goias € a inclusdo das Trilhas de
aprofundamento entre os elementos do Nucleo de Flexibilizacdo. As 840 horas
destinadas exclusivamente a imersdo em uma tematica de livre escolha dos

estudantes permite & SEDUC/GO incluir a formacdo técnico-profissional entre os

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



mﬁmd T c a E 5“5

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644489413

itinerarios formativos. Assim, além de uma matriz curricular geral, foram criadas trés
matrizes especificas para os cursos de Técnico Integrado em Quimica, Técnico
Integrado e Informéatica e Técnico Integrado em Administragao.

Por um lado, uma solugéo para o problema da obrigatoriedade de se oferecer
a profissionalizacdo como possibilidade de escolha, por outro lado, uma tentativa de
resposta ao principal ponto de tensédo nas negociacdes referentes a reforma do Ensino
Médio no Brasil desde os anos 1990. Historicamente, a definicdo do lugar do ensino
técnico é sempre o ponto mais caloroso das discussdes no interior de todos os matizes
ideoldgicos.

A despeito de o Documento Curricular para Goias ancorar-se na realidade das
mudanc¢as no mundo do trabalho para justificar a necessidade de elaboracdo de um
curriculo flexivel, a SEDUC restringe em 3 as possibilidades de escolhas.
Considerando que as matrizes dos trés cursos estruturam 0os componentes tanto do
Nucleo Comum como do Nucleo Livre em torno de tematicas especificas da profissao,
cerca de 40% da carga horaria total do Ensino Médio em Goias para quem fizer a
opcdo pelos itinerarios profissionalizantes, sera destinado ao treinamento técnico
instrumental. No minimo, um contrassenso em relagéo a dinamica de um mercado que
aponta para a necessidade de ndo especializacdo em funcdo da velocidade da
transformacdo do mundo do trabalho e do aumento vertiginoso da taxa de
obsolescéncia de todas as profissoes.

Nessa reestruturacao, contraditoriamente o discurso da pluralidade é negado
pelo proprio documento. A reforma Documento Curricular para Goias inviabiliza a
diversidade cultural. Além de o direito a escolha ser limitado pelas caréncias de ordem
econdmica das escolas e/ou pelo viés ideoldgico dos grupos politicos a frente da
gestao estatal, a perspectiva do diverso € cerceada pelo empobrecimento do Nucleo
Comum e pelo viés instrumental do Nucleo Diversificado, que além do ativismo da
escola do saber fazer, agrega os itinerarios de Formacao Técnica Profissional com um
curso especifico e a parte, portanto, a subversdo da escola pelo trabalho em

especializacéo precoce.
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Considerag0es finais

O golpe juridico-midiatico que afastou a Presidente Dilma ajuda a compreender
como a saida autoritaria para o reformismo fraco, conforme expressao de André
Singer (2018) para caracterizar o pacto de governabilidade dos dois primeiros
mandatos do Presidente Lula, & fundamental para a quebra do equilibrio de forgas no
debate nacional acerca de como integrar o Ensino Médio de fato a um sistema
nacional de educacéao basica.

A Lei do Ensino Médio (13.415/2017) e a nova perspectiva de Base Comum
Curricular, duas sinteses materiais da ruptura instituida pelo Impeachment, criam as
condi¢cBes para um alinhamento imediato e acritico da educacdo das juventudes a
reestruturacdo produtiva capitalista iniciada originalmente ainda nos anos 1980 e
assimilada no Brasil de modo desigual, combinado e altamente negociado do final dos
anos 1990 até 2016.

O Documento Curricular para Goias, a adesdo goiana a nova politica nacional
de Ensino Médio, expressa a atualizacdo de um processo que se organizou de forma
pouco dialogada e vem sendo implementada de modo aligeirado e verticalizado do
eixo SEDUC para o chéo das escolas. A proposi¢cado de um documento curricular ‘para’
ao invés de um documento curricular ‘de’ é evidéncia da dindmica da comunicacéo
centrada na emissao/recepcao em detrimento do dialogo.

Muito em funcéo dessa limitacdo a versdo da BNCC para o Estado de Goias
reproduz as contradigbes originais da matriz, tanto na forma como no conteudo.
Certamente a principal delas a reducdo da carga horaria do Nucleo Comum, com
prejuizo direto para as areas de conhecimento que até entdo estruturavam o eixo de
formacao geral basica.

Os componentes curriculares que projetam uma formacao integral, para além
do chamado saber instrumental, simplesmente foram reduzidas ao minimo obrigatorio.
Um golpe contra uma conquista dos movimentos sociais que conseguiram incluir o
Ensino Médio nas diretrizes nacionais da educacéo basica. O principio de base da

BNCC é de outra ordem.
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A tbnica da formacéo para o trabalho (especializacéo precoce e precaria), um
fantasma que ronda o debate sobre a formacédo das juventudes desde o antigo
Segundo Grau, reaparece no “novo” Ensino Médio para Goias. No lugar de uma escola
Unica e unitaria capaz de assegurar a todos uma formacao para além do conhecimento
instrumental, uma escola cuja mediacao fundante € a ontogénese do trabalho, projeta-
se uma escola da promessa. Promessa do direito a escolha, promessa de uma
profissdo que assegure emprego, promessa de uma educacéao integral, promessa de
um projeto de vida do qual dependeria exclusivamente o esforgo individual de se auto-
organizar como empreendimento.

Evidentemente que néo se pode criticar uma perspectiva de educacdo que se
sugere orientada pela ideia de devir. Todavia, ndo se pode deixar de estranhar e
argumentar contra uma proposta de reforma do Ensino Médio centrada em
pressupostos que sdo negados pelas evidencias mais imediatas.

A perspectiva de Ensino Médio integral do Documento Curricular para Goias
promove a ampliacdo dos tempos e espacos de escolarizacdo, segundo a légica da
padronizacdo curricular; do esvaziamento do Nucleo Comum ou de base; da
hierarquizacdo das areas de conhecimento; da transformacédo da cultura politica de
movimento estudantil em educacéo de subjetividades empreendedoras de projetos de
vida individuais; da transformacdo da escola Unica e unitdria em escola de
experimentalismo ativo; da diferenciacéo precoce e dos saberes interessados

A ideia de direito a escolha néo se realiza no Documento Curricular para Goias.
Definitivamente ndo € possivel assegurar em uma matriz curricular inica os desejos,
anseios, necessidades e caréncias de todas as juventudes, especialmente em um
contexto no qual o leque de opc¢des é limitado por questdes estruturais, ideoldgicas,
econdmicas e por uma série de outros entraves que limitam as opcdes a uma escolha
previamente escolhida nas esferas superiores da burocracia, tanto das escolas como
da Secretaria Estadual de Educacéo.

Como falar por exemplo em direito a escolha e criagdo de um curriculo que
prepare as juventudes para um mundo do trabalho em constante transformacéo e

oferecer, sem maiores justificativas, trés profissées: técnico em administragéo, técnico

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



Educazzoﬂe:::sl:: I quM ~ I1S5N: 1964-684

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644489413

em quimica e técnico em informatica? Como falar em educacéo integral e reduzir o
principio de base do Nucleo Comum em quase 150 horas? Como falar em educacgéo
pelo trabalho e reduzir os componentes curriculares que projetam uma formacao
omnilateral ao minimo do minimo, isto € 40 horas na primeira série do Ensino Médio?

Ainda que o tipo ideal para um mundo futuro fosse de fato o homo empreendis,
a crenca goiana estaria bastante longe de realizar-se. Conforme apontam os mais
singelos manuais do campo da administracdo, ndo se forma o sujeito senhor de si,
capaz de tomar de decisbes, de fazer escolhas, de organizar-se como um
empreendimento individual de sucesso sem uma soélida formacéo bésica.

O sujeito s6 faz-se quando se reconhece e se projeta como ser de
transcendéncia, o que s6 ocorre a partir da imersado plena em experiéncias estéticas,
sensoriais, filosoficas, sociolégicas e nas mais diversas formas de linguagem
produzidas pela principal poténcia humana, o trabalho.

Somente um ensino médio unitario, portanto capaz de assegurar a todos, o
acesso a totalidade do legado cultural da humanidade pode projetar ao invés da
personalidade empreendedora, 0 sujeito coletivo. Isto é, como concebe Gramsci
(2000), o ser politico que mesmo nao sendo capaz de propor a solucao justa, pelo
menos esta apto a julgar entre as soluc¢des politicamente possiveis, aquelas que se
sobressaem por preservarem valores fundamentais do humanismo, “a autodisciplina
intelectual e a autonomia moral”.

Um Ensino Médio para ser integral de fato precisa projetar um agente social
novo, capaz de fazer as escolhas que realmente interessam e para as quais nao se
preparam sem o auxilio de uma escola estruturada como organizacdo cultural,
portanto rica em experiéncias e competente para promover o desenvolvimento da
autodisciplina intelectual e da autonomia moral das juventudes, uma escola ainda bem

distante daquilo que se anuncia no “novo” Ensino Médio para Goias.
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Notas

1 Em seu ultimo mandato junto ao Governo do Estado de Goias entre 2015 e 2018, o Governador
Marconi Perillo promoveu uma reforma administrava na qual agrupou as Secretarias de Esporte e de
Cultura a estrutura da Secretaria de Educagéo, criando a SEDUCE, Secretaria de Estado da Educagéo
Cultura e Esporte. Somente a partir de 2019 com a posse do Governador Ronaldo Caiado é que as
pastas sdo separadas.

2 O instituto Relina expressa na singularidade de classe burguesa de seu coletivo o esvaziamento da
dimenséo politica daquilo que vinha se constituindo como forma/contetdo da reforma negociada dos
anos 1999 e 2019 e anuncia a radicalizagdo conservadora-empresarial do movimento nacional de
contrareforma do Ensino Médio. Foi concebido exatamente em 2018 por meio da alianca entre a
Fundacao Lemann e a rede multinacional de capital financeiro e investimentos sociais, o fundo Omydiar
com o proposito de assegurar a permanéncia dos principios da ideologia da gestdo da qualidade
educacional no Novo Ensino Médio e gerir nacionalmente a implementacéo da Base Nacional Comum
Curricular.

3 Instituto lungo é uma parceria entre a construtora MRV e uma rede de grupos econémicos para a
formacao de professores, gestores escolares e producao de materiais didaticos e pedagogicos.

4 A Fundacao Maria Cecilia Vidigal, criada pelo banqueiro Gastdo Vidigal, desde 2007 vem se
especializando no desenvolvimento de a¢des de impacto sob as politicas publicas para a primeira
infancia.

5 Entre o final dos anos 1990 e 2012 inicia-se um longo processo de reforma do Ensino Médio no Brasil
com o enfoque no redimensionamento da concepc¢ao de organizagdo do trabalho pedagégico. Uma das
novidades desses marcos legais é a proposi¢cao de um Nucleo Comum de conhecimentos organizados
em areas de conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas) em
substituicdo a antiga estruturagcdo dos contetdos em componentes curriculares isolados.
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