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RESUMO

As aprendizagens que constituem a preparacgéo para a futura atuacéo profissional séo
motivadas por sentidos subjetivos relacionados a historia de vida, a subjetividade
social, além daqueles produzidos durante a propria acdo de aprender. Este artigo
apresenta um estudo de caso que objetivou compreender a configuracao subjetiva da
acao de aprender de Nilce, uma licencianda em biologia, ao longo de dois semestres
letivos. A pesquisa fundamentou-se na Teoria da Subjetividade, na Epistemologia
Qualitativa e na Metodologia Construtivo-Interpretativa. Por meio de varios
instrumentos, tais como memorial, conversas informais, dindmicas conversacionais,
foi estabelecido um dialogo aprofundado com a participante. Com base em suas
expressdes, foram construidos indicadores de sentidos subjetivos e hipoteses a
respeito de sua configuracdo subjetiva da acdo de aprender. Durante o estégio, Nilce
produziu novos sentidos subjetivos e desenvolveu recursos subijetivos, relacionais e
operacionais importantes para a futura atuacdo profissional. O referencial teérico,
epistemoldgico e metodologico adotado possibilitou gerar inteligibilidade sobre
processos que sao pouco investigados na area da formacéao inicial de professores de
biologia.
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ABSTRACT

The learning that constitutes the preparation for future professional practice is
motivated by subjective meanings related to life history, social subjectivity, and those
produced during the learning process itself. This article presents a case study aimed
at understanding the subjective configuration of Nilce’s learning process, a Biology
undergraduate student, over two academic semesters. The research was grounded in
the Theory of Subjectivity, Qualitative Epistemology, and the Constructive-
Interpretative Methodology. Through various instruments, such as memoirs, informal
conversations, and conversational dynamics, an in-depth dialogue with the participant
was established. Based on her expressions, indicators of subjective meanings and
hypotheses regarding her subjective configuration of the learning process were
constructed. During her internship, Nilce produced new subjective meanings and
developed important subjective, relational, and operational resources for her future
professional practice. The adopted theoretical, epistemological, and methodological
framework enabled intelligibility of processes that are seldom investigated in the area
of initial teacher education in biology.

Keywords: Subjectivity; Supervised Internship; Bachelor's Degree in Biology.

RESUMEN

Las aprendizajes que constituyen la preparacion para la futura actuaciéon profesional
estan motivados por sentidos subjetivos relacionados con la historia de vida, la
subjetividad social, ademas de aquellos producidos durante la propia accion de
aprender. Este articulo presenta un estudio de caso cuyo objetivo fue comprender la
configuracion subjetiva de la accion de aprender de Nilce, una estudiante de
Licenciatura en Biologia, a lo largo de dos semestres lectivos. La investigacion se
fundamento en la Teoria de la Subjetividad, en la Epistemologia Cualitativa y en la
Metodologia Constructivo-Interpretativa. A través de varios instrumentos, como
memorias, conversaciones informales, dinamicas conversacionales, se establecié un
dialogo profundo con la participante. Con base en sus expresiones, se construyeron
indicadores de sentidos subjetivos e hipotesis sobre su configuracion subjetiva de la
accion de aprender. Durante el periodo de practicas, Nilce produjo nuevos sentidos
subjetivos y desarrollo recursos subjetivos, relacionales y operacionales importantes
para su futura actuacion profesional. EI marco teérico, epistemoldgico y metodoldgico
adoptado permitié generar inteligibilidad sobre procesos que son poco investigados
en el area de la formacion inicial de profesores de biologia.
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Introducao

Este artigo € um recorte de uma pesquisa de tese de doutorado em andamento,
que tem por objetivo geral compreender o processo de preparacao para a futura
atuacao profissional de licenciandos de biologia, durante o estagio supervisionado.
Apresentamos o estudo de caso de uma licencianda, como ilustracdo do modelo
tedrico que estamos construindo para gerar inteligibilidade sobre o processo de
preparacao para a futura atuacao profissional.

De acordo com Barreiro e Gebran (2006), muitos sédo os temas discutidos nas
producdes cientificas que tratam da formacdao inicial de professores, principalmente
guando o estagio supervisionado esta em foco. Entre esses temas, destacam-se as
praticas docentes que contribuem para tornar o estagio um componente fundamental
na construcdo da identidade do professor; o estagio como campo de reflexdo e como
busca pela articulagédo entre teoria e pratica.

Alguns trabalhos sobre o estdgio supervisionado em ciéncias biologicas,
preocupam-se, principalmente, com a experiéncia e os processos formativos durante
0 estagio supervisionado (Pires, 2018; Andrade, 2019). Outros trabalhos, concentram-
se, especialmente, na compreensao da construcdo da identidade docente dos
licenciandos (Mello, 2019; Mello; Higa, 2021). Outros ainda enfatizam as dinamicas
comunicativas e 0s processos de orientacdo presentes nesse contexto (Barrichello,
2018; Moraes; Guzzi; Sa, 2019). Em nossa revisao da literatura, ndo encontramos
pesquisas fundamentadas no referencial da Teoria da Subjetividade, que adotamos
no presente estudo, e, consequentemente, da relacdo entre as aprendizagens do
estagiario e o desenvolvimento subjetivo, relacionado a preparacdo para a atuagao
profissional de futuros professores de biologia.

A Teoria da Subjetividade, a partir de uma perspectiva histérico-cultural, pode
dar visibilidade e gerar intelegibilidade sobre processos ainda pouco explorados nos
estudos sobre a formacao inicial de professores. Concebida como processo subjetivo,
a preparacao para a atuacao profissional deixa de ser um processo exclusivamente

individual e intelectual. Tal preparacdo € favorecida pela producdo subjetiva que
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acontece ao longo da vida e em diversos contextos sociais, sendo motivada por
configuracdes de sentidos subjetivos, de natureza simbolico-emocional.

Mitjans Martinez e Gonzélez Rey (2019) apontam uma diferenca entre a
preparacao para a atuacgao profissional e a formagéo de professores, pois entendem
gue a preparacdo acontece nos mais variados contextos, independentemente de
existir uma intencionalidade nessa direcdo. Acontece, inclusive, em momentos
anteriores ao da formacdo inicial, que € intencionalmente planejada para esse fim.

A partir da Teoria da Subjetividade, entendemos que as aprendizagens e 0
desenvolvimento de recursos, constitutivos da preparacdo para a futura atuacéo
profissional, sdo motivados pela configuracdo subjetiva da acdo de aprender, que
inclui sentidos subjetivos relacionados a historia de vida, a subjetividade social, além
daqueles produzidos durante a propria acao de aprender (Mitjans Martinez; Gonzélez
Rey, 2019).

Os sentidos subjetivos sdo as unidades simbdlico-emocionais da subjetividade,
tanto da subjetividade individual quanto da subjetividade social. Eles séo fluidos, mas
se organizam em configuracfes de sentidos subjetivos e se tornam mais estaveis. As
configuracdes subjetivas sdo formadas por sentidos subjetivos convergentes e tem
carater autorregulador e autogerador. Ao se formarem, tais configuracbes tem a
capacidade de gerar novos sentidos subjetivos. Na subjetividade individual, as
configuracbes subjetivas da personalidade sdo as mais estaveis. As configuracdes
subjetivas da acdo (inclusive, da acdo de aprender) dependem das condicdes e
relacbes da situacdo em que a acdo acontece, também de sentidos subjetivos
associados a histéria de vida e a subjetividade social (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez,
2017).

Enquanto a subjetividade individual é a configuracdo das configuracoes
subjetivas que se formaram e estdo em transformacao permanente, na historia de vida
do individuo, a subjetividade social é a configuragdo das configuracdes de sentidos
subjetivos que foram e continuam a ser produzidos em determinado espaco social. A
subjetividade social depende dos sentidos subjetivos produzidos pelos individuos

naquele contexto e da repercussao que esses sentidos tem na producgao subjetiva de
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outros individuos do grupo. A subjetividade social de um contexto € atravessada pela
subjetividade social de outros contextos. A relacédo entre a subjetividade individual e a
subjetividade social é recursiva, sendo uma constituinte e, ao mesmo tempo,

7

constituida pela outra. Tal relagcdo € por vezes complementar e outras vezes
contraditoria. O tensionamento entre ambas favorece a producdo de novos sentidos
subjetivos (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017).

O estéagio supervisionado é um momento propicio para novas aprendizagens e
para o desenvolvimento de novos recursos subjetivos relacionais e operacionais. E
uma ocasiao favoravel a producdo de novos sentidos subjetivos, porgque, além das
interacbes com colegas e professores na universidade, ocorrem interacbes com a
turma de estudantes e seus professores na escola. E preciso estar motivado para
novas aprendizagens, como aprender a se relacionar com outras pessoas, ou
aprender conteudos e como ensina-los . Além da discusséo de ideias tedricas, torna-
se necessario refletir sobre a pratica pedagogica.

Segundo a Lei n° 11.788 (Brasil, 2008), o estagio € um ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente profissional, que visa a preparacgdo para o
trabalho produtivo do educando. Considerando a escola como campo de estagio,
Pimenta e Lima (2010, p. 127) afirmam que o estagio é "[...] um retrato vivo da pratica
docente,"” sendo fundamental compreender a unidade de ensino em seu cotidiano,
pois o0 ato de ensinar exige um trabalho especifico e uma reflexdo mais ampla sobre
a acdo pedagogica que ali ocorre.

Para Mitjans Martinez e Gonzéalez Rey (2019), é importante que, no curso de
formacdo docente, especialmente nos estagios, seja valorizada a articulagdo entre
teoria e pratica, permitindo que os futuros professores fundamentem suas acodes
pedagogicas de forma reflexiva, o que favorece uma pratica mais eficaz. Nessa
direcdo, um aspecto importante é a concepcdo de ensino e de aprendizagem dos
estagiarios. Os professores tendem a reproduzir em seu ensino as maneiras de
ensinar caracteristicas dos professores que tiveram ao longo da escolarizacéo.

Também tendem a entender a aprendizagem como um processo reprodutivo.
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Conceber a aprendizagem como producao subjetiva pode fazer diferenca para
os professores em formacéo. Nesta perspectiva, além da aprendizagem memoristico-
reprodutiva, destacam-se como mais desejaveis, as aprendizagens de tipo
compreensiva e criativa, por serem formas de aprendizagem que envolvem reflexao e
imaginacdo. Neles, os estudantes produzem sentidos subjetivos que relacionam os
contedados com suas experiéncias, o que permite transferir tais aprendizagens para
novos contextos. No caso da aprendizagem criativa, além disso, possibilitam
confrontagcdo com as informacdes recebidas e a producéo de ideias novas (Gonzélez
Rey; Mitjans Martinez, 2017).

Como consequéncia dessa concepcdo de aprendizagem, o licenciando
estagiario pode assumir o objetivo de favorecer o desenvolvimento subjetivo de seus
alunos, valorizando o dialogo em sua pratica pedagdgica e processos de
aprendizagem reflexivos e imaginativos. Dessa forma, ele pode transcender a
concepcao de ensino como mera transmissao de conhecimento.

Diante do exposto, apresentamos neste artigo um estudo de caso que teve
como objetivo compreender a configuracdo subjetiva da acédo de aprender de uma
estagiaria, ao longo de um ano letivo, no contexto de dois estagios supervisionados e

duas praticas de ensino articuladas.

Procedimentos Metodoldgicos

7

O presente estudo de caso € sobre a configuracdo subjetiva da acao de
aprender da licencianda Nilce (nome ficticio), do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima,
Campus de Boa Vista, durante seu Estagio Supervisionado, concomitantemente as
discussfes durante as aulas do componente curricular de Pratica Pedagdgica, ao
longo de dois semestres letivos. O estudo de caso é entendido por Mitjans Martinez e
Gonzélez Rey (2012, p. 66) como um “[...] estudo intensivo do fendmeno a partir de
um conjunto de instrumentos de natureza diferente, visando a compreensdo em sua

integridade e complexidade”. Juntar os paragrafos De acordo com a Epistemologia
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Qualitativa, a singularidade de um caso individual ou coletivo é um espaco legitimo
para a producéo de conhecimento. Nesse sentido, o0 estudo de caso € uma estratégia
adequada para realizar tal investigacao (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017).

Também segundo a Epistemologia Qualitativa, a pesquisa deve ser um
processo comunicativo dialégico, permanente, que favoreca a producédo de sentidos
subjetivos pelo participante e a construcdo-interpretativa de suas configuracdes
subjetivas de interesse para o estudo (Gonzéalez Rey, 2011). Em nossa pesquisa, iSso
significa compreender 0s processos subjetivos envolvidos na preparacao para a futura
atuacao profissional.

Além da singularidade como espaco legitimo para a producdo de conhecimento
e do dialogo como a forma de comunicagdo privilegiada com os participantes da
pesquisa, a Epistemologia Qualitativa estabelece que o conhecimento sobre a
subjetividade deve ser produzido de maneira interpretativa e construtiva. As
interpretacfes do pesquisador “alimentam” o dialogo com o participante e vice-versa.
Nesse processo, ele vai construindo o modelo tedrico que responde ao seu problema
de pesquisa (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017).

Dessa forma, a construcao interpretativa da configuracéo subjetiva da acéo de
aprender de Nilce, realizada em 2023, partiu de nossos dialogos, de forma continua,
durante as aulas dos componentes de Estagio Supervisionado em Biologia e Pratica
Pedagdgica em Biologia. Professora de ambos componentes curriculares, a
pesquisadora (primeira autora deste artigo) orientava os(as) licenciandos(as) no
planejamento e avaliagdo das aulas que ministravam através do Estagio. Ademais,
discutia textos e os registros do estagio com os licenciandos a partir da Pratica de
Ensino.

Nas disciplinas mencionadas, utilizamos diversos instrumentos para promover
o didlogo com os licenciandos. Especificamente em relacdo a Nilce, realizamos
conversas informais, nas quais a participante se expressou espontaneamente,
revivendo acontecimentos passados marcantes, tanto dolorosos quanto felizes. Além
disso, Nilce produziu um Memorial, revelando suas perspectivas e posturas diante dos

diferentes contextos sociais vivenciados, bem como as transformacdes observadas
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ao longo do tempo. Em grupo, realizamos aulas com discussdes sobre autores da
Teoria da Subjetividade, associadas as experiéncias vividas no estagio em escolas
estaduais. Também promovemos dinamicas conversacionais, como a andlise do filme
“Efeito Pigmaleado”. Ao final do estagio, a participante registrou suas experiéncias em
um diario de estagio. Todos esses instrumentos foram utilizados para confrontar ideias
e estimular a reflex&o.

A partir das expressfes da participante nos varios instrumentos, construimos
indicadores de sentidos subjetivos. Posteriormente, articulamos esses indicadores em

hipéteses, visando a elaboracdo do modelo tedrico.

Estudo do Caso da Licencianda Nilce

Iniciamos este topico com uma breve caracterizacédo da participante do estudo.
Em seguida, indicamos os sentidos subjetivos gerados ao longo de sua historia de
vida, bem como aqueles associados a sua subjetividade social. Posteriormente,
interpretamos com maior detalhamento os sentidos subjetivos produzidos durante sua

acao de aprender.

Caracterizacao de Nilce

Nilce tinha 41 anos de idade no inicio da pesquisa e trabalhava como Agente
Comunitario de Saude, em uma Unidade Basica de Saude, no Municipio de Boa Vista-
Roraima. Filha uUnica, solteira, morava com seus dois filhos e a mée. Nasceu em
Manaus, no estado do Amazonas, em 1982, onde viveu até vir para Boa Vista-
Roraima, em 2001.

Filha de pais separados, de familia de baixa renda, ndo teve acesso a educacéao
formal até seus 10 anos de idade. A partir de entdo, morou em casa de familia como
empregada doméstica. Mesmo com uma vida cheia de obstaculos, aos 21 anos,
concluiu o ensino fundamental, na modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
e aos 24 anos, o ensino médio. Nessa época, trabalhava em um saléo de beleza.

Em 2010, concluiu o curso Técnico de Enfermagem. Entre 2011 e 2018, devido

a sua rotina de trabalho, ndo conseguiu estudar. Iniciou um curso de Pedagogia,
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depois outro de Educacéo Fisica, mas nado se identificou e desisistiu de ambos. Em
2019, candidatou-se as vagas disponiveis pelo Sistema de Selecdo Unificada (Sisu)
no Edital do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncias e Tecnologia de Roraima (IFRR),
sendo selecionada para o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Durante a conducdo desta pesquisa, Nilce participava nas atividades
académicas, e, em contextos praticos, como as escolas em que realizou seu estagio,
trabalhava em Unidade Basica de Saude (UBS) e em um saldo de beleza. Além do
trabalho doméstico, participava, voluntariamente, em uma associa¢do voltada para
mulheres trans e travestis, tendo uma jornada que se desenrolava de domingo a

domingo.

Sentidos subjetivos associados a histéria de vida de Nilce

Nilce enfrentou dificuldades na infancia, relacionadas a pobreza e outras
limitagBes, que a impediram de frequentar a escola de acordo com sua faixa etaria.
Isso resultou em dificuldades em seu desenvolvimento educacional e emocional. A
sensacao de inferioridade, fragilidade e baixa autoestima, a tristeza e a vergonha
associada ao baixo desempenho académico, comprometiam sua motivacdo para
aprender, sendo sentidos recorrentes ao longo de sua vida.

Além disso, Nilce teve uma relacao conflituosa com sua mée, a quem culpava
pelas vivéncias traumaticas em lares substitutos, pois enfrentou um ambiente hostil,
marcado por violéncia doméstica e negligéncia afetiva familiar. Posteriormente, os
desafios enfrentados como méae adolescente e solteira também prejudicaram sua
motivagdo para aprender e se relacionar socialmente. Os sentidos subjetivos que
produziu nessas experiéncias afetaram sua confianca nas pessoas e sua motivacao
para os estudos.

Apesar das muitas adversidades, apds o nascimento de seu segundo filho,
Nilce empenhou-se em buscar uma qualidade de vida melhor, tanto para si mesma
guanto para sua familia, por meio dos estudos. Era notoria a sua motivacao para
superar os desafios enfrentados (incluindo consumo excessivo de &lcool e

relacionamentos prejudiciais) e reconstruir sua vida por meio da educagao. Mesmo
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diante de comentarios desencorajadores de colegas de trabalho e da necessidade de
conciliar trabalho e estudos, Nilce persistiu em sua busca por conhecimento e
oportunidades de desenvolvimento pessoal.

A motivacédo de Nilce caracteriza seu posicionamento, algumas vezes, como
agente e outras, como sujeito. De acordo com Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017,
p. 73),

O agente “seria o individuo — ou grupo social — situado no devir dos
acontecimentos no campo atual de suas experiéncias; uma pessoa ou grupo
que toma decisdes cotidianas, pensa, gosta ou ndo do que lhe acontece, o
que de fato lhe da uma participagao nesse transcurso”. Enquanto o sujeito
seria “aquele que abre uma via prépria de subjetivagdo, que transcende o
espago social normativo dentro do qual suas experiéncias acontecem,

exercendo opg¢Bes criativas no decorrer delas, que podem ou ndo se
expressar na acao” (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez; 2017, p. 73).

Em resumo, os sentidos subjetivos produzidos ao longo da histéria de vida de
Nilce evidenciam sua capacidade de transcender contextos adversos, romper com
padrdes e expectativas limitantes e se posicionar como agente e, muitas vezes, como

sujeito do seu percurso de vida e de seu proprio processo de aprendizagem.

Sentidos subjetivos relacionados a subjetividade social

Ao refletir sobre sua experiéncia de mae solo, Nilce conseguiu entender as
dificuldades pelas quais sua mae passou, vindo a perdoa-la, mas pretendeu um
destino diferente para toda a familia. Priorizou a educacdo como um caminho para
romper com os padrdes do passado e criar um futuro diferente.

Essa necessidade de fazer diferente do que tinha feito sua mée, sugere um
amadurecimento emocional de Nilce e uma nova perspectiva em relacao a sua familia.
Ela passou a se sentir mais segura e realizada em relacao a criacédo dos filhos, devido
a transformacéo de sua relacdo com a mae. Reconheceu a importancia de estabelecer
uma nova base para seu bem-estar e crescimento pessoal, buscando evitar repetir os
mesmos erros do passado.

No ambito da educacdo dos filhos, Nilce destacou seu papel ativo e

responsavel ao conseguir impulsionar o interesse e a autonomia deles no
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aprendizado. No momento da pesquisa, sentia-se orgulhosa por suas conquistas
pessoais e pelas realizacdes dos filhos, uma vez que ofereceu a eles oportunidades
que ela prépria ndo teve. Assim, sua atitude determinada de lutar pelos interesses de
seus filhos, algumas vezes confrontando-se com sua mae, refletia sua autonomia e
desejo de proporcionar uma vida melhor para sua familia.

Com relacao aos desafios enfrentados no ambiente profissional, algumas vezes
sentia-se discriminada e desvalorizada por colegas de trabalho na area da saude.
Resistia e lutava por igualdade e respeito. Sua atuacdo politica e humanitaria e sua
busca por empoderamento através da educacgéo, especialmente participando de uma
associacdo LGBT+ e cursando uma faculdade, indicavam seu compromisso em
promover mudancgas significativas na realidade social e em sua vida particular,
inclusive tornando-se uma profissional concursada. Dessa forma, Nilce se envolvia
ativamente em causas sociais, especialmente na luta contra o preconceito e a
discriminacdo, demonstrando uma profunda indignacdo com as injusticas que
observava ao seu redor. Sua participacdo ativa em atividades solidarias e seu
engajamento politico refletiam seu compromisso em promover mudancas positivas na
sociedade.

Nilce demonstrou um processo continuo de crescimento pessoal e social, com
atitudes altruista e empética, confrontando preconceitos e buscando, a principio,
aceitacdo em diferentes contextos, especialmente em relacdo a sua religido
(Umbanda) e as suas intera¢cdes com figuras de autoridade, seja no trabalho, na
associacdo ou na faculdade. A participante apresentava boa capacidade de
autorreflexdo e se preocupava em preservar suas convicgdes sem gerar conflitos
desnecessarios. Sua decisdo de se afastar de ambientes onde se sentia
desconfortavel, mesmo que isso significasse abandonar causas importantes, refletia
sua autonomia e autoconhecimento.

Em resumo, Nilce enfrentava desafios significativos em diversos aspectos de
sua vida, incluindo suas rela¢des familiares, académicas e profissionais, bem como
seu engajamento em causas sociais. Esses desafios destacam o tensionamento entre

sua subijetividade individual — seus valores, desejos e motivacbes pessoais — e a
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subjetividade social — expectativas, normas e limitacdes impostas pelos diferentes
contextos em que ela vivia e atuava.

Na concepc¢do da Teoria da Subjetividade de Gonzéalez Rey, o desenvolvimento
subjetivo resulta justamente dessa tensdo entre a subjetividade individual e a
subjetividade social, que interagem de forma recursiva e contraditéria.

A subjetividade representa um sistema em que a subjetividade social e
individual configuram-se reciprocamente, superando assim a tendéncia
reducionista de pensar a subjetividade s6 como um fendmeno individual, o

gue tem caracterizado tanto a ciéncia quanto o senso comum (Martinez; Rey,
2019, p.15).

No caso de Nilce, sua determinacdo em transcender as adversidades e buscar
autenticidade, realizacdo pessoal e respeito a diversidade reflete o papel ativo que
desempenhou na reconfiguracao de sua subjetividade. Apoiando-se na familia e na
religido, ela enfrentou as pressées externas. Os desafios nos relacionamentos
profissionais e académicos reforcaram sua motivacdo para cursar a graduacao. A
licenciatura, para ela, ndo representava apenas uma forma de melhorar sua condicao
socioeconbémica e obter estabilidade profissional por meio de um concurso publico,
mas também uma maneira de lutar pelos direitos e pelo respeito a diversidade,

alinhando sua trajetéria pessoal com um compromisso social mais amplo.

Sentidos subjetivos produzidos durante a acdo de aprender de Nilce

Nilce era uma mulher que buscava superar as adversidades socioecondmicas
por meio da educacéo. Inicialmente, sua escolha de cursar Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas ndo foi motivada por uma decisdo especifica pelo curso, mas sim pelo
desejo de obter um diploma de nivel superior, melhorar sua condi¢do de vida e servir
de exemplo para seus filhos, conforme expressou no memorial:

N&o sabia o que ia enfrentar no curso, queria o nivel superior e ndo me

importava qual curso seria, apenas queria ter nivel superior. Sabia que iria ter
dificuldades, mas minha vontade sempre foi maior.

Embora sua motivagao inicial fosse impulsionada por aspiracdes pessoais e

familiares, ao longo do curso, Nilce passou a compreender mais profundamente o
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valor da educacdo, a expor suas fragilidades e interesses em aprimorar suas
habilidades como futura docente.

Suas insegurancas e dificuldades em &reas como interpretacdo de texto,
expressao verbal, resolucdo de questdes reflexivas e autoconfianca eram evidentes,
levando-a a adotar estratégias de defesa, como o humor, diante de suas limitacdes
de comunicacéo, por exemplo. Contudo, reconheceu a necessidade de melhorar sua
capacidade de expressdo e interacd0 com 0S Outros e expressou, em conversa
informal, que precisava se envolver mais com seus estudos.

[...] € complicado meu tempo corrido, mal leio os textos do IFRR, imagine,
gue horas teria para ler se trabalho de domingo a domingo, manha, tarde e
noite. Porém, estou tentando, qualquer tempinho vago, leio, mas me limito
aos textos dos professores do IF. Isso tem me ajudado a ser mais

argumentativa e responder sem ofender e néo fico mais t&o calada como
antes.

A participante persistiu em seus esforcos, apesar das limitacbes e da
sobrecarga de trabalho, buscando constantemente melhorar suas habilidades e
participacdo no curso. Sua confianca no futuro e determinagcdo em alcancar seus
objetivos destacam sua postura otimista e seu protagonismo em sua jornada de
crescimento pessoal e profissional.

Mesmo continuando na faculdade, ela tinha uma postura passiva em relacao a
aprendizagem, em vez de buscar, ativamente, esclarecer suas duvidas. Em uma das
conversas informais, Nilce nos contou que ndo se sentia a vontade para se manifestar
em sala de aula:

Professora, por motivos que ja Ihe falei, ndo fazia perguntas. Tenho medo da
resposta dos professores, minhas perguntas parecem tao bestas. Parece que
apenas eu ndo havia aprendido. Quando tinha ddvidas perguntava de minhas
duas colegas, e se ndo entendesse, deixava de lado. As vezes faco

pesquisas na internet, mas meu tempo € tao curto que mal tenho para
estudar.

Outro ponto a ser considerado corresponde a discriminacdo e desafios
pessoais que Nilce enfrentou durante sua jornada académica. Ela se via confrontada
com esteredtipos relacionados a idade e se sentia desencorajada e envergonhada

diante das exigéncias da sala de aula. Enfrentou componentes curriculares que
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solicitavam muitas leituras e reflexdes constantes. Chegou a considerar a
possibilidade de desistir do curso. Porém, conforme redigiu no memorial, ndo levou

adiante essa ideia e pontuou que:

O IF, hum, o ambiente € bom, mas assim como todo lugar néo é perfeito. La
eu também senti preconceito. Tentei outras faculdades e o tempo foi
passando. Ai, ja viu, novamente ndo estava na idade adequada de cursar um
nivel superior de acordo com alguns colegas de sala de aula, principalmente
pelas minhas dificuldades. Ninguém conhece minha histéria.

No diario de estagio, bem como em conversas informais, Nilce relatou a

complexidade de um estudo reflexivo:

Acredita que a senhora nos balancou, as suas aulas séo as piores (rsrsrs).
Ter que ler e falar, expor opinido, nao é facil ndo. [...] pensei em desistir, [...].
Tive que estudar, professora, nao foi nada facil, porque no estagio é diferente,
nele, fui a professora. Tinha que aprender para poder fazer o que a senhora
dizia, com relagé@o a envolver o contexto real, confesso, me sentia perdida,
mas aprendi muito, sei que nao fui 100%, mas alcancei varios objetivos com
0s estudantes.

Entretanto, durante o estagio de observacdo e nas aulas de Pratica
Pedagogica, ao perceber a importancia de seu papel como futura professora, Nilce
produziu novos sentidos subjetivos, abandonando uma postura passiva e
observadora. Tornou-se participativa, empatica e comprometida com seu processo de
aprendizado.

Ah, professora, ja disse antes, com suas aulas, passei a tirar meu foco que
era apenas na senhora e passei a focar mais no que meus colegas diziam,
[...] mas o que diziam sobre as situa¢gfes das escolas. Entdo, percebi essa
diferenca no dia que a Fulana falou sobre sua experiéncia e a senhora
comecou a perguntar e por fim, ela mesma achou uma solucéo. Vi pessoas
mudando até seu jeito de falar, a felicidade de alguns quando chegavam e
haviam tido sucesso, isso para mim fez diferenca, pois eu percebi que
conseguiria, jA que quem nem estava ali por querer de verdade estava

conseguindo. Entdo, eu conseguiria. Por isso, prestei mais atencdo em quem
eu nem ligava antes, meus colegas.

Ao manifestar admiracao pelos colegas, em uma das conversas informais, a
participante passou a demonstrar o reconhecimento da importancia da interacéo e
troca de experiéncias em sala de aula, percebendo que as experiéncias e perspectivas

de seus colegas eram tdo valiosas quanto sua relacdo com os estudantes. Buscou
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envolver-se mais nas discussbes, refletindo sobre a articulacdo entre os
conhecimentos tedricos e a pratica pedagodgica, procurando compreender 0s
contetdos de maneira profunda e significativa, pois compreendeu a necessidade de
aprender ndo apenas para si mesma, mas também para poder ensinar de forma
eficaz.

Consequentemente, Nilce desenvolveu uma postura ativa na construcao de seu
proprio conhecimento, buscando compreenséo e habilidades para ensinar de forma
proativa. Reorganizou seu tempo, priorizando seu estagio como uma oportunidade
para aprimorar suas habilidades e eficacia como docente estagiaria. Inclusive, no
diario relatou que:

Né&o tinha como eu ir para a sala de aula sem a ajuda necessaria. Entéo, para
nao passar vergonha ao dar aula, perguntava direto, mas acima de tudo fui
estudar e pesquisar. Realmente, para aprender precisamos buscar, ninguém
vai colocar nada na mente, mas sim vamos atras e construir 0 que queremos
para, de acordo com a necessidade, ensinarmos. Interessante que aprendi

algumas coisas que ja havia visto no curso, pois tinha que ensinar. Ent&o,
posso dizer que aprendi.

Nilce reorganizou seu tempo, colocando seu estagio como prioridade, ndo para
conquistar o tdo sonhado certificado, mas para nédo passar vergonha ao assumir uma
turma como docente de ciéncias bioldgicas e ndo dominar o contetdo. Acima de tudo,
para ser eficiente como docente estagiaria. Ao se envolver em discussfes em sala de
aula, observar o trabalho dos colegas e refletir sobre suas préprias praticas, ela foi
capaz de identificar areas em que poderia melhorar e se desenvolver. A participante
tornou-se mais confiante em sua capacidade de ensinar e aprender, superando seus
receios iniciais de estar a frente de uma turma. Sua disposicéo para questionar, buscar
esclarecimentos e compartilhar conhecimento com os colegas na faculdade refletiu
uma abordagem de maior engajamento durante o estagio, também de maior
envolvimento com seus discentes.

Durante as discuss@es em sala, a participante refletiu sobre a importancia do
conhecimento e de como ela passou a valorizar o processo de aprendizagem, neste

caso de biologia, em detrimento de ndo passar vergonha durante o estagio:
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Ja pensou no mico, na vergonha que passaria, se 0s alunos perguntassem
algo e eu ndo soubesse a respeito? Hoje, entendo que devemos construir
conhecimento ndo para dar respostas, mas para ajudar o outro a pensar
sobre e encontrar a resposta, mas sem eu conhecer o contetido, ndo saberia
dar a resposta. Enfim, medo mesmo, seria vergonhoso para mim.

Nao esque¢o que a senhora disse que se nos soubéssemos envolver o
contetdo programatico com a realidade dos estudantes ou vice versa,
significava dizer que nds aprendemos o conteudo. Hoje, é isso que busco.
Por isso, a professora tem gostado dos experimentos que utilizo em sala, mas
ela me ajuda muito.

No processo de planejamento para desenvolver a docéncia na escola campo
de estagio, Nilce demonstrou preocupacao/sensibilidade em relacédo as necessidades
e experiéncias dos discentes, reconhecendo a importancia de adaptar suas
estratégias de ensino para envolvé-los e tornar o aprendizado mais significativo e
relevante para eles. Ela valorizava se conectar com os estudantes e considerar suas
perspectivas individuais ao planejar suas aulas procurando focar na habilidade de
relacionar os conteudos com a realidade da turma. Manifestou-se sobre essa
habilidade, respectivamente no diario de estagio e nas conversas informais:

Passei a olhar para o que realmente importa, conhecer pontos chave nos
estudantes para considerar em sala de aula como meio de dar uma aula em
gue a turma participe. [...] Tento fazer com que ele participe, mesmo que
brincando, mas aprendendo.

Muito interessante quando a senhora pergunta sobre o que aconteceu no

estagio e aponta o que autores falam sobre. Isso me ajudou a ler e pensar no
que acontece em sala de aula!

Com uma abordagem empadtica, Nilce procurava contribuir com as vidas dos
discentes para além da sala de aula, considerando a relagéo entre os conhecimentos
prévios e 0s novos conceitos, criando um ambiente de aprendizagem que refletia suas
realidades, promovendo o engajamento de todos. Nilce nos contou que conseguia “[...]
ler e pensar no que acontece em sala de aula!”.

Sua experiéncia pessoal e vivéncias sociais enriqueceram sua pratica,
permitindo que ela trouxesse questdes relevantes de sua vida para ilustrar o conteudo
dos textos, promovendo uma educagéo personalizada que, entre outros aspectos,
valorizava a diversidade e o combate ao preconceito. Nilce se posicionou dizendo que
as escolas nao trabalhavam, por exemplo, o tema da diversidade em sala de aula.

Com isso, afirmou estatr,
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[...] preparada para lidar com a questdo da diversidade em sala de aula. [...]
convivo com pessoas da comunidade LGBT+ e sou da area da saude, ambos
me ajudam muito, pois ha tanto preconceito.

Nilce destacou a importancia de trabalhar a diversidade e o combate ao
preconceito em sala de aula, ressaltando como o ensino personalizado pode promover
valores como tolerancia e incluséo. Ela reconheceu as dificuldades enfrentadas em
sua propria aprendizagem e valorizou a criacdo de recursos pedagodgicos criativos
para facilitar a compreensao dos discentes.

A patrticipante teve também algumas dificuldades no processo de planejar e
ensinar, mas foi criativa na superacdo de suas dificuldades, pois transformou os
conteudos complexos, na época para ela, em experiéncias praticas e interativas,
tornando os conceitos mais acessiveis e compreensiveis para seus discentes. Assim,
sua abordagem envolveu a producédo de seus proprios materiais e o uso de estratégias
pedagdgicas inovadoras para tornar suas aulas mais envolventes.

A transformacédo de Nilce ndo se limitou apenas ao aspecto académico, mas
também teve impacto em sua vida pessoal e profissional, pois, em varios momentos
das conversas informais, exp0s situacdes que envolviam seu trabalho:

[...] no trabalho em reunido de equipe, falo com mais propriedade sem medo.
A senhora observa nas aulas que eu consigo até debater sobre alguns

assuntos e vejo a diferenca entre os colegas, que ficam calados. Ndo me calo
mais.

Ela se tornou mais segura e assertiva em suas interacoes, tanto em sala de
aula quanto em seu ambiente de trabalho. Ao longo de seus estagios, Nilce
desenvolveu uma compreensao mais ampla do papel da escola, da familia e da
sociedade na educacdo, também reconheceu a importancia de contribuir com a
formacdo de valores e atitudes positivas nos estudantes. Além da busca por um
certificado de nivel superior, ela identificou-se com a docéncia de biologia e encontrou
na profisséo de professora uma verdadeira paixao, por poder dedicar-se ao bem-estar
dos discentes.

O processo educacional de Nilce, analisado sob a perspectiva da Teoria da

Subjetividade de Gonzalez Rey, revela o profundo processo de transformacdo em sua
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configuracdo subjetiva de aprender. Inicialmente, Nilce via a educacdo como um meio
pragmatico para superar adversidades econdmicas e sociais, buscando um diploma
para estabilidade financeira e aceitacéo social. No entanto, ao longo de sua trajetoria
no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, ela desenvolveu novos sentidos
subjetivos, que modificaram sua visdo sobre o valor da educacéo e seu papel como
futura professora.
Consideramos que a configuracdo subjetiva da acdo de aprender de Nilce
tornou-se uma configuracao subjetiva do desenvolvimento. Tais configuracoes
[...] so geradas em determinadas areas da vida de um individuo, mas se
diferenciam por serem vinculadas ao desenvolvimento de recursos
subjetivos, permitindo tanto o envolvimento pessoal e mudancas relevantes
no curso da performance, relacdes ou experiéncias na area em que uma
configuracdo subjetiva do desenvolvimento se organizou, como mudancas

qualitativas importantes em outras esferas da vida da pessoa (Goulart;
Martinez, 2023, p. 46).

Os recursos subjetivos sao “[...] a dimenséo funcional de uma configuracao
subjetiva, expressa na ampliacdo das possibilidades de acéo, relacdo e
posicionamento em diferentes areas da vida”, conforme Goulart e Martinez (2023, p.
46). A principio, Nilce produzia sentidos subjetivos alinhados a uma visao utilitaria da
educacado, buscando uma qualificacdo para romper com o ciclo de preconceito e
discriminagéo que sentia em seu ambiente de trabalho. Nesse momento, os sentidos
subjetivos que orientavam sua acdo estavam relacionados, principalmente, a
superacéo pessoal e a melhoria da qualidade de vida de sua familia. No entanto, como
enfatizado na Teoria da Subjetividade, os sentidos subjetivos sdo dinamicos e podem
se reconfigurar ao longo das experiéncias vividas. A medida que Nilce se envolvia no
estagio supervisionado e nas praticas pedagogicas, comecou a resignificar sua
relacdo com o aprender e o ensinar, adotando uma postura mais ativa e reflexiva sobre
sua prépria aprendizagem e sobre a aprendizagem de seus futuros alunos.

Nilce deixou de ser uma aprendiz passiva, que se via como vitima das
circunstancias, e passou a atuar como agente do seu proprio processo de
desenvolvimento, reconhecendo a importancia de uma educacao critica e

transformadora. Seu papel como sujeito ativo na construgdo de sua identidade
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docente se manifestou quando ela comecou a valorizar as trocas de experiéncia,
refletir criticamente sobre sua préatica pedagdgica e buscar novas estratégias de
ensino que levassem em consideracdo as necessidades de seus discentes. Além
disso, Nilce reconheceu que os recursos que desenvolveu no contexto da licenciatura
foram importantes para suas relacdes e posicionamentos em outros contextos, como
o trabalho.

Assim, no caso de Nilce, interpretamos que aconteceu desenvolvimento
subjetivo em seu processo de preparacdo para a futura atuacdo professional. Na
Teoria da Subjetividade, tal processo refere-se ao

Desenvolvimento de novos recursos subjetivos que permita ao individuo
cambios qualitativos em areas diversas da vida e que lhe geram um
envolvimento pessoal cada vez mais profundo na &rea em que a configuragéo

subjetiva do desenvolvimento se organiza (Gonzélez Rey; Mitjans Martinez,
2017, p. 73).

Em resumo, os sentidos subjetivos produzidos por Nilce, durante a acdo de
aprender no estagio supervisionado e na prética de ensino, estavam relacionados com
configuracbes subjetivas de sua historia de vida e da subjetividade social dos
contextos que participava. Também estavam articuladas as suas relacbes com as
professoras, 0s colegas e os estudantes. Nesse percurso, Nilce produziu uma nova
configuracéo de sentidos subjetivos de envolvimento e identificacdo com a docéncia
e desenvolveu recursos subjetivos que ampliaram suas possibilidades de atuacao e
de relacdo com as professoras (da universidade e da escola), os colegas e os
estudantes. Tais recursos, especialmente relacionados a comunicacdo e
argumentagéo, também a ajudaram no contexto do trabalho. Nesse sentido,
consideramos que a configuracdo subjetiva da agdo de aprender tornou-se uma

configuracéo do desenvolvimento subjetivo de Nilce.

Consideragdes finais

O estudo de caso de Nilce ilustra de forma importante como 0s conceitos

centrais da Teoria da Subjetividade, aliados aos principios da Epistemologia
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Qualitativa, podem oferecer visibilidade aos processos subjetivos envolvidos na
formacdo docente. O conceito de configuracdo subjetiva da acdo de aprender, em
particular, possibilita dar visibilidade ndo apenas aos momentos contemporaneos a
formacao inicial, mas também permite explorar a historicidade da trajetéria pessoal de
Nilce, ampliando nossa compreensao sobre sua preparacéo para a futura atuacao
profissional como professora.

Durante o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, especialmente ao
longo do Estagio Supervisionado e da Pratica Pedagdgica, Nilce passou por um
processo de transformacao significativa. Inicialmente, ela buscava apenas a obtencéo
do diploma e enfrentava dificuldades de relacionamento e aprendizagem. No entanto,
ao ser inserida em contextos comunicativos dialégicos, préprios de ambientes
colaborativos, Nilce comecou a interagir com colegas e discentes (na escola campo
de estagio), o que gerou tensdes produtivas que favoreceram seu desenvolvimento
subjetivo. Essas interacfes permitiram que ela se envolvesse mais profundamente
com a docéncia e reorganizasse suas praticas de estudo de forma autbnoma e
criativa.

Os contextos formativos foram fundamentais para que Nilce emergisse como
agente e, muitas vezes, como sujeito ativo de seu préprio processo de aprendizagem.
O tensionamento gerado pela docéncia em sala de aula, aliado as interacdes que
surgiram no estagio, possibilitou que Nilce superasse suas insegurancas iniciais,
desenvolvesse recursos pedagdgicos e integrasse suas experiéncias de vida na
pratica educativa. A partir dessa vivéncia, Nilce passou a propor estratégias
inovadoras e socialmente relevantes, ampliando o escopo de suas contribuigdes para
além do que inicialmente havia presenciado nas escolas.

Dessa forma, a configuracdo subjetiva de Nilce foi transformada durante o
estagio e a pratica pedagogica, resultando em uma configuracdo subjetiva do
desenvolvimento. Essa transformacao gerou novos sentidos subjetivos, que indicam
nao apenas maior envolvimento com a docéncia, mas também a ampliacdo de suas

possibilidades de acao e relacéo, fundamentais para a construcdo de uma identidade
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docente. Em termos de recursos subjetivos, relacionais e operacionais, Nilce
desenvolveu ferramentas importantes para sua futura atuacéo profissional.

Este estudo corrobora com a perspectiva do papel da formacéo inicial e dos
estagios supervisionados no desenvolvimento da identidade profissional, destacando
a importancia de praticas reflexivas e dialégicas, especialmente ao evidenciar que as
praticas formativas e os contextos comunicativos desempenham um papel central na
transformacdo da subjetividade docente. O diferencial reside na adocdo de uma
abordagem mais profunda da histéria de vida e dos sentidos subjetivos que
atravessam as experiéncias formativas, considerando como a subjetividade individual
se articula com a subjetividade social no desenvolvimento de uma identidade docente
singular. Isso nos permite compreender a formacgédo docente ndo apenas como um
processo técnico ou cognitivo, mas como um fenémeno integrado, em que a dimensao

subjetiva e 0s contextos sociais sédo imprescindiveis .
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