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RESUMO

Neste artigo, tomamos como objetivo compreender como estudantes do curso de
Pedagogia, de duas universidades federais do Norte e Nordeste do Pais, perceberam
a aprendizagem da docéncia na primeira etapa da Educacéo Bésica a partir do Estagio
em Educacéo Infantil (EEI). Com base na Teoria Historico-Cultural — THC (Vygotsky,
2000; 2018) e na Relacao com o Saber (Charlot, 2020), dialogamos com as narrativas
de seis aprendizes registradas em portfolios e relatorios reflexivos (PR) e (RR),
respectivamente, escolhidos com base na sua extenséo, fundamentacéo tedrica e
reflexdes aprofundadas de seus autores, sobre diversas vivéncias oportunizadas pelo
EEI, partindo de indagacgdes relativas ao tema em questédo. Os resultados indicaram
gue a experiéncia do EEI, na perspectiva dos estudantes, constituiu-se em experiéncia
fulcral para a aprendizagem de especificidades que caracterizam o oficio de ser
professor de bebés, criancas bem pequenas e pequenas. A busca por conhecimentos
tedricos e novos procedimentos pedagdgicos parecem té-los instigado a querer ir além
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do que observaram nas instituicbes de Educacéo Infantil (El), fortalecendo uma
procura constante de aperfeicoamento e de ressignificacdo de suas praxis.

Palavras-chave: Estagio; Educacéao Infantil; Formacao.

ABSTRACT

In this article, we aim to understand how Pedagogy students from two federal
universities in the country’s North and Northeast have perceived the learning of
teaching in the first stage of Basic Education from their Child Education Internship
(CEI). Based on the Cultural Historical Theory - CHT (Vygotsky, 2000; 2018) and the
Relationship with Knowledge theory (Charlot, 2020), we established a dialog with the
six students’ narratives as recorded in portfolios (PF) and reflexive reports (RR),
chosen based on their length, theoretical framework, and in-depth reflections of their
authors, about the experiences made possible by CEI, from inquiries related to the
topic in question. Results indicated that the CEIl experience, from the students’
perspective, constituted an essential experience to learn specificities that characterize
the profession of being a teacher of infants, toddlers and small children. The search
for theoretical knowledge and new pedagogical procedures seems to have instigated
them to want to go beyond what they observed in Child Education (CE) institutions,
strengthening a constant search for improvement and resignification of their praxis.

Keywords: Internship; Child Education; Training.

RESUMEN

En este articulo se tuvo como objetivo comprender como percibieron los estudiantes
del curso de pedagogia, de dos universidades federales del Norte y Nordeste del pais,
el aprendizaje de la ensefianza en la primera etapa de la Educacion Basica a partir de
la Préactica en Educacion Infantil (PEI). A partir de la Teoria Histérico-Cultural — THC
(Vygotsky, 2000; 2018) y la Relacion con el Conocimiento (Charlot, 2020), dialogamos
con las narrativas de seis aprendices registradas en portafolios e informes reflexivos
(PR) y (IR), respectivamente, elegidos a partir de su extension, fundamentacion
tedrica y reflexiones profundas de sus autores, sobre diversas experiencias brindadas
por la PEI a partir de preguntas relacionadas con el tema en cuestion. Los resultados
indicaron que la experiencia de la PEI, desde la perspectiva de los estudiantes, fue
una experiencia crucial para el aprendizaje de las especificidades que caracterizan el
oficio de ser maestra de bebés, nifios muy pequefios y pequefios. La busqueda de
conocimientos tedricos y nuevos procedimientos pedagdgicos parece haberlos
instigado a querer ir mas alla de lo que observaban en las instituciones de Educaciéon
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Infantil (El), fortaleciendo una busqueda constante de mejora y resignificaciéon de su
praxis.

Palabras clave: Practica; Educacion Infantil; Formacion.
Introducéao

Este artigo trata da formacéo inicial para a docéncia na Educacao Infantil. De
forma mais especifica, toma o Estagio em Educacéo Infantil (EEI) como problema de
estudo e anélise. Sendo assim, seu objetivo € compreender como estudantes do curso
de Pedagogia de duas universidades federais do Norte e Nordeste do Pais
perceberam a aprendizagem do oficio de professor na primeira etapa da Educacao
Basica a partir do EEI. A escolha por esse tema justifica-se pelo fato de que o EEI é
condicdo crucial para ampliar o repertério de conhecimentos dos estudantes sobre 0s
saberes e os fazeres na e sobre a educagao das criangas pequenas nas instituicbes
educativas (Oliveira-Formosinho et al, 2007).

Para melhor compreensao das reflexfes contidas neste texto, dois conceitos
precisam ser explicitados: docéncia na Educacédo Infantil e Estagio.

De acordo com a Resolucdo CNE/CP n.° 4, de 29 de maio de 2024, que “dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior
de Profissionais do Magistério da Educagao Escolar Basica” (Brasil, 2024), a docéncia

€ compreendida como:

acao educativa, a partir da conducéo de processos pedagdgicos intencionais
e metddicos, os quais baseiam-se em conhecimentos e conceitos préprios da
docéncia e das especificidades das diferentes areas do conhecimento,
incluindo o dominio e manejo de contelidos e metodologias, diferentes
linguagens, tecnologias, evidéncias cientificas e inovagdes (Art. 2°, paragrafo
segundo).

Em se tratando da docéncia na Educacao Infantil, algumas especificidades
precisam ser consideradas, visto que, embora haja similaridade entre os papéis das
professoras dessa area com a dos outros professores, existem singularidades que
distinguem o trabalho das primeiras. Para Oliveira-Formosinho (2001) essas
peculiaridades configuram uma profissionalidade especifica do trabalho das

educadoras de infancia. As caracteristicas da criangca pequena, dos contextos de
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trabalho e das tarefas desempenhadas por essas profissionais séo intrinsecas ao
trabalho que desenvolvem e precisam ser consideradas na sua formacao.

Relativamente ao conceito de Estagio, ele deve ser aqui compreendido como
‘campo de conhecimento, superando sua tradicional reducdo a atividade pratica
instrumental” (Pimenta; Lima, 2012, p. 25). Além disso, € uma excelente oportunidade
para articular teoria e pratica, contribuindo para a formacao de um profissional docente
critico.

As reflexdes aqui expostas foram pautadas nas Teorias Histérico-Cultural —
THC (Vygotsky, 2000; 2018) e Relacdo com o Saber (Charlot, 2020). A metodologia
empregada constou da analise de trés Portfolios e trés Relatorios reflexivos (PR e RR,
respectivamente) elaborados por estudantes de Pedagogia de duas instituicbes
Federais de Ensino Superior localizadas nas Regides Norte e Nordeste do Pais. Os
critérios utilizados para a escolha desses instrumentos de registro e avaliagdo levaram
em conta a sua extensao, fundamentacéao tedrica e reflexdes aprofundadas de seus
autores, sobre diversas vivéncias oportunizadas pelo EEI.

A andlise dos dados foi inspirada na técnica de Analise de Contetdo (Bardin,
2011). Nesse sentido, percorreu as seguintes etapas: 1) a identificacédo de trechos dos
documentos selecionados que indicassem indicios de aprendizagem acerca da
docéncia na Educacéo Infantil; 2) leitura flutuante dos trechos eleitos a fim de detectar
categorias emergentes; 3) organizacédo dos dados de acordo com as categorias; e 4)
identificacdo de aspectos semelhantes pertinentes as aprendizagens decorrentes do
EEI.

Desse modo, o texto esta organizado em cinco sec¢des: 1) Introducéo, a qual,
de forma resumida, apresentou o tema e a justificativa para o seu estudo, bem como
0 seu objetivo, as bases tedricas em que se alicercam a construcdo e a analise dos
dados e a estratégia de analise empregada para organizacdo e analise das
informacdes; 2) reflexdes tedricas sobre o conceito de Estagio, o papel do professor
na primeira etapa da Educacdo Basica e o EElI como locus de aprendizagem da
docéncia na Educacao Infantil; 3) O Estagio Supervisionado nas duas universidades

e 0 processo de elaboracéo e andlise dos dados; 4) Os resultados da pesquisa com
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énfase nas aprendizagens ampliadas sobre o exercicio da docéncia durante o Estagio;
na forma como se deu a ampliacdo do repertério de conhecimentos acerca de como
“ser professor na Educacgéo Infantil’, nos desafios enfrentados durante o EEI; e no
sentido da experiéncia do EEI na formacao do pedagogo; e 5) Consideracdes finais,
as quais retomam o tema que o trabalho se disp6s a refletir e o seu objetivo, bem

como os desafios sobre o EEI apontados para a area.

O papel do professor na primeira etapa da Educacéao Basica

A discusséo aqui proposta sobre o EEI vincula-se a outros temas necessarios
ao debate sobre formacdo de professores para a Educacdo Infantil: a qualidade
especifica para o trabalho com bebés, criancas bem pequenas e pequenas como
direito de cada uma delas, o que envolve a presenca da brincadeira e das interacbes
na rotina; o olhar e a escuta atenta dos docentes; a constituicdo das identidades tanto
das criancas como dos professores que trabalham com elas; a estreita relagdo com
as familias, dentre outros. Tal discussdo envolve, ainda, o papel da Universidade
nessa formacao.

Construir-se professor para atuar na Educacéao Infantil € um projeto intencional
gue inclui ndo apenas conhecimentos, teorias, propostas, metas, mas, como advertem
Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013, p.14), trata-se de um processo que se
alicerca em uma Pedagogia que se organiza “em torno dos saberes que se constroem
na acdo situada em articulacdo com as concepcdes tedricas e com as crencas e 0s
valores”.

Sem considerar essa premissa, observa-se, via de regra, nos cursos de
Pedagogia, especialmente no que se refere ao exercicio da docéncia na primeira
etapa da Educacéo Basica, uma cisdo entre aquilo que é considerado “conhecimentos
tedricos” e “conhecimentos praticos”. Nesse caso, parte-se do pressuposto de que 0s
primeiros séo prescricdes para serem postas em préticas ao final da licenciatura nas

instituicbes que sediardo o Estagio (Drumond, 2019).
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O papel assumido pelo professor da Educacao Infantil carrega caracteristicas
gue dizem respeito a histéria do atendimento dado a bebés, criancas bem pequenas
e pequenas no cenario nacional e internacional. Assenta-se nas concepc¢des que se
tinha sobre a crianca, a pratica a ela destinada e a finalidade do atendimento anterior
ao que estabelece a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e, principalmente, no
gue se tem na LDB vigente (Brasil, 1996).

Por conseguinte, durante muito tempo, a imagem de professores que exercem
a docéncia na Educacao Infantil relacionava-se “a de pessoas benevolentes,
pacientes, com dom e pratica materna — bastava ser mulher e mée para o exercicio
da profissdo” (Peroza et al., 2009).

Consoante a concepgéao de crianga como “sujeito histérico e de direitos que se
desenvolve nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por
ela estabelecidas com adultos e criancgas de diferentes idades nos grupos e contextos
culturais nos quais se insere” (Brasil, 2009), o papel do professor ndo é mais aquele
que predominou por muito tempo: moldar os comportamentos e/ou repassar
conhecimentos as criancgas.

Face as contribuicdes de pesquisadores e as pressdes dos movimentos sociais
e suas repercussdes na legislacdo vigente, compete ao professor que atua na
Educacéo Infantil, o papel de interlocutor que aponta caminhos, organiza ambientes e
materiais e troca informa¢des com a crianc¢a e suas familias em um processo reciproco
de aprendizagem. Além disso, o professor deve compreender que toda relacdo
humana é transformadora e que, em decorréncia, ao cuidar de uma criancga, estara

educando.

O conceito de Estagio na legislacéo e na literatura académica

Desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB), n.° 9394/96, da Resolucdo do CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006, da
Resolucdo do CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015, e da Resolugédo do CNE/CP n.°
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1, de 2 de janeiro de 2024, a formacéo inicial do professor de Educacéao Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental se dara nos cursos de Pedagogia.

E nesse contexto, portanto, que sdo criadas possibilidades de refletir e
conhecer estudos no campo da educagéao. Franco (2008, p.149), por exemplo, aponta

gue o curso de Pedagogia tem a singularidade de

promover a apreciacdo critica e contextualizada da educacéo e do ensino
enquanto praxis sociais, formando o pedagogo, com base teérica, cientifica,
ética e técnica com vistas ao aprofundamento na teoria pedagdgica, na
pesquisa educacional e no exercicio de atividades pedagdgicas especificas.

Conforme consta no paragrafo 1°, do artigo 2°, da Resolugdo CNE/CP 1/2006,

o foco do Curso de Pedagogia € a docéncia, entendida como:

acao educativa e processo pedagégico metddico e intencional, construido em
relagBes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da pedagogia, desenvolvendo-se na articulagcao entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a
processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do
conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes visdes de mundo.
(Brasil, 2006, n. p.).

Decorre do artigo supracitado a compreenséo de que Pedagogia e docéncia
sao fendbmenos distintos. Enquanto a Pedagogia representa um saber especifico, que
pressupde a reunido mutua e dialética da teoria e da pratica educativas pela mesma
pessoa (Cruz; Arosa, 2014, p.45), “a docéncia consiste em uma pratica genuinamente
pedagdgica. Nao se restringe ao contexto da sala de aula, mas transcende-o para
todo o contexto de onde emanam trabalhos pedagogicos” (Cruz; Arosa, 2014, p. 44).

Sendo assim, de acordo com as autoras suprarreferidas, a formacédo do
professor, que ocorre no curso de Pedagogia, precisa “estabelecer a dimensao
tedrico-prética para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia, da gestdo dos
processos educativos escolares e ndo escolares e, ainda, da producéo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional” (Cruz; Arosa, 2014,
p.41).

Ancoradas no conceito de pedagogo, de Houssaye (2004 apud Cruz; Arosa,
2014, p. 46), as aludidas estudiosas destacam que “o pedagogo é um pratico-teorico

da acdo educativa. E alguém que, ao teorizar sobre a educacdo, analisa o fato
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educativo, buscando formular proposi¢des para a sua pratica”. Ademais, as autoras

argumentam que:
considerar a relacdo teoria-pratica como condicdo determinante da
construcdo do saber pedagogico, reconhecendo nela uma abordagem
especifica, néo significa desconsiderar que a pratica ndo esteja de algum
modo presente entre os tedricos, nem que o0 pensamento tedrico nao
fundamente a pratica. Significa, isto sim, reconhecer e defender que a pratica
constituindo a pedagogia ndo pode ser algo meramente projetado, da mesma

forma que a teoria pedagogica ndo pode ser apenas algo tomado de outros
(Cruz; Arosa, 2014, p. 46).

Corroborando essa compreenséo de que a construcdo do saber pedagdgico €
assentada na relacdo teoria-pratica, Lima (2001) aponta que 0" estagio
supervisionado € um espaco privilegiado para refletir, tendo em mente que “a teoria
ilumina a pratica e esta ressignifica a teoria” (p. 3). No mesmo sentido, Pimenta (1994,
p. 121 apud Lima, 2001, p. 8) acrescenta que o Estagio impulsiona “uma reflexdo
sobre o trabalho desenvolvido pelo professor como uma atividade instrumentalizadora
da praxis”.

Em se tratando do EEI, atividade fundamental para o exercicio da docéncia na
Educacéo Infantil, objeto de reflexdo deste artigo, € importante compreendé-lo como
uma oportunidade para o estudante “aprender a observar a crianca, identificar suas
modalidades comunicativas mais elementares, instaurar um relacionamento
comunicativo especifico com ela, [0 que se constituem] as bases da preparacdo
pedagogica” (Mantovani; Perani, 1999, p. 93).

Ao refletir sobre a importancia do EEI para a formacao do professor que ir4
atuar na primeira etapa da Educacdo Basica, Drumond (2019, p. 5) destaca a
contribuicdo que esse componente curricular pode dar para a constituicdo de uma
pedagogia da infancia (Oliveira-Formosinho et al., 2007): “o estagio € compreendido
como um contexto formador dialético entre teoria e pratica. O estagio docente na
Educacao Infantil representa um movimento que busca interlocucdo e colaboracéo
com os(as) professores(as) das creches e pré-escolas”. Com isso, ele se torna
condicdo para promover os saberes e os fazeres sobre a educacdo das criancas

pequenas nas instituicdes educativas.
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EEI como l6cus de aprendizagem da docéncia na Educacéao Infantil

Com a promulgacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia (Brasil, 2006), o estagio supervisionado passa a ser
considerado aquele componente curricular a ser efetivado ao longo do curso de forma
interdisciplinar, propiciando a pesquisa, ampliando os conhecimentos e habilidades,
além das atitudes éticas.

De acordo com a Resolucédo n.° 2, de 1° de julho de 2015 (Brasil, 2015), a carga
horaria minima destinada ao Estagio Supervisionado nas licenciaturas devera ser de
400h. No caso do Curso de Pedagogia, a carga horaria do Estagio sera,
prioritariamente, destinada a Educacao Infantii e aos anos iniciais do ensino
fundamental.

Sendo assim, no projeto pedagdgico das IES, a integralizacdo de estudos dos
cursos de Pedagogia sera efetivada por meios de estagio curricular, ao longo do curso,
de modo a assegurar aos graduandos experiéncias de exercicio profissional que
ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias na Educacéo
Infantil (Brasil, 2006).

E importante ressaltar que a organizacdo desse estagio, assim como toda a
formacao destinada ao professor de Educacéao Infantil, deve ser orientada, também,
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2009).

Além do aparato legal que institui a obrigatoriedade do EEI, incorporando
também a recente Resolu¢cdo CNE/CP n.° 1, de 2 de janeiro de 2024, que institui a
Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacéo Basica
(BNC-Formacéo) e confirma a importdncia o EEI para a formacao profissional do
professor que atuara na Educacéo Infantil, varios estudiosos tém colaborado com as
discussbes sobre 0 Estagio na formacgéao desse professor. Oliveira-Formosinho (2001),
por exemplo, o caracteriza como o componente curricular da formacgéo de professores
cuja finalidade explicita € iniciar os estudantes no mundo da pratica docente e
desenvolver competéncias praticas inerentes a um desempenho docente adequado e

responsavel.
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Ostetto (2008), por sua vez, acentua que o estagio € pratica (atividade tedrico-
pratica que se apresenta num constante processo de acdo-reflexdo, levando a uma
acao transformadora). Sendo assim, deve possibilitar um espaco para debates,
reflexdes e aprendizagens tanto para os estudantes estagiarios quanto para o0s
demais sujeitos envolvidos, como as professoras da creche e/ou pré-escola e a
docente da universidade que acompanhou o EEI.

Confirmando a relevancia do Estagio como campo de formacgéo, aprendizagem,
partilha de saberes e experiéncias entre 0s professores e 0s estudantes que realizam
os estagios, Castro (2006) afirma a necessidade de estabelecer uma parceria
produtiva entre o estudante e os profissionais experientes.

Para Drumont (2019, p. 2), o EEI é imprescindivel para a promog¢ao do “saber
e do fazer sobre a educacdo das criangas pequenas em instituicdes educativas”.
Trata-se de um campo fértil para a aprendizagem de “uma profissao que ainda esta
sendo inventada”, entretanto, ndo deve ter como referéncia “o trabalho docente dos
demais niveis de ensino” (p. 2). Seu alicerce precisa ser os direitos e as
especificidades dos bebés, das criancas bem pequenas e pequenas.

Tomando o EEI como uma “atividade propiciadora da insercdo dos estudantes
nas instituicdes de Educacéo Infantil para o conhecimento e o exercicio da docéncia,
[...] e uma atividade instrumentalizadora da praxis educacional e da transformacao da
realidade existente” (Pimenta, 1995, p. 63), considera-se que os resultados deste
estudo poderdo contribuir para incrementar a reflexdo sobre os contextos politicos,
sociais e pedagogicos, os quais integram a formacéao inicial do pedagogo visando a

docéncia na primeira etapa da Educacado Basica.
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O Estagio Supervisionado nas duas universidades e a metodologia
empregada para a geracao dos dados

Dentre os objetivos do componente curricular obrigatorio EEI, instituido por
dispositivos legais do Conselho Nacional de Educacéo (CNE), destacam-se: envolver
os estudantes, de forma gradual, em situacfes de praticas educativas promotoras do
seu desenvolvimento pessoal e profissional; mobilizar um conjunto de competéncias
de observacao, intervencéo e andlises reflexivas necessarias ao trabalho pedagdgico
com bebés, criangcas bem pequenas e pequenas; e oportunizar a vivéncia da docéncia
na primeira etapa da Educacdo Bésica. Para tornar possivel a consecucdo desses
intentos, a operacionalizacdo dessa atividade acontece de forma semelhante nas
duas IES envolvidas na pesquisa aqui apresentada, mas com algumas peculiaridades,
COMOo veremos a seguir.

Na Universidade Federal do Oeste do Para, o EEI conta com 150h (60 relativas
a encontros na Universidade para discussdes teodricas e dialogos sobre o
desenvolvimento da praxis nas creches e pré-escolas eleitas para ocorrer 0 estagio;
e 90 em instituicbes publicas exercitando essa praxis). E ofertado no sexto semestre
e realizado em creches e pré-escolas no periodo diurno. As demais disciplinas da El
nao se constituem como pré-requisito para esse componente.

De forma semelhante, na Universidade Federal do Ceara, a atividade de EEI é
composta por 160 horas (70 na Universidade e 90 na instituicdo de El), é ofertada no
sexto semestre dos cursos de Pedagogia integral e noturno da Faculdade de
Educacao, e é realizada em creches e pré-escolas, no periodo diurno. Tem como pré-
requisitos as disciplinas de Educacéo Infantil e Propostas Pedagogicas e Préticas de
Educacao Infantil.

Em ambas as IES, no periodo em que os estudantes estdo na instituicdo que
sedia 0 EEI, esse componente curricular é organizado em trés etapas: a) observacéo
participante (com o intuito de que os académicos conhecam e se apropriem da
realidade institucional, especialmente, no que se refere a criar vinculos com as

criancas e suas familias e/ou responsaveis, professoras e demais profissionais da
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instituicdo; bem como conhegcam a proposta pedagogica da instituicdo e a rotina da
jornada parcial ou integral das criangas nessas unidades); b) Coparticipacdo (em que
0s estagiarios planejam e executam atividades a serem desenvolvidas com as
criancas em parceria com a professora da turma); e c) Intervencéo (quando os alunos
assumem a turma de forma independente, sendo responsaveis pelo planejamento,
apresentacao, execucdo e avaliacdo de um Projeto de Intervencdo, a partir da
observacéo e da escuta atenta das criancas na turma onde estd sendo realizado o
Estagio).

Em todas as etapas deste trabalho, as professoras das Universidades se fazem
presentes, seja visitando as instituicbes nos dias em que os estudantes la se
encontram, seja por via on-line, dando-lhes suportes por meio do WhatsApp.

Antes do inicio do Estagio pelos académicos, nas instituicdes que nos acolhem,
€ realizada uma reunido com a equipe pedagogica de cada unidade no intuito de
apresentar os alunos e elucidar o papel de cada segmento institucional na formacéo
académica dos estagiarios, com énfase em suas demandas formativas, quais sejam,
o papel da professora da IES responsavel por esse componente curricular; das
professoras responsaveis pelas turmas onde serdo alocados os estudantes, seja em
dupla ou individualmente; e dos estudantes, potenciais professores que atuardo na
Educacao Infantil.

Essa conduta visa a evitar problemas antes enfrentados em campo, como, por
exemplo, a substituicdo do professor da turma pelo estagiario quando este professor
precisa faltar, ou mesmo, a troca de estagiarios de turma a cada semana, conforme a
necessidade da instituicdo.

Na Universidade Federal do Ceara, aléem dessa reunido que antecede o
principio do EEI nas instituicbes, ao final de cada etapa, logo ap0s os encontros
presenciais na IES para socializagcdo das experiéncias vividas em campo, séo
realizadas reunides com as professoras, as auxiliares de turma e a coordenadora
pedagogica de cada instituicdo de Educacao Infantil envolvida no Estagio, a fim de
compartilhar as impressdes dos estudantes acerca de suas vivéncias, os desafios

enfrentados e as aprendizagens dai decorrentes. Ao final do Estagio, a coordenadora
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da instituicdo é convidada a participar de um encontro coletivo ha Universidade com
vistas ao compartilhamento do que significou para a unidade educacional o trabalho
com os estagiarios em parceria com a Universidade. Tudo isso visando a destacar o
protagonismo de cada instancia formadora na aprendizagem da docéncia na
Educacao Infantil, bem como o estreitamento da relacdo da Universidade com as
instituicdes de Educacédo Basica.

Outro aspecto que diferencia a efetivagcdo do EEI nas duas IES € que a
professora do Estagio da Universidade Federal do Oeste do Para, sempre que
possivel, € a mesma que ministra as disciplinas anteriores concernentes a area de
Educacao Infantil (Teorias da Educacéo Infantil, Educacdo Infantil e Fundamentos
Tedrico-Praticos da Educacao Infantil). Tal medida contribui para que o fio tedrico
condutor das praticas ndo seja rompido e haja coeréncia entre 0 proposto e o
esperado pela professora que acompanha o Estagio.

Nos semestres letivos (segundo de 2019 e primeiro de 2020) focalizados por
este trabalho, o instrumento de avaliacdo do EEI na Universidade Federal do Ceara
foi a elaboracdo de um PR por cada estagiario, incluindo tanto os encontros na
Faculdade como nas instituicdes. Tal como argumenta Villas Boas (2005, p. 294), a
opc¢ao por esse instrumento alicerca-se no pressuposto de que “o professor constroi
a sua autonomia enquanto se forma”. Ademais, se a aprendizagem da docéncia se
inaugura a partir dos docentes que tivemos, da forma como fomos ensinados e
avaliados, considera-se que o PR também pode se constituir uma fonte de
aprendizagem da docéncia na Educacéao Infantil.

Relativamente a Universidade Federal do Oeste do Para, a avaliacdo se deu
por meio da elaboracédo de RR de cada dupla acerca da praxis desenvolvida na turma
onde foi realizado o Estagio. A opcédo pelo trabalho em dupla, bem como pela
realizacdo do RR da mesma forma se deu em conformidade ao que apregoa a THC
no que se refere ao papel das trocas entre parceiros como momentos significativos no

processo de ensino-aprendizagem (Vygotsky, 2000; 2018).
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A experiéncia de EEI destacada neste texto ocorreu no formato presencial e,
como ja referido, aconteceu nos cursos de Pedagogia de duas universidades publicas
federais localizadas em dois estados das regides Norte e Nordeste do Brasil.

Os dados analisados advém de uma pesquisa maior, desenvolvida no
Programa de Pos-Graduacao em Educacéo da Universidade Federal do Ceara, a qual
teve como um de seus produtos a dissertacdo de mestrado de Alessandra Gondim
Ribeiro. Devido ao exiguo tempo para sua finalizacdo, ndo foram passiveis de andlise
as aludidas informacdes no trabalho suprarreferido.

O projeto da investigacéo maior foi submetido ao Comité de Etica de Pesquisa
da Universidade Federal do Ceara e devidamente aprovado, consoante parecer
consubstanciado do C.E.P. n.° 3.956.132.

De um total de 20 (vinte) PR individuais e 20 relatérios construidos em dupla,
foram analisados 6 (seis) desses instrumentos de registro e avaliacdo, 3 PR e 3 RR,
gue foram escolhidos conforme critérios ja apontados. Dos instrumentos avaliativos
selecionados, foram extraidos trechos que foram organizados consoante as questdes
norteadoras do trabalho. Temos ciéncia de que fragmentos advindos das narrativas
dos PR e RR escolhidos dizem respeito ao grupo de estagiarios autores dos
documentos analisados. Todavia, de alguma forma, tais informacGes podem ser
emblematicas da visdo de outros estudantes que também viveram a mesma
experiéncia, portanto, fornecem pistas do que parecem ter sido aprendizagens
ampliadas, aprofundadas, tornadas desejosas acerca da docéncia na primeira etapa
da Educacéao Basica.

A discussdo dessas tematicas tem como fios condutores a crenca de que a
docéncia na Educacéo Infantil ndo € nata (Arce, 2001), portanto, é uma profissédo que,
assim como todas as outras, € aprendida (Mizukami, 2006); e a convic¢ao inabalavel
de que “a infancia é um periodo de realizacédo afectiva, intelectual, sociorrelacional e
intercultural de grande impacto no processo de humanizagéo da pessoa (Oliveira-
Formosinho, 2001, p. 87). E ai onde tudo comeca...

Dito isso, passemos a analisar as contribuicdes do EEI para a aprendizagem

da docéncia com criancas de zero a cinco anos de idade, apontadas pelos sujeitos
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que o desenvolveram, tendo como norte 0 objetivo deste trabalho, qual seja,
compreender como estudantes do curso de Pedagogia de duas Universidades
federais do Norte e Nordeste do Pais perceberam a aprendizagem da docéncia na
primeira etapa da Educacéo Béasica a partir do Estdgio em Educacéo Infantil (EEI).

Aprendizagens ampliadas sobre o exercicio da docéncia durante o
Estagio

Charlot (2000, p. 78), ao tratar da relagdo com o saber — “a apropriagédo do
mundo, a construcao de simesmo, a inscricdo em uma rede de rela¢cdes com 0s outros
‘o aprender” —, ressalta que aquele que aprende na escola, na academia, “ndo € o eu
empirico, ndo é o eu da experiéncia cotidiana; quem aprende na escola é o eu
epistémico, o que os fildsofos chamam de Raz&o, o eu pensante” (Charlot, 2020,
p.105).

Nesse sentido, Gabriel destaca a aprendizagem decorrente do “insucesso” de

uma atividade que tentou realizar com uma crianga. Para ele, tal fato decorreu do

interesse pela referida atividade ser apenas dele, conforme descreve a seguir:

Aprendi com essa experiéncia [de entrevistar uma crian¢ca no EEI] que a
vontade da crianca também precisa ser respeitada para o sucesso de alguma
tarefa. O trabalho era meu, e ndo dela, Entdo, L. ndo tinha nenhuma
obrigacdo em participar. (Gabriel).

Percebe-se que apenas “saber”, pelas leituras e discussbes travadas nas
disciplinas relacionadas a area de Educacado Infantil, que a aprendizagem e o
envolvimento em determinada atividade decorrem de uma necessidade genuina da
crianca e/ou criada pelo professor ndo € suficiente para um fazer pedagdgico que
respeite os interesses das crianc¢as. Foi a vivéncia no EEI que ampliou e consolidou
esse saber. Como destaca Charlot (2000, p. 68, grifos do autor), "aprender é exercer
uma atividade em situacdo: em um local, em um momento da sua historia e em
condi¢Oes de tempo diversas, com a ajuda de pessoas que ajudam a aprender".

Ainda entre as inumeras aprendizagens ocorridas no decorrer do estagio,
outros temas merecem destaque, tais como: a necessidade de escuta das criangas, a

presencga de um planejamento bem elaborado, a incorporagéo da brincadeira na rotina
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como atividade imprescindivel ao desenvolvimento infantil, a distincdo entre o papel
do professor e outros profissionais e/ou parentes das criancas e a necessidade de
estudo. Todos esses assuntos apareceram nos relatorios e portfélios como algo
importante a ser incorporado a praxis docente. Os trechos a seguir sdo exemplos

disso:

.. a rotina precisava ser flexivel, é preciso planejar e ter o “plano a, b, e ¢,

algumas atividades pensadas em certos momentos, eram feitas em outros, é
preciso levar em consideracgéo os principais envolvidos, as criangas; o grupo;
o choro; aprender a escutar. Muito além de ser uma técnica didatica, a escuta
exige se colocar no lugar do outro, que crie uma conexao com ele, que passe
a ver e sentir para tentar entender seu interlocutor [as criancas]. (Amanda e
Gisele).
Um professor da educacdo infantil € antes de tudo, um profissional. Ele ndo
€ uma baba, um tio, ou algo semelhante. Ele teve uma formacéo, estudou
muito para estar ali. Essa profissdo é orientada por leis e diretrizes que
precisam ser seguidas e respeitadas. O professor da educacéo infantil ndo
pode ser um tio, porgue pra ser tio ndo precisa estudar e fazer uma faculdade;
enquanto o professor precisa fazer uma graduacéo, especializacdo, ter uma
formacao continuada. Por isso, € muito importante que vocé valorize a sua
profissdo. (Gabriel).

Analisando os trechos suprarreferidos, percebem-se os esforgcos dos
estudantes em compreender e desenvolver a praxis a partir da teoria que a embasa.
Esse processo permite aos estagiarios conhecerem aquilo que irdo enfrentar na sua
profissdo e refletir sobre o exercicio docente. Desse modo, como Pimenta e Lima
(2012) afirmam, o estagio oferece novas possibilidades de ensinar e aprender a

profissdo docente, inclusive, para os professores formadores.

De como se deu a ampliagéo do repertério de conhecimentos sobre
como “ser professor na Educacéo Infantil”

Consoante a reflexdo de Boel (2021, p.25), o homem e a mulher se fazem no
ato de aprender que esta presente em toda a sua existéncia. Assim, “é atraveés do
aprender que o sujeito se constroi, se relacionando consigo proprio, com 0s outros a
sua volta e com o mundo em que esta inserido”.

No caso do EEI, é necesséario admitir que ha uma série de fatores que

concorrem para a aprendizagem e a ampliagdo do repertorio de conhecimentos sobre
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“como ser professor na Educacao Infantil”: as experiéncias em diferentes contextos,
as trocas entre os pares, as dificuldades enfrentadas, as histérias de vida, as diversas
culturas onde nascemos, convivemos, aprendemos (Holly, 1995).

A compreensao de que as criangas ndo s6 aprendem, mas também ensinam,
em interacdo com o outro, foi destacada pelos estagiarios, ndo apenas no exercicio
da docéncia, mas também como “forga motriz’ para continuarem na jornada,
entendida, aqui, como o EEI, e para se tornarem “uma pessoa melhor”. Essa ideia se

faz presente nos registros subsequentes:

Toda a experiéncia do estagio ganhou um sentido mais amplo pelo contato
com as criangas, que foram as principais motivadoras para 0 nosso empenho.
Ao fim, todas as dificuldades ao lado delas e por causa delas, se tornaram
for¢a motriz para irmos até o final... (Amanda e Gisele)

Portanto, pensando em tudo o que aprendi até agora, partiiho da mesma
conclusdo de Wade, do filme Deadpool: as crian¢gas nos ddo a chance de
sermos melhores do que costumavamos ser. (Cassia).

Outra fonte de aprendizagem elencada pelos estagiarios foi a supervisdo da
professora de EEI, fazendo-se presente e disponivel em todos os momentos em que
estiveram nas instituigdes de El.

De acordo com a THC, nascemos apenas com a aptiddo para aprender.
Qualguer outra habilidade precisa ser aprendida, o que requer esfor¢o do sujeito, um
meio que possibilite tal aprendizagem e um outro mais experiente que o apoie nesse
caminho (Leontiev,1978). No caso do estagio, 0 meio parece possibilitar inGmeras
reflexdes, contudo, muitas professoras ainda desenvolvem uma pratica pautada no
espontaneismo ou na preparacdo para o ensino fundamental, o que requer dos
estudantes de estagio um olhar critico-reflexivo acerca do que devem ou n&do tomar
como referéncia para inspira-lo em sua praxis docente. Nesse sentido, a presenca e
0 envolvimento do professor da Universidade nas instituicbes em que se desenvolve
o EEI se faz fundamental na ampliacdo de tais reflexdes para que envolvam o maximo
de elementos possiveis na andlise dessa pratica. Os trechos destacados, a seguir,
sdo emblematicos do quao o papel da professora da Universidade foi tido como

importante pelos académicos durante o EEI:
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E preciso ressaltar também, que foi e é fundamental o contato direto do
docente (e estagiarios da disciplina junto a este) com e nas instituicdes,
realizando didlogos, observando proximamente o envolvimento dos
estagiarios [com a instituicdo] para avaliagdo, instrucéo, apoio e afora o
sentimento de seguranga, por saber do orientador de estagio, ativo e
participante do processo. Como é este quem sabe em primeira méo os
encaminhamentos tedricos abordados, ele esta preparado para perceber e
analisar as acdes dos académicos. (Lara e Fabiola)

Houve muitos apontamentos importantes [feitos pela professora do EEI na
reflexdo sobre a minha intervencdo na turma de criancas em que estava
alocada]. O Estagio nos oferece uma oportunidade de [experimentarmos]
sentimentos e uma distin¢cdo de pensamentos. Nesse viés, a professora [do
EEIl] indicou a leitura do livro "Com olhos de crian¢a”, do Francisco Tonucci.
Nele, a escrita parte das perspectivas infantis, recheado de cenas de
vivéncias cotidianas e mostrando o lado da fala e da escuta das criancgas.
Fiquei totalmente apaixonada s6 pela capa. Também foi relembrado que a
Educacado Infantil € um espaco de brincadeiras para vivéncias e que é
importante desemparedar as criancas. (Cassia)

Ao contrario do que se deu ao discorrerem sobre as caracteristicas
necessarias ao professor que ird atuar na Educacao Infantil, as leituras e as
discussdes de textos na Universidade foram incluidas entre as fontes de
aprendizagem no processo de Estagio, notadamente, no esforco empreendido para

relacionar teoria e pratica, conforme narram Céassia, Laura e Fabiola:

Um trecho [de um texto que discutimos no EEI] que adorei e que vou levar
durante a minha atuac&o é: "E importante ressaltar que o "parque" ndo é um
tempo de recreio isolado na dindmica do trabalho, sem atuagéo do professor.
Na verdade, o "parque" nos oferece, pela sua riqueza de variedade de
interesses, pela heterogeneidade de idades, uma diversificada observagéo
para a elaboracdo das atividades a serem desenvolvidas com e pelas
criancas. (Freire. M, 1983. p. 21) (Cassia)

Vigotski fala que ja na mais tenra infancia o processo de criagdo - portanto o
de imaginacdo também, ja que sdo processos interligados - se manifesta.
Essa atividade criadora a que ele se refere, tem por base a imaginacdo, que
demanda um repertorio de experiéncias a serem possibilitadas as criancas,
ou seja, quanto mais a crianga vivencia experiéncias instigantes, mais ela vai
possuir meios para agucar a criacdo. (Vigotski, 2018). Observamos que, na
iminéncia desse processo que ja se manifesta [na turma em que estamos
estagiando], mesmo nesse tolher de oportunidades de criacdo [que as
professoras fazem com as criangas], as criangas acabam por extrair “leite de
pedra” e assimilam e trabalham com os elementos que encontram em seus
arredores. (Lara e Fabiola).

No que concerne as contribuicfes das professoras responsaveis pelas turmas
em que os estagiarios estavam alocados, pareceu haver um desencontro entre
concepcdes de crianca, Educacdo Infantil e papel do Professor. E sabido que,

somente a partir de 2006, tornou-se obrigatoéria a incluséo de disciplinas relacionadas
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a Educacdo Infantil nos cursos de Pedagogia. No que diz respeito ao EEI, essa
“obrigatoriedade evidenciou a necessidade da construgcdo de referéncias para
fundamentar a docéncia com criangas pequenas” (Drumond, 2019, p. 2).

Levando em conta que muitas das professoras que acolhem os estudantes
para o Estagio sdo egressas de cursos cujos curriculos ndo tinham ainda de cumprir
essa exigéncia, a qual sequer existia, possuir o diploma de licenciado exigido pela
legislacdo ndo implica, necessariamente, a qualificacdo adequada para o trabalho
assumido, dados os contextos em que se deu a formacéo. Assim, ndo foi raro que os
estudantes elencassem mais o0 que aprenderam, nas interacdes com essas
professoras, acerca de néo fazer com as criangas o que de fato compete ao docente
fazer tendo em vista a promocédo de seu desenvolvimento integral.

A reflexdo oriunda dos encontros presenciais na Faculdade, destinados a
socializacdo e discussao das experiéncias ocorridas nas creches e pré-escolas,
possibilitou a muitos estudantes, pela escuta atenta aos relatos de seus colegas, a
reflexdo e a ampliacdo das aprendizagens importantes para o oficio que poderao vir
a assumir em futuro proximo. E indicativo dessa contribuicdo dos pares para a

formacdo profissional dos académicos a narrativa arrolada ulteriormente:

Isso [o relato de uma colega sobre uma vivéncia no EEI durante um encontro
presencial na Faculdade] fez com que eu refletisse muito sobre como muitas
vezes a crianca ndo chora [porque ndo deixamos que expresse 0 que esta
sentindo], diminuimos [n&o consideramos] o sentimento dela ou tentamos
salientar [encara-lo] como se ndo fosse nada. Toda essa vivéncia me trouxe
reflexdes sobre a préatica. (Greyce).

Todos os fragmentos de narrativas trazidos até aqui reforcam a ideia de que a
aprendizagem da docéncia na Educacédo Infantil envolve uma gama inesgotavel de
fatores influenciadores cuja discussao e abrangéncia ndo cabe no escopo deste texto.
Muito ainda ha de ser dito sobre como e com quem vamos vivendo esse processo que

nao se encerra nas ocasides de formacao inicial e continuada de professores.
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Desafios enfrentados durante o EEI

O inicio do estagio, como acentua Mesquita-Pires (2008, p.1), representa “um
momento de angustia, onde se vivenciam sentimentos de receio, duvida e incerteza”.
Tais sentimentos, ainda segundo a autora, resultam do fato de essa atividade

constituir-se em

um momento particular da socializacdo na profissdo. [...]. E durante este
periodo que os educadores-estagiarios tém a possibilidade de percepcionar
0s esquemas, valores, normas e atitudes proprias da profisséo, e que irdo
constituir um momento fundamental no processo socializador que
estabelecera as bases na constru¢do da identidade profissional (Mesquita-
Pires, 2008, p.6).

Nessa perspectiva, as expectativas, 0S receios, 0S temores e as
representacdes dos estudantes, em torno do que significa tornar-se professor de
Educacédo Infantil, precisam e devem ser consideradas. Afinal, a forma como se
desenvolvera o EEI por cada académico é marcada ndo apenas por aquilo que foi
aprendido na Universidade, inclui também os “contextos institucionais, profissionais,
socioecondmicos em que cada individuo vive” (Mesquita-Pires, 2008, p. 4).

No caso aqui analisado, os estudantes se depararam com iniUmeros desafios
que iam desde os “recursos financeiros necessarios para compra dos materiais e o
corte das nossas bolsas” (Amanda e Gisele) até o fato de “o cotidiano da Educacéo
Infantil acontecer num lugar vago, alheio a essas diretrizes e proposi¢oes legais, e
mais ainda, dos estudos e pensamentos de estudiosos do desenvolvimento infantil”.
(Lara e Fabiola).

Algumas vezes os estagiarios eram alvo de “boicote” e preconceito das
professoras, as quais faziam “brincadeiras” com ar de deboche acerca de suas
praticas, 0 que gerava constrangimento e causava inquietacao entre os alunos. Um

exemplo desse tipo de conduta pode ser observado no depoimento a seguir:

Por ordens da coordenacéo, todas as salas precisariam ter o piso lavado
antes da higienizacao feita por nds estagiarias e professoras. Nossa dupla
era a primeira a chegar a instituicdo e ir para sala organizar o ambiente. No
decorrer das semanas fomos percebendo que a nossa sala era sempre a
Ultima a ser lavada, mesmo sendo nitido que a sala deveria ser uma das
primeiras. As vezes nem era, ndo dava tempo, pois era a hora da chegada
das criancas. Por vérias vezes chegamos a ouvir comentarios maldosos
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como, por exemplo, “sera que querem transformar a sala no sitio do pica pau
amarelo?” (Amanda e Gisele)

Durante os encontros na Universidade, tais anseios, registrados nos RR e PR,
podiam ser compartilhados e, em certa medida, acalmados e redimensionados. A
possibilidade de que durante a intervencdo poderiam propor algo novo e rico em
significado para as criangas acalentava aqueles “coragbes” aflitos e ansiosos por
fazerem a diferenca. A identificagdo ou ndo com a docéncia envolvendo bebés,
criancas bem pequenas e pequenas e seus sentidos ia ficando cada vez mais evidente
ao longo desse componente curricular.

Situacbes como ociosidade, falta de planejamento, auséncia de
intencionalidade pedagdgica, pequena participacdo das criancas nas atividades,
ameacas etc. também foram observadas pelos alunos. Alguns desses aspectos

podem ser identificados no relato posterior:

Quando as criangcas comecavam a baguncar, a professora V. dava logo o
aviso: “Aqui tem a camera do Papai Noel, onde ele ver tudo o que esta
acontecendo. Quem n&o se comportar, ndo vai ganhar presente”. As criangas
tinham escrito cartas para o Papai Noel pedindo presentes nos dias
anteriores, e para colocar medo nelas para que se comportassem “bem”, V.
contava essa “mentirinha”. (Gabriel)

Apesar de tais situacbes ndo se configurarem como surpresas para 0S
estagiarios, uma vez que foram pauta de discussdo anterior em outras disciplinas
relacionadas a Educacdo Infantil, o incbmodo foi evidente. Tal fato nos parece
positivo, uma vez que evidencia a sensibilidade advinda do conhecimento, tal como
nos sugere Dantas (2005). Segundo a autora, a sensibilidade é uma das
caracteristicas mais importantes que deve ser desenvolvida pelo professor de
Educacao Infantil, uma vez que esse profissional trabalha com criancas pequenas que
sao seres “poéticos”, sensiveis, abertos ao mundo.

E oportuno acrescentar que, durante o estagio, o racismo se fez presente e no

passou despercebido pelos estudantes, como demonstram os relatos a seguir:

A crianca ao ver que a boneca era preta, teve repulsa e disparou a frase: -
tira essa boneca daqui. Essa boneca é feia! “Eu ndo quero essa boneca”,
disse varias vezes, enquanto ia choramingando em direcdo a sua mae.
(Amanda e Gisele)
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As vezes, acho que apenas quem sofre do racismo na pele é que sabe como
€ ruim. Meu pai é negro e descendente de indigenas. Nunca esquecerei como
0 meu coracao parecia que iria saltar quando fomos parados na volta de uma
viagem pela policia, pelo simples fato de um preto dirigir um carro bom e
morar em casa condominio em uma localidade boa. E inevitavel relembrar os
olhares de pessoas brancas enojadas com o meu pai passeando e
comprando no shopping [...]. Sempre me pergunto como isso ainda acontece
em pleno 2020. E revoltante! Devido a tudo isso, era inadmissivel que eu
ficasse calada quando ouvi uma outra crianca branca, loira e dos olhos azuis
dizendo que "néo brincava com criancas daquela cor [preta]". (Cassia)

Como afirma Venturini (2015), a escola € tida como o ambiente onde esses
preconceitos e esteredtipos precisam ser desconstruidos, a partir da pratica docente
na valorizacdo da cultura étnico-racial desde a infancia. No entanto, é nesse espaco
onde existe o preconceito velado e/ou de forma bastante explicita, porém, nem
sempre observado pelos profissionais.

Durante o estagio, tais situacdes presenciadas no cotidiano das creches e pré-
escolas, em que o EEI foi desenvolvido, foram alvo de discussdo nos encontros na
Universidade, o que contribuiu para que os académicos desenvolvessem agbes
necessarias para a reflexao junto as criancas.

A construcao historica do racismo e o silenciamento desse tema durante a
formacdo docente corroboram a continuacdo das logicas de desigualdade, de
inferiorizacdo e da diferenciacdo. Desse modo, “a educagao das relagbes étnico-
raciais [ERER] impbe aprendizagens entre brancos e negros, trocas de
conhecimentos, quebra de desconfiancas, projeto conjunto para construcdo de uma
sociedade justa, igual, equanime” (Brasil, 1996, s. p.).

O estagio, entendido como campo de conhecimento e construcdo de
identidades docentes, ndo pode se furtar a discutir tais questbes. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (Brasil, 2004)
definem que, além do aparato legal que torna obrigatéria a sua execucdo e da
‘comprovada existéncia de desigualdades étnico-raciais atestadas em estudos
publicamente disponiveis” (Brasil, 2007, p. 2), justifica-se a determinacao juridica para
gue esse documento legal traduza-se, rapidamente, em acdes efetivas em todas as
instancias do sistema educacional brasileiro, sejam elas municipais, estaduais ou
federal” (Brasil, 2007, p. 2).
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Verifica-se, portanto, que a inclusdo, nos curriculos escolares, da ERER (Brasil,
2004) e do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, o que inclui também
o tema do racismo e do mito da democracia racial no Brasil, desde a Educagao Infantil

até o ensino superior, € um dever a ser cumprido por todo o sistema educacional.

O sentido da experiéncia do EEI na formacao do pedagogo

O estéagio, campo de conhecimento e componente curricular imprescindivel nos
cursos de formacdo docente, possibilita que sejam trabalhados “aspectos
indispensaveis a construcao da identidade, dos saberes e das posturas especificas
ao exercicio profissional” (Pimenta, 2021, p. 61).

Nessa perspectiva, 0 sentido atribuido pelos estudantes a tal experiéncia nos
sinaliza como esse processo esta repercutindo nas suas formas de perceber e
vivenciar a docéncia de bebés, criancas bem pequenas e pequenas.

Os depoimentos, a seguir, sdo embleméaticos de como foi essa vivéncia para

0s académicos participantes dos estagios aqui mencionados:

Caro viajante, estimo em contar que tive um final feliz. A jornada recheada de
aventuras que obtive ndo foi concluida por mera sorte, sinto dizer. Sou
apenas uma pessoazinha neste mundo enorme! Para sobreviver nele, tive
que estudar e que ler muito, mas ainda bem que isso teve de acontecer.
Imagine quéo triste e solitario deve ser alguém que ndo aprecia bons
conteudos tedricos, ndo escuta e, muito menos, aprende com as criangas.
(Cassia)

Nem mesmo estas péaginas podem descrever o quanto o Estagio
Supervisionado em Educacéo Infantil foi para nos, e é imprescindivel para
nossa formacg&o enquanto professoras da Educacgéo Infantil. Estar em contato
direto com a cultura prépria desse contexto e tentar alinhar a praxis, torna
imenso o escopo amadurecido de nossas praticas. (Lara e Fabiola)

O estagio é, por exceléncia, um lugar fértil para desencadear inUmeras
reflexdes que contribuirdo para a constituicdo e o fortalecimento das identidades
docentes. Tais identidades serdo consolidadas ao longo da trajetoria profissional de
cada estudante, todavia, é no processo formativo que seréo identificadas e analisadas
suas opcoes e intencdes profissionais de acordo com o0 que cada curso se propde

legitimar (Pimenta, 2012).
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Reflexdes importantes, como a relacao entre teoria e pratica, a escuta atenta
e o reconhecimento da instituicdo de Educacao Infantil como contexto cultural, indicam
que o estagio se afasta do que até pouco tempo se pensava sobre ele: “a parte pratica
do curso”. Pelo contrario, como apontam os estudantes, a experiéncia se configurou
como momento de reflexdo a partir da realidade, o que s6 tem sentido quando se tem
“‘conotacdo de envolvimento, de intencionalidade, pois a maioria dos estagios
burocratizados, carregados de fichas de observacgéo, € miope...” (Pimenta, 2012, p.
44).

Essa foi a proposta dos estagios aqui apresentados e vivenciados pelos
estudantes: oportunidades para que pudessem conhecer, reconhecer e irem
constituindo suas identidades profissionais durante todas as etapas do EEI, tarefa

complexa, mas necessaria aos cursos de formacao docente.

Consideracgdes Finais

Ao longo deste artigo, foram explicitadas as contribuicbes das experiéncias
vivenciadas pelos alunos, durante o EEI, para a sua formacéo profissional. InUmeros
aspectos foram postos em cena, dinamizando a necessaria articulacao entre teoria e
pratica, contribuindo para o exercicio do ato educativo e fortalecendo a identidade dos
futuros pedagogos.

Finalizando a escrita, retomamos o tema a que nos propusemos refletir, o qual
nos ajudou a chegar ao objetivo elencado para este texto. Em relagcdo ao papel do
professor, os estudantes demonstraram perceber caracteristicas importantes e
necessarias de serem desenvolvidas por esse profissional, entre as quais estao:
sensibilidade, capacidade de reflexao, escuta cuidadosa, olhar atento e habilidade de
planejar com perspectiva teorica consciente. Por outro lado, apontaram atributos
socialmente vinculados ao papel da mulher, tais como calma, tranquilidade e
elegéancia, os quais ndo se relacionam, necessariamente, a formagéo académica.

Inimeras aprendizagens parecem ter sido efetivadas, ou, no minimo,

desencadeadas durante a experiéncia de estagio, fruto das interacbes dos estudantes
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entre si, com as criancas, com as docentes responsaveis pelo componente nas
Universidades e com as professoras das turmas em que desenvolveram as praxis. No
entanto, na maioria dos relatos, as aprendizagens com as docentes das unidades de
Educacéo Infantil se deram mais no sentido de identificar o que n&o fazer com as
criancas para promover o seu pleno desenvolvimento. Dai a necessidade da presenca
dos professores universitarios no campo de estagio, tanto na observacéo direta das
praticas para posterior reflexdo com os alunos, como para encoraja-los e passar-lhes
a seguranca nessa dificil empreitada.

Entre os temas que emergiram dessa experiéncia, sendo alvo de reflexdo e
desencadeando o interesse dos estudantes em aprender mais, estdo: a escuta das
criancas, pondo o olhar do adulto em perspectiva; o planejamento docente; a
organizagéo das rotinas e materiais; a inser¢ao da cultura no cotidiano; e o combate
ao racismo.

Nessa mesma perspectiva, desafios foram enfrentados pelos académicos no
decorrer desse percurso, tais como, “boicotes” ao seu trabalho; brincadeiras
pejorativas referentes as praxis desenvolvidas; recorrente ociosidade vivenciada
pelas criancas ao longo do dia; auséncia de planejamento e intencionalidade
pedagogica por parte das docentes; e pequena participacdo das criancas nas
atividades.

Todas essas situagdes geraram ansiedade, medo, indignacdo e inseguranca
nos estagiarios, os quais costumavam levar suas duvidas e percepc¢des aos encontros
na Universidade para que fossem debatidos. Nesses momentos, as professoras das
IES procuravam ampliar os elementos de analise para uma reflexdo mais consistente
diante das praticas desenvolvidas nas instituicdes, procurando relativizar as acoes
docentes alvos de criticas e ponderando sobre o necessario apoio de que precisavam
para redimensionar sua acao educativa.

Tudo isso contribuiu para que a experiéncia do EEI fosse positiva na formacéo
dos académicos. A busca por conhecimentos tedricos e novos procedimentos

pedagogicos parecem té-los instigado a querer ir além do que observaram nas
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instituicdes, fortalecendo uma busca constante de aperfeicoamento e ressignificado
de suas praxis.

Pode-se afirmar, enfim, que o EEI € um componente essencial na formacao
inicial do futuro pedagogo e que se constitui em uma experiéncia formativa sem a qual

nao se pode pensar em formacéo docente de boa qualidade.

Referéncias

ARCE, Alessandra. Documentacéao oficial e o mito da educadora nata na educacao
infantil. Cadernos de pesquisas, [S. |.], n. 113, p. 167-184, jul. 2001. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/KBkSjzMqRzJYD493bKxwVVw/?format=pdf&lang=pt .
Acesso em: 21 mai. 2024.

BOELL, Marcia. A relacdo com o saber do (a) professor (a) na educacéo infantil:
elementos para uma educacao para a humanizacao. Anais do XV Coléquio
Internacional Educacédo e Contemporaneidade (2021).

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB. 9394/1996.
Brasilia, DF: MEC, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm Acesso em: 07 abr. 2024.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal, 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 21 de
marc. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da
Igualdade Racial. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacdes Etnico- Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Brasilia, DF: MEC, 2004. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-
br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-
interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-
etnico-raciais-e-para-0-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana. Acesso
em: 07 abr. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacéo. Conselho Pleno.
Resolugdo CNE/CP n° 1 de 15 de maio de 2006. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia. Brasilia, DF: MEC, 2006.
Disponivel em: hitp://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01 06.pdf. Acesso em:
07 abr. 2024.

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao


https://www.scielo.br/j/cp/a/KBkSjzMqRzJYD493bKxwVVw/?format=pdf&lang=pt
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf

euucaszngg::lf.:: I UFSM ~ISSN.‘1WII-H“

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644488099

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria Especial de Politicas de Promocéao da
Igualdade Racial. Parecer CNE/CEB n° 2/2007, de 31 de janeiro de 2007 - Parecer
guanto a abrangéncia das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Brasilia, DF: MEC, 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb002 07.pdf . Acesso em: 07 abr. 2024.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacgéo Basica. Parecer
CEB n° 20/2009, de 11 de novembro de 2009. Reviséo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil. Brasilia, DF: CNE/CEB, 2009. Disponivel em:
http:// https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/parecer-ceb-2009. Acesso em: 21 marc.
2025.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de
Educacao Basica. Resolucéo N° 5, de 17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil. Brasilia, DF: MEC, 2009. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares 2012.pdf. Acesso
em: 07 abr. 2024.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Conselho Nacional de Educacédo. Conselho Pleno.
Parecer n° 2, de 1° de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo
continuada. Brasilia, DF: MEC, 2015. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-
pdf/file. Acesso em: 07 abr. 2024.

CASTRO, A. P. P. RelacGes de género na educacao infantil: uma andlise a partir
da atividade ludica. 2006. 127 f. Dissertacdo (Mestrado em Economia Doméstica) —
Departamento de Economia Doméstica da UFV, Vicosa, 2006.

CHARLOT, Bernard. Da relacdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto
Alegre: ArtMed, 2000.

CRUZ, Glizele; AROSA, Armando. A Formacao do Pedagogo Docente no Curso de
Pedagogia. Revista Educacéo e Cultura Contemporéanea, [S. |.], v. 11, n. 26, p.
30-68, 2014. Disponivel em:
https://mestradoedoutoradoestacio.periodicoscientificos.com.br/index.php/reeduc/arti
cle/view/1124. Acesso em: 22 mar. 2025.

DANTAS, Heloisa. Entender e atender: o educador poliglota. [Palestra proferida na
Faculdade Sete de Setembro, Fortaleza, 2005].

DRUMOND, Viviane. Estagio e docéncia na educacéo infantil: questdes tedricas e

praticas. Olhar de Professor, [S. I], v. 22, p. 1-13, 2019. Disponivel em:

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb002_07.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/parecer-ceb-2009
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf
http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file

euucaszngg::lf.:: I UFSM ~ISSN:1WII-H“

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644488099

https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/13856. Acesso em:
18 maio 2024.

FRANCO, Maria Laura Publisi Barbosa. Analise de contelido. 3. ed. Brasilia: Liber
Livro Editora, 2008.

FREIRE, Ana Maria. Concepc¢des orientadoras do processo de aprendizagem do
ensino nos estagios pedagdgicos. Coléquio: modelos e praticas de formacao
inicial de professores, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo. Lisboa:
Universidade de Lisboa, 2001.

HOUSSAYE, Jean. Pedagogia: justica para uma causa perdida? In: HOUSSAYE,
Jean; SOETARD, Michel; HAMELINE, Dominique; FABRE, Michel. Manifesto a favor
dos pedagogos.Porto Alegre: ArtMed, 2004. p. 9-45.

HOLLY, Mary Louise. Investigando a vida profissional dos professores: diarios
biograficos. In: NOVOA, Anténio. (org.). Vida de professores. Porto: Porto Editora,
1995. p. 79-110.

KATZ, Lilian Gonshaw; GOFFIN, Stacie Gregg. Issues in the preparation of teachers
of young children. In: SPODEK, Bernard; SARACHO, Olivia Natividad. (Eds.).
Yearbook in early childhood education: early childhood teacher preparation. New
York: Teachers College Press, 1990.

LEONTIEV, Alexis Nikolaevich. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa:
Horizonte, 1978.

LIMA, Maria do Socorro Lucena. A Hora da Pratica: Reflexdes sobre pratica de
ensino e acao docente. 1. ed. Fortaleza: Fundagdo Demacrito Rpcha, 2001. v. 1.

MANTOVANI, Susanna; PERANI, Rita. Uma profissdo a ser inventada: o educador
da primeira infancia. Pro-Posi¢cdes, Campinas, v. 10, n. 1, p. 75-98, 1999.
Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/proposic/article/view/8644101/11539.
Acesso em: 18 maio 2024.

MESQUITA-PIRES, Cristina. Aprender a ser educador de Infancia: entre a teoria e a
pratica. In XV Livro de Resumos da AFIRSE Complexidades: um novo paradigma
para investigar e intervir em educacéo? Lisboa, 2008. Disponivel em:
https://bibliotecadigital.ipb.pt/handle/10198/7465?mode=full. Acesso em: 18 maio
2024.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Aprendizagem da docéncia: professores
formadores. Revista E-Curriculum, Sdo Paulo, v. 1, n. 1, dez./jul. 2006. Disponivel

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao


https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/13856
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/proposic/article/view/8644101/11539
https://bibliotecadigital.ipb.pt/handle/10198/7465?mode=full

euucaszngg::lf.:: I UFSM ~ISSN:1WII-H“

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644488099

em: https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/3106. Acesso em: 21
jun. 2024.

OSTETTO, Luciana Esmeralda. Educacao Infantil: saberes e fazeres da formacéao
de professores. Campinas: Papirus, 2008.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia; FORMOSINHO, Jodo. Pedagogia-em-
participagdo: a perspectiva educativa da associagao crianga. Porto: Porto Editora,
2013.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, J. Pedagogia(s) da infancia: reconstruindo o direito a
participacéo IN: OLIVEIRA-FORMOSINHO, J. et. al. (orgs.) Pedagogia(a) da
Infancia. Porto Alegre/RS: Artemed, 2007.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, J. A profissionalidade especifica da educacédo de infancia
e os estilos de interacgao adulto/criancga. In. Oliveira-Formosinho, Julia.; Formosinho,
Jodo. (org.). Associacado Crianca: um contexto de formagédo em contexto. Braga:
Livraria Minho, 2001. p. 80-103.

PEROZA, Mariltcia Anténia de Resende; SILVA, Bruna Emilyn da. Representacdes
sociais sobre ser professora de Educacéo Infantil: a constituicdo da identidade
docente no Curso de Licenciatura em Pedagogia. Revista Dialogo Educacional,
23(76), 556-578, 2023. Disponivel em: https://doi.org/10.7213/1981-
416x.23.076.a2004. Acesso em: 21 marc. 2025.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade, teoria
e pratica? Sao Paulo: Cortez, 1994.

PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio na Formacédo de Professores: unidade teoria e
pratica? Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n. 94, p. 58-73, ago. 1995.

PIMENTA, S. G. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica?
Séo Paulo: Cortez, 2012.

PIMENTA, S. G.; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. Sédo Paulo:
Cortez, 2012.

VENTURINI, Anna Carolina. O Programa de Inclusdo Social da USP (Inclusp). Rio
de Janeiro: lesp/UERJ, 2015. (Textos para discussdo Gemaa, 9).

VILLAS BOAS, Benigna Maria de Freitas. O portfolio no curso de pedagogia:
ampliando o diadlogo entre professor e aluno. Educ. Soc. [onling], [S. |.], v. 26, n. 90,
2005. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/H3QJcSDMz5DKpgDmDNA4rdtv/abstract/?lang=pt.
Acesso em: 14 mar. 2024.

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao


https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/3106
https://doi.org/10.7213/1981-416x.23.076.ao04
https://doi.org/10.7213/1981-416x.23.076.ao04
https://www.scielo.br/j/es/a/H3QJcSDMz5DKpgDmDN4rdtv/abstract/?lang=pt

euucas:l'ce:::s;: I UFSM ISSN 1984-6444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644488099

VYGOTSKY, Lev Semenovich. Obras Escogidas. Tomo lll. 2. ed. Madrid: Visor,
2000.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. Imaginacéao e criacdo na infancia. Traducéo e

revisdo técnica Zoia Prestes e Elizabeth Tunes. Sao Paulo: Expressao popular,
2018.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0
International (CC BY-NC 4.0)

Educacao | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



