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RESUMO

Neste artigo discutimos a educacéo integral na reforma do Ensino Médio a partir das
alteracdes promovidas pela Lei n° 13.415/2017. Trata-se de resultado de reflexdes
tedricas realizada com base no método materialista historico-dialético, e em especifico
guestiona em que consiste a educacao integral proposta no ambito da reforma.
Desenvolvida com base em estudo bibliografico, andlise da legislacdo e de
documentos norteadores da reforma, tem-se como obijetivo discutir o sentido atribuido
a educacéo integral na atual reforma do Ensino Médio. Como resultados, o estudo
permitiu compreender que, articulada as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio — Resolucdo 03/2018 —, a Base Nacional Comum Curricular, e ao
Referencial Curricular do Estado do Parand, a reforma do Ensino Médio caminha na
contramé&o do desenvolvimento de um tipo de formacgéo integral que possibilite ao
estudante obter conhecimentos e atuar como sujeito transformador de sua realidade,
resultando em uma formacao para a reproducéo social. Como concluséo, destacamos
que a proposicado de uma educacgdo integral no Ensino Médio preserva a dualidade
educacional e a formagao ajustada aos interesses do mercado.
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ABSTRACT

This article discusses the meaning attributed to integral education in the High School
reform promoted by Law n. 13.415/2017. Specifically, this work discuss the meaning
attributed to integral education in the current High School reform, based on theoretical
study guided by the historical-dialectical materialist method. This research was
developed based on a bibliographical study, analysis of legislation and documents that
guide the reform. The aim is to discuss the meaning attributed to integral education in
the current High School reform. As a result, the study allowed us to understand that,
articulated with the High School National Curricular Guidelines — Resolution 03/2018
—, with the National Common Curricular Base, Curricular Reference of the State of
Parana and formative lItineraries, the High School reform goes against the grain of
development of a type of comprehensive training that enables students to obtain
knowledge and act as a transforming subject of their reality, resulting in training for
social reproduction. In conclusion, we highlight that the proposition of a comprehensive
education in high school preserves educational duality and training adjusted to market
interests.

Keywords: Educational policy; High school; Comprehensive training.

RESUMEN

En este articulo discutimos la educacion integral en la reforma de la Escuela
Secundaria a partir de las modificaciones promovidas por la Ley n° 13.415/2017.
Exponemos los resultados de estudio tedrico que se realizd sobre la base del método
materialista historico-dialéctico, y en especifico cuestiona en qué consiste la
educacion integral propuesta en el ambito de la reforma. Fue desarrollada con base
en estudios bibliograficos, andlisis de la legislacion y de documentos que orientaron
la reforma, y tiene como objetivo discutir el sentido atribuido a la educacién integral en
la actual reforma de la Escuela Secundaria. Como resultados, el estudio permitio
comprender que, articulada a las Directrices Curriculares Nacionales para la Escuela
Secundaria - Resoluciéon 03/2018 -, a la Base Nacional Comun Curricular, y al
Referencial Curricular del Estado de Parana, la reforma de la Educacion Secundaria
va en contra del desarrollo de un tipo de formacion integral que permita al estudiante
obtener conocimientos y actuar como sujeto transformador de su realidad, lo que
termina en una formacion para la reproduccion social. Como conclusion, destacamos
gue la propuesta de una educacion integral en la Escuela Secundaria preserva la
dualidad educativa y la formacién ajustada a los intereses del mercado.

Palabras clave: Politica educativa; Escuela secundaria; Formacion integral.
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Introducao

Atualmente, o Ensino Médio brasileiro carrega a marca da contestacdo de
professores, de pesquisadores e de estudantes. Destacamos essa situacdo especifica
com a reforma pela Lei n°® 13.415/2017, que reconfigurou o Ensino Médio no que
corresponde a carga horaria, a designacao de itinerarios formativos e componentes
curriculares, a centralidade no projeto de vida e no protagonismo juvenil e a
reorganizacao do espaco-tempo escolar com a integralizacdo da jornada. De modo
geral, podemos afirmar que essas alteracdes reforcam o norteamento economicista,
gue orienta o curriculo do Ensino Médio e visa cada vez mais atribuir ao estudante a
responsabilidade pelas suas escolhas e pelo seu futuro num mundo
incontestavelmente desigual, numa escola e educacao visivelmente desvalorizada. A
l6gica da reforma segue alinhada a responsabilizacéo neoliberal e na visdo dos seus
defensores, a educacao €é vista como mola propulsora do esfor¢co e sucesso proprio,
e nessa perspectiva € fundamental para eleger aqueles que s&o considerados
“‘melhores” no mundo extrememente competitivo.

Ha que ser ressaltado que os embates pela definicdo do curriculo do Ensino
Médio expressa a desigualdade de classes, cuja classe mais abastada tem a
educacdo como elemento de disputa. Essa situacao € vista historicamente. Desde 0s
anos 1930, a histéria da educacédo explicita nuances do refor¢co a dualidade escolar
com diferenciacdo do ensino e do tipo de escola: uma destinada aos filhos da classe
trabalhadora, com formacao profissional; e outra para os filhos da elite, com o objetivo
de formar futuros dirigentes para o pais, reforcando a desigualdade de classes.

Na década de 1930, conforme comentam Melo e Leonardo (2019, p. 02), da-se
inicio a um periodo em que “[...] 0 ensino médio comegou a ser pensado para as
massas, que precisavam de profissionalizacdo para trabalhar nas industrias que
estavam surgindo no Brasil”. Um pouco mais adiante, na década de 1940, os autores
reforcaram a presenca da profissionalizacéo, vista com a Reforma Capanema, que
impulsionou os ramos comercial, industrial e agricola com as Leis Orgéanicas do

Ensino Secundario.
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A dualidade também ¢é vista no periodo que compreende os anos de 1964 a

1985, periodo em que o Brasil vivia a fase ditatorial. Conforme estudos de Vicente e

Moreira (2021, p. 257), “a educagéo secundaria baseava-se na formagéo rasteira do

sujeito com o intuito de formar méo de obra para atender a demanda pujante do

processo de industrializagao brasileira [...]. Com base nos autores, € possivel verificar

uma diferenciacédo dos destinos dos estudantes, seja para prosseguir os estudos no

nivel superior ou serem encaminhados ao mercado de trabalho. Também se observa
que:

Durante o golpe militar de 1964, aumentou-se a ideia do ensino considerado

como instrumento de preparacdo para o mercado de trabalho e, além disso,

a educacao foi projetada como instrumento de controle ideoldgico, pautado

pela doutrina do ensinamento cristdo conservador, da seguranca nacional,

pela Teoria do Capital Humano (TCH), subordinando a educagéo a produgéo,

a fim de atender as necessidades do crescimento do capitalista. (Vicente;
Moreira, 2021, p. 259)

Esse intuito da formacao direcionada a profissionalizacdo pode ser visto apés
a LDBEN, com o Decreto n°® 2.208/97, que flexibiliza as possibilidades de formacéo
com a possibilidade de desenvolver cursos nos niveis basico, técnico e tecnoldgico,
periodo em que se verifica o aligeiramento da formacao, provenientes da organizacao
curricular. As criticas a tal Decreto proporcionou a organizacao de audiéncias publicas
e reflexdes que possibilitaram sua revogacao. Tal fato levou a promulgar o Decreto n°
5.154/2004, uma normativa necessaria, num momento em que o direcionamento para
uma educacéao voltada ao empreendedorismo passou a ceder espaco para pensar e
construir outro caminho, o de uma educacdo média que possibilitava, tanto formar
para prosseguir os estudos, quanto profissionalizar, sem contudo abster-se do
fundamento humano da formacdo, mesmo em um contexto contraditério, como foi
discutido por Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005).

Na atual reforma, promovida pela Lei n° 13.415/2017, a justificativa foi uma
critica ao curriculo considerado conteudista, composto por muitas disciplinas e sua
substituicdo por uma organizagdo curricular que possibilita escolher itinerarios
formativos, dentre 0os quais encontra-se também a perspectiva profissionalizante.

Verifica -se, novamente, pelos diferentes itinerarios formativos, a intencionalidade de
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diferenciar as trajetérias dos estudantes, passando a compreensao de que fardo uma
escolha profissional e do futuro desejado. Ressaltamos que, se por um lado o atual
Ensino Médio é adjetivado como “novo”, seus tragos caracteristicos indicam que a
diferenciacdo de trajetérias educacionais deixadas aos estudantes ndo é novidade;
pelo contrario, marca o Ensino Médio e, como bem argumenta Silva (2018), resgata
um “empoeirado discurso”.

Esses breves apontamentos possibilitam verificar que o0s interesses
hegemonicos presentes na formacao do tipo de homem, cidadao e trabalhador que
irA atuar na sociedade s&o tracos caracteristicos que estiveram historicamente
presentes no Ensino Médio (EM) voltados a defesa de uma formacéo para preparar
os estudantes para o mercado de trabalho, e atender as demandas capitalistas. Se
essa € a perspectiva formativa, no que se diferencia a educacgéo integral proposta com
tanta énfase no atual Ensino Médio? Trata-se apenas de uma escola que ampliou a
guantidade de horas de permanéncia do estudante nela? Qual é o sentido atribuido a
educacéo integral na atual reforma do Ensino Médio?

O objetivo que temos com esse texto é discutir o sentido atribuido a educacéo
integral proposta na reforma do Ensino Médio, que se da com a Lei n°® 13.415/2017.
Para tanto, fundamentamo-nos no método materialista-historico dialético, buscamos
refletir sobre o assunto considerando sua concreticidade, “[...] o processo de vida real”,
e as ‘“repercussdes ideologicas desse processo vital” (Marx, Engels, 1998, p. 19).
Nesse estudo, a educagcdo se configura como expressdo da luta de classes;
compreensao importante, pois “[...] impde determinadas finalidades para a educacao,
a gqual se configura como um campo em que ocorre uma incessante disputa em torno
da definigdo de politicas educativas” (Masson, 2013, p. 65). No que corresponde ao
Ensino Médio, ndo é diferente, ja que é uma etapa em constante disputa pelo
direcionamento da formacéo, seja para o prosseguimento dos estudos, seja para a
profissionalizacéo; aspecto que pode ser visto com a atual reforma promovida pela Lei
n® 13.415/2017.

A escrita do texto toma por base dados obtidos por meio de estudo bibliogréafico

produzido por pesquisadores que acompanham o percurso e debatem o Ensino
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Médio. Ainda, utilizou-se também da analise de documentos de politicas educacionais.
Concordamos com Noma, Koepsel e Chilante (2010, p. 67), quando afirmam que “[...]
os documentos de politicas educacionais [...] tém estreitas vincula¢cdes com o lugar
histérico, com as circunstancias temporais e com as contingéncias especificas da vida
material na qual sdo constituidos.” Por isso, os documentos nao sao fontes neutras.
De acordo com Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 433), os documentos sao “[...]
produto e produtores de orientagdes politicas no campo da educagao [...]", por isso
faz-se necessério utilizd-los como fontes de analise de modo que possibilitem
interpretar e compreender a intencionalidade da politica. Observamos que a analise
documental permite verificar documentos produzidos a partir da legislacdo, como é o
caso da BNCC e do Referencial Curricular do Estado do Parana. Ja a andlise da
legislacdo, possibilita a compreensao da mensagem da lei e as intengdes presentes
no momento de sua proposicao.

As fontes documentais cotejadas sdo aquelas que consideramos importantes
para a compreensdao da atual reforma do ensino médio e para o que se propfe para a
educacao integral nessa etapa. O critério de escolha se pautou num primeiro momento
em documentos orientadores da reforma, buscando verificar as proposicées que ja
estavam em curso para a reforma do ensino médio, como o Projeto de Lei (PL) n°®
6.840/2013, que institui a jornada em tempo integral no ensino médio. Esse PL foi
apontado por Ferretti (2018), como antecessor da MP 746/2017.

Num segundo momento nos pautamos em documentos direcionadores da
reforma de modo geral como a Medida Proviséria n° 746/2016, a Lei n°® 13.415/2017,
e também em documentos que detalharam a organizacao curricular do ensino médio
como o Parecer n° 03/2018 e a Resolugdo CNE/CEB n° 03/2018, que regulamentam
as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio em vigor, a BNCC do Ensino Médio e
os Referenciais Curriculares do Estado do Parana. Nesse segundo bloco verificamos
as indicagbes para a educacéao integral.

Como forma de obter dados comparativos para a analise entre o que era
proposto pelas diretrizes curriculares anteriores e as atuais, verificamos brevemente

a Resolugdo CNE/CEB n° 02/2012, que regulamentou as Diretrizes Curriculares de
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2012 e a Resolucdo CNE/CEB n° 03/1998, orientadora das Diretrizes Curriculares
para o Ensino Médio em 1998. Entendemos que o estudo do que se tornou o Ensino
Médio hoje requer recuperar, a0 menos pontualmente em tempos mais recentes,
algumas intencionalidades presentes nas normativas anteriores que expressam um
direcionamento e sentido para a formacao.

Para abordar o assunto proposto, organizamos este artigo apresentando, num
primeiro momento, os encaminhamentos e argumentos que proporcionaram a reforma
do Ensino Médio. Na sequéncia, comentamos o sentido do EM integral defendido no
processo reformista e orientado por normativas — como a BNCC, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a Resolucdo CNE/CEB n° 03/2018, que
“atualiza” as Diretrizes com base em antigas proposi¢des e intencionalidades como ja
afirmamos, e o Referencial Curricular do Parana, com a indicacdo dos itinerarios
formativos e componentes curriculares que serdo implementados; normativas que sédo
discutidas e questionadas pelo projeto de sociedade e de educacdo que representam.
Como terceiro ponto de discussdo, comentamos sobre as perspectivas de uma
educacdo efetivamente integral, que consiga recuperar fundamentos e indicar

posicionamentos para a defesa de um Ensino Médio de fato emancipatorio.

O atual processo reformista do Ensino Médio

A reforma do Ensino Médio foi fortemente influenciada pelo Projeto de Lei (PL)
n° 6.840/2013, elaborado no final do primeiro periodo de governo de Dilma Rousseff,
um momento em que se despontavam descontentamentos e contestacdes ao governo
por parte da oposicao. Esse PL traz a visdo dos membros da Comissdo Especial para
a Reformulacdo do Ensino Médio. Um dos argumentos para a reformulacdo se pauta
nos baixos desempenhos dos estudantes nas avaliagcdes de carater nacional, como o
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), e internacional, o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA). Este ultimo é promovido pela
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) com o
objetivo de formar profissionais para atuacdo no mercado de trabalho.
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Outra bandeira defendida pelo PL é a do Ensino Médio em tempo integral com
a indicacao de reorganizacao curricular em areas de conhecimento. O PL considera
“a necessidade de readequacao curricular no ensino médio, de forma a torna-lo
atraente para os jovens e possibilitar sua insergdo no mercado de trabalho [...]” (Brasil,
2013, p. 7).

Diversos setores da sociedade, representados por educadores, pesquisadores
da educacéao e entidades do campo educacional, realizaram um enfrentamento a esse
Projeto de Lei. O Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio (MNEM)
manifestou-se a respeito e indicou retrocessos no que se refere ao direito a educacao
dos jovens que séo trabalhadores. As entidades que assinam o manifesto asseguram
que: “O PL n° 6.840/2013 retoma o modelo curricular dos tempos da ditadura militar,
de viés eficienticista e mercadol6gico” (Brasil, 2013, p. 1). Além dessa consideragao,
o texto do manifesto também destaca que o PL resgata defesas de organizacao
curricular propostas em tempos anteriores, consideradas ‘inécuas’. O documento
ainda indica que:

O PL 6.840/2013 desconsidera, ainda, pré-requisitos fundamentais para o
aprimoramento da qualidade do Ensino Médio que vém sendo indicados ha
décadas como necessarios e urgentes e ainda nado suficientemente
enfrentados, tais como a sdlida formagdo tedrica e interdisciplinar dos
profissionais da educacdo, em cursos superiores em contraposicdo as
concepgdes “minimalistas” (Cf. Art 3° do PL 6.840 que altera o disposto no

Art. 62 da LDB quanto as licenciaturas e propde a formagéo por areas do
conhecimento). (Brasil, 2013, p. 02)

Essa proposta de alteracdo curricular € retomada no ano de 2016 por Michel
Temer, quando assume, de modo abrupto, a presidéncia do pais. O contexto era de
profundo retrocesso democratico, tanto pela forma como destitui Dilma Rousseff da
presidéncia — como explica Mancebo (2017, p. 161) “[...] um golpe parlamentar-
judicial-midiatico comeca a ser urdido: o impeachment da presidenta, ocorrido em 31
de agosto de 2016, sem prova material e cabal, constituindo-se no pais a montagem
de um verdadeiro Estado de Excecéao [...]” —, quanto pela forma rompante como a
democracia € afetada pela Medida Provisoria (MP) n° 746/2016. Entendemos que a

MP foi imposta de maneira antidemocratica, sem estabelecer dialogo com a
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sociedade, gerando manifestacdes e greves de professores, bem como ocupacdes de
estudantes de escolas e universidades publicas, todos contrarios a essa MP.

Das alteragOes indicadas pela MP n° 746/2016, destacamos o aumento da
carga horaria minima anual para 1400h, a obrigatoriedade do ensino de Lingua
Portuguesa e Matematica nos trés anos de curso, o curriculo composto pela BNCC e
itinerarios formativos, a contratacéo de profissionais com notério saber para ministrar
contetdos no itinerario e formacgéo técnica e profissional (Brasil, 2016). Apesar das
contestacdes, a Medida Proviséria n°® 746/2016 foi convertida na Lei n® 13.415/2017
(Brasil, 2017). Esta visa fomentar a implementacédo de escolas de Ensino Médio em
tempo integral e, com isso, a ampliacdo da carga horaria anual. Pretende ainda
flexibilizar o curriculo composto pela BNCC e por itinerarios formativos, propfe a
obrigatoriedade do ensino de Lingua Portuguesa e de Matematica nos trés anos de
curso, desobriga o ensino de Educacdo Fisica, Artes, Sociologia e Filosofia e
estabelece a contratacdo de profissionais com notério saber para atuarem na
educacao profissional.

Deve-se ressaltar a centralidade que a BNCC assume na organizacgao,
desenvolvimento curricular e concepcao de formacgédo. Conforme podemos verificar na
analise de Filipe, Silva e Costa (2021, p. 787), a BNCC é uma “politica nacional
curricular”, que retoma as aprendizagens divulgadas no contexto da Conferéncia
Mundial da Educagé&o para Todos realizada em Jomtien. De acordo com 0s autores:

Hoje, a BNCC é a referéncia nacional obrigatéria para adequacdo dos
curriculos da Educagdo Basica com funcdo técnica/instrumental
homogeneizante, subsumindo as especificidades locais e regionais e
impondo os objetivos e as tematicas privilegiadas para o alcance do
desenvolvimento das “dez competéncias gerais” da Educacéo Basica nos

alunos, de todos os niveis e modalidades de Ensino. (Filipe; Silva; Costa,
2021, p. 790)

A BNCC traz como promessa um curriculo apresentado como moderno que
conserva os intuitos neoliberais adaptativos dos estudantes a sociedade competitiva.
Nesse sentido, podemos dizer que, talvez, a Unica novidade da BNCC seja a forma
como esta proposta, costurando toda a Educacdo Basica, e como interferiu na

organizacédo das acOes pedagodgicas desenvolvidas pela escola.
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Além da BNCC, ha ainda a proposta de politica de fomento a implementacao
de escolas de Ensino Médio em tempo integral, presente nessa legislacdo, que
apresenta algumas contradi¢gdes, frente aos escassos investimentos na educagao
decorrente do corte de recursos publicos por 20 anos, por meio da aprovacdo da
Emenda Constitucional n® 95/2016, o que podera resultar no seu impedimento.

Outro problema a destacar séo as desigualdades educacionais e em especifico
0 acesso e a permanéncia escolar da juventude brasileira. Conforme mencionaram
Silva, Krawczyk e Calgada (2023, p. 05): “A desigualdade de acesso é visivel ainda
nos tempos atuais. A taxa de conclusdo no ensino médio € de 76,8% entre brancos e
de 61,8% entre pretos e pardos (INEP, 2019).” A desigualdade vista no acesso
também é visivel na permanéncia, para 0s que possuem menor renda. Como
afirmaram Silva, Krawczyk e Calgada (2023, p. 05): “O numero médio de anos de
escolaridade é substantivamente maior entre os 25% com maior renda (13,4 anos)
para 9,9 anos entre os com menor renda.” Os dados possibilitam pensar nas
desigualdades que estudantes trabalhadores tem para acessar a escola, permanecer
nela e concluir os estudos.

A proposta de flexibilizacao do curriculo do Ensino Médio preconizada pela Lei
n® 13.415/2017 apresenta um tipo de curriculo para um trabalhador flexivel com
desenvolvimento de competéncias e habilidades defendidas pela Organizacdo para a
Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Prop0e, portanto, a formacgéo de
uma mao de obra para atuar no mercado a servigo do capital (Ferretti; Silva, 2017)
(Lima; Maciel, 2018) (Kuenzer, 2017). De acordo com Ferretti (2016), Silva e Scheibe
(2017), essa proposta fragmenta o conhecimento e reforca as desigualdades
enfrentadas pelos estudantes do Ensino Médio.

Cumpre destacar que esse é um tragco caracteristico da compreensao da
educacdo subjugada aos interesses capitalistas. E importante lembrar, como
comentou Masson (2013), que “[...] a educagéo € um campo contraditorio”. Na analise
até aqui desenvolvida, podemos ver que a educagao nao € negada; pelo contrario, é
disponibilizada e considerada em “novo” formato. Isso reforca a educagdo, mas

apenas e somente nesse formato promovido pela reforma. Com esse
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encaminhamento, ha novamente um processo de reproducédo da formacéo para o
trabalho. Inspiramo-nos em Masson (2013, p. 67) e consideramos tratar-se de um
processo de reproducdo social que visa “[...] garantir que determinadas habilidades e
valores sejam reproduzidos para que os individuos possam definir os seus objetivos
em consonancia com as necessidades do sistema de produg¢ao dominante.”

Trata-se de uma proposta para formacéo que se desenvolve e é apresentada
em consonancia com processos de financeirizagédo que caracterizam a atual fase de
organizacao e gestao do trabalho no capitalismo. Como explica Harvey (1994, p. 140),
a acumulacéao flexivel “[...] se apoia na flexibilidade dos processos de trabalho, dos
mercados de trabalho, dos produtos e padrbes de consumo”. Como podemos verificar,
sao as reflexdes do autor de um momento produtivo em que, por um lado verifica-se
a flexibilizagdo, a instabilidade causada pelo retrocesso de direitos sociais, pela
precarizacao das formas de contratacao do trabalhador e pelo desemprego. Por outro
lado, verifica-se a reestruturacdo organizada das financas e da producéo, através da
“[...] dispersdo, da mobilidade geografica e das respostas flexiveis nos mercados de
trabalho, nos processos de trabalho e nos mercados de consumo, tudo isso
acompanhado por pesadas doses de inovagao tecnoldgica, de produto e institucional”
(Harvey, 1994, p. 150-151).

Percebemos, a partir desse processo, um descompasso entre a evolugéo das
formas de producéo e as formas de emprego da méo de obra. E perceptivel que, na
velocidade do desenvolvimento produtivo, esvai-se a possibilidade de um trabalhador
manter-se contratado. Ocorre como destacou Harvey: a valorizacdo do conhecimento
cientifico para o poder corporativo. Como decorréncia, aos trabalhadores, restam
postos de trabalho cada vez mais precarios, para 0s quais, como podemos perceber
nessa movimentacdo do mercado, uma qualificacio geral basta. E nesse
engquadramento que se da a reforma do Ensino Médio.

A proposta de um curriculo flexivel para o EM foi defendida pelos que disputam
a hegemonia politica e econdmica, alegando a rigidez do curriculo, o excesso de

conteudos e disciplinas obrigatorias, evasédo escolar e rendimento insuficiente nas
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avaliacoes externas — bem como o PISA —, cuja preocupacéao € preparar o estudante
para responder os testes padronizados.

Assim, a legislacdo, ao estabelecer a proposta da obrigatoriedade apenas das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica nos trés anos de curso do Ensino
Médio e desobrigar o ensino das disciplinas de Educacéo Fisica, Arte, Sociologia e
Filosofia, organiza um curriculo minimo para atender, tanto as avaliacdes
internacionais — com foco em Portugués, Matemética e Ciéncias, como propde 0s
testes do PISA —, resultando no empobrecimento da formacéao do estudante do Ensino
Médio, quanto as exigéncias recentes para insercdo no mercado de trabalho. Desse
modo, séo valorizadas as habilidades béasicas de ler, escrever, contar, saber se
comunicar e ter algum desempenho profissional que podera ser obtido a partir de
itinerarios formativos profissionalizantes.

De acordo com Kuenzer (2017), a flexibilizac&do presente na Lei n°® 13.415/2017
nao atinge apenas os estudantes, mas também os docentes, que séo trabalhadores.
Inclusive aqueles que estédo a frente da educacéo técnica e profissional, ja que a lei
reformista possibilita a formacdo por pessoas de “notério saber”, resultando na
negacdo da formacdao cientifica, a qual é possibilitada aos licenciados, bem como a
desprofissionalizacdo do magistério. Trata-se da valorizacdo de um conhecimento
pratico e imediatista, com base no fazer, desprovido de reflexbes cientificas que
fundamentam e estruturam o fazer de um profissional. Por isso, passa-se a valorizar
mais o comportamento ao conhecimento, de modo que as praticas do como fazer
assumem prioridade. Nesse sentido, verificamos a formacéo transformando-se em
treinamento, com auséncia de reflexdes sobre o conhecimento, sobre o trabalho e
sobre o que é ser trabalhador hoje. Nesse processo, destitui-se também o estudante
da formacé&o necessaria a reivindicacéo e defesa dos direitos do cidadao trabalhador.
E, portanto, uma proposta que acarreta prejuizo para a formacdo do estudante do

Ensino Médio, contrapondo-se a formagéao integral numa perspectiva emancipatoria.
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O sentido da educacao integral na reforma do Ensino Médio articulada as

Diretrizes/2018, a BNCC e ao Referencial Curricular do Estado do Parana

O Ensino Médio é uma etapa formativa indispensavel para que os estudantes
construam suas identidades, seja por meio dos conhecimentos adquiridos na escola,
seja pela socializacéo, pelas interacdes culturais estabelecidas entre todos 0s sujeitos
presentes no espaco escolar. Ou seja, vai além de prepara-los para o trabalho e para
a cidadania, cuja preocupacdo presente num tipo de educacgao burguesa pensada
para a classe trabalhadora tem o objetivo de formar mao de obra para ampliar o
capital, permanecendo as desigualdades entre as classes.

Observamos que as DCNEM/2018 conservam as inten¢gdes de manutencao de
classes, presentes na sociedade brasileira e na educacéo ja ha muito tempo, seguindo
as orientacdes de um projeto privatista de educacdo com orientacdo mercadoldgica
defendida por grupos hegemonicos, reforcando a dualidade estrutural historicamente
construida, que vai na contramédo da conquista de uma formacao emancipatoéria para
a classe trabalhadora.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Resolucdo CNE/CEB
n° 3/2018, estdo articuladas a Lei n°® 13.415/2017 e conservam fundamentos similares
aos das DCNEM, Resolucdo CNE/CEB n° 3/1998. Estas reforgcam os direcionamentos
da reforma que intencionam o desenvolvimento das competéncias e buscam uma
formacdo para preparar o estudante para o mercado de trabalho, numa proposta de
curriculo flexivel, que entendemos resultar no esvaziamento do conhecimento.

O Art. 6° da Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018 estabelece que, no Ensino Médio,

formacdo integral: é o desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais do estudante por meio de processos educativos
significativos que promovam a autonomia, o comportamento cidaddo e o
protagonismo na construcdo de seu projeto de vida. (Brasil, 2018, p. 17)

Percebemos, nesse excerto, uma contradicdo, pois 0 protagonismo do
estudante preconizado nos documentos balizadores da reforma do Ensino Médio

visam a adaptagdo. Entendemos que, contrariamente ao que se estabelece na
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Resolucao em tela, a formacéao integral com vistas ao protagonismo efetivo somente
podera ocorrer com a apropriacdo dos conhecimentos cientificos amplos, e néo de
maneira simplificada, fragmentada e minimizada no que corresponde a quantidade de
disciplinas e carga horaria da base comum, como se verifica nas normativas que
encaminham o atual curriculo.

Também encontramos alguns retrocessos no Parecer CNE/CEB n° 3/2018, que
fundamenta as Diretrizes Curriculares de 2018, retomando as orientacdes basicas das
Diretrizes Curriculares de 1998, com énfase no desenvolvimento de competéncias.
Silva (2018, p. 12) argumenta que a formacgao por competéncias é limitada, pois “[...]
nao permite o aprendizado e o exercicio da reflexdo com a profundidade que a
formacao cultural exige”. Esse tipo de formagao impossibilita a construgéo de sujeitos
criticos e reflexivos para pensar a realidade e transforma-la.

Assim, entendemos que as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio de 2012,
gue resultou de amplo dialogo com diversos setores da sociedade para sua revisao,
apresentou, em seu texto, uma proposta que pudesse trazer condi¢cdes de avangos
para a formacao dos estudantes, no sentido de possibilitar uma educacao condizente
com uma formacao integral, defendida por pesquisadores e estudiosos da educacao
desde os anos 1980. Concordamos com Czernisz (2013), que, ao analisar tais
Diretrizes, entendeu que elas permitem aos estudantes a apropriacdo de
conhecimentos que levem a emancipacao humana, de modo a articular o trabalho, a
ciéncia, a tecnologia e a cultura. Portanto, as DCNEM/2012 constituem-se como uma
proposta que permite romper com a dualidade histérica entre trabalho manual e
trabalho intelectual e perceber as relagdes de desigualdade produzidas historicamente
e que se acirram cada vez mais no sistema capitalista vigente.

Contrariamente, entendemos que as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio
de 2018 nao proporcionam avangos para o EM, uma vez que tiram a mencao ao
trabalho como principio educativo e acrescentam a constru¢éo do projeto de vida e a
énfase no protagonismo juvenil. Também é retirada a integracéo entre educagéo e o
eixo trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como base para a organizacéo do curriculo

para o Ensino Médio. Sinalizamos que esses retrocessos presentes na reformulagéo
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dessas DCNEM caminham em direcdo contraria a conquista de uma educacao que
possibilite a formacéao integral dos estudantes com o desenvolvimento de todas as
suas potencialidades, pois a formacao integral necessita da apropriagdo de
conhecimentos cientificos e culturais, e ndo de conhecimentos fragmentados,
minimizados, que serdo ofertados para os estudantes, como esta proposto na
legislacdo e nos documentos balizadores da atual reforma do Ensino Médio.

Portanto, o conhecimento que se propde para o Ensino Médio, apresentado
nas Diretrizes Curriculares de 2018, é aquele que, segundo Kuenzer (2017, p. 346),
“[...] limita-se a préatica imediata e reduz-se a experiéncia sensivel, aos limites do
empirico enquanto fim em si mesmo, e ndo enquanto ponto de partida e de chegada
da producéo do conhecimento na perspectiva da transformagao”. Assim, a proposta
de formacéo integral enunciada nessas Diretrizes estd pautada no desenvolvimento
dos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais, seguindo as recomendac¢des da
OCDE, mudando a concepcédo de educacdo preconizada nas Diretrizes Curriculares
de 2012.

O interesse do governo Temer se articula com os encaminhamentos dados por
Mendonca Filho, e confluem com objetivos do Consed e do Todos pela Educacéo,
para os quais as alteracfes realizadas nas Diretrizes Curriculares de 2018 seriam
apropriadas para o direcionamento educacional, politico e econébmico no contexto
atual. Dessa forma, retirou propostas avancadas para desenvolver o processo de
formacdo dos estudantes, deixando lacunas na legislagdo, com imposicdo de
interesses mercadolégicos a educacdo, com o apoio de grupos empresariais que
pensam a escola como se empresa fosse. Esses interesses afetam a conquista de
uma formacéao integral dos estudantes do Ensino Médio, prevalecendo uma formagéo
simplificada, minima, a fim de atender aos interesses do mercado.

Além da perspectiva de educacao integral como concepcéo que fundamenta o
projeto educativo, deve-se considerar o tempo integral do estudante na escola. A
educagédo em tempo integral € meta do Plano Nacional de Educagéo (PNE), Lei n°
13.005/2014 (Brasil, 2014), e traz na indicacdo de estratégias algumas a¢fes que

visam possibilitar a permanéncia do estudante naquele ambiente. E importante
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destacar que o aumento percentual de matriculas de Ensino Médio em tempo integral
€ um fato visto nos dados educacionais no periodo de 2015 a 2020. Conforme dados
apresentados pelo INEP na noticia com o titulo, Matriculas no tempo integral
aumentam no ensino médio (2020): “Em 2019, o percentual de alunos do ensino médio
frequentando cursos com sete horas diarias ou mais chegou a 10,8%.”

Constatamos entdo que ha perspectivas de educacdo integral enquanto
concepcao e fundamento da educacéo, e ha educagcdo em tempo integral enquanto
organizagéo do tempo e permanéncia do estudante no espago escolar. Entendemos
que, tanto a concepgao, como o tempo sdo importantes e estiveram na pauta de lutas
histéricas em prol de uma educacao de qualidade. Contudo, o formato com o qual vem
se concretizando requer andlises e discussdo. Nesse sentido, destacamos a
educacdo integral mencionada como compromisso na BNCC, cujo objetivo é
desenvolver uma formacdo humana integral. Apesar da intencionalidade explicita no
documento, € preciso lembrar que a BNCC tem embasamento em pressupostos que
promovem uma educacdo adaptativa a sociedade. Um trecho do documento é
bastante ilustrativo de suas intengdes:

a BNCC afirma, de maneira explicita, o0 seu compromisso com a educacao
integral. Reconhece, assim, que a Educac¢éo Basica deve visar a formacéo e
ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a néo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com
visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou
a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e
integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educac¢éo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na prética

coercitiva de nao discriminacdo, nao preconceito e respeito as diferencas e
diversidades.

O excerto em tela nos permite perceber uma perspectiva educativa de
acolhimento; aspecto criticado por Libaneo (2012) ao discutir o dualismo presente na
escola que, por um lado possibilita 0 acolhimento de estudantes pobres e, por outro
lado proporciona o conhecimento aos estudantes ricos. A analise do autor denuncia a

aproximacéo da escola de acolhimento as perspectivas neoliberais da educacéo que
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objetivam a incluséo social propaladas por organismos internacionais. Em especifico,
Libaneo (2012, p. 17) menciona as sugestdes feitas em meados da década de 1990,
vistas na Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos (1990) com a indicacdo de
“necessidades basicas de aprendizagem” reduzidas a “necessidades minimas”, e com
inspiracbes na concepcdo do que o Banco Mundial, munido de uma visao
“economicista”, entende ser a escola publica, um espago de inclusdo dos mais pobres.

Tais indicacOes deixam a desejar frente a propostas de educacgao integral como
a que foi defendida por Anisio Teixeira, baseado na extensdo do tempo escolar,
tornou-se referéncia para todo o pais. A concepcédo de educacao integral de Teixeira
esta pautada no entendimento de que a educacdao é vida, ele defende também que as
capacidades educativas devem ser supridas pela escola, busca pela escola
democratica (Cavaliere, 2010).

E possivel perceber que o proposto por Teixeira objetivou oportunizar na escola
um espaco de conhecimento e de vivéncia de experiéncias culturais e artisticas. Uma
outra experiéncia foi desenvolvida no governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-
2010), com o Programa Mais Educacdo (PME), regulamentado pela Portaria
Interministerial n°® 17/2007 e posteriormente pelo Decreto n° 7.083/2010, visa fomentar
a educacao integral de criancas, adolescentes e jovens por meio de atividades
socioeducativas no periodo contraturno.

O Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010, dispde sobre o Programa:

Art. 16 O Programa Mais Educacdo tem por finalidade contribuir para a
melhoria da aprendizagem por meio da ampliagdo do tempo de permanéncia

de criangas, adolescentes e jovens matriculados em escola publica, mediante
oferta de educacgéo basica em tempo integral (Brasil, 2010, p. 1).

O Programa comp0de as metas do Plano de Desenvolvimento da Educacao
(PDE) e tem como objetivo reduzir as desigualdades sociais e regionais na educagao
e alavancar a implementacéo da jornada ampliada. No documento, percebemos uma
articulacéo entre Educacéo, Assisténcia Social, Cultura e Esporte, visando a protecao
social, a melhoria do desenvolvimento dos estudantes e a permanéncia na escola, em

territérios vulneraveis (Brasil, 2009).
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Em 2017, foi criado o Programa Novo Mais Educacao, pela Portaria MEC n.
1.144/2016. O foco do Programa esta voltado a aprendizagem de lingua portuguesa
e matematica, com o desenvolvimento de atividades nos campos das artes, cultura,
esporte e lazer. O documento (Brasil, 2016), apresenta como finalidade: contribuir
para a alfabetizacdo e letramento, reducdo do abandono escolar, reprovacao,
melhoria nos resultados de aprendizagem e ampliacdo do periodo de permanéncia na
escola pelos estudantes do ensino fundamental (anos iniciais e finais). No caso do
Ensino Médio h& outro direcionamento, a atual reforma preserva os tracos
caracteristicos das propostas de politicas educativas desenvolvidas desde a década
supracitada. Baseamo-nos em Garcia, Czernisz e Pio (2022), que compreendem que
as propostas para a formacao integral no ambito da reforma do Ensino Médio em
curso, por um lado indicam como direcdo a emancipacdo humana, mas, por outro
lado, ndo se afastam e ainda promovem uma educacdo alinhada aos interesses
neoliberais, uma formac&o muito proxima ao que requer o mercado, e que, de certo
modo, reproduz e mantém as desigualdades sociais.

Por isso é que verificamos a énfase num projeto de vida desenvolvido mediado
por interesses de mercado, a centralidade no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais adaptativas ao contexto social e ao trabalho, assim como o
empreendedorismo como finalidade da formacgédo, aspectos que explicitam o
alinhamento da formacgéo ao pensamento neoliberal. Dessa forma, para os autores, a
proposta de formagéo integral no &mbito da reforma do Ensino Médio, ao manter as
intencdes direcionadoras da educacdo, promove para os dias atuais uma
customizacéao do proposto para a educacédo na década de 1990.

A presenca do revigoramento dos pressupostos neoliberais requer verificar o
proposto em normativas especificas do Ensino Médio, conforme a Lei n® 13.415/2017.
Bittencourt (2019, p. 1776) traz contribuicOes para essa reflexdo. A autora analisou a
proposta de educacédo integral no contexto da BNCC e comenta a existéncia de
limitagdes na “[...] implementagcdo de uma educagao integral (do ponto de vista da
formacdo integral dos estudantes) e integrada (do ponto de vista da integracéo

curricular e da ampliacdo de tempos e espagos educativos) [...]". Conforme seus
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estudos, uma das limitacdes é a op¢ao por um curriculo baseado no desenvolvimento
de competéncias, orientacdo em tela como comentou a autora, desde meados dos
anos de 1990, quando se verifica um alinhamento da escola e do curriculo as
necessidades do mundo do trabalho.

Um outro aspecto em destaque nos escritos de Bittencourt (2019, p. 1774) é
que no desenho curricular predominam “listagens de objetivos de aprendizagem (as
denominadas habilidades) diversificados”, n&o restando “eixos claros de integragao”
curricular, resultando numa formacdo fragmentada. Além desses aspectos,
Bittencourt menciona poucos destaques ao campo artistico, cultural e a ampliacédo de
saberes.

Deve-se considerar que a BNCC é norteadora de uma concepc¢ao de curriculo
baseada no desenvolvimento de competéncias que, alinhada aos direcionamentos
neoliberais, ndo objetiva uma educacéo integral do ponto de vista emancipatorio. Pelo
contrario, trata-se de uma prescricdo de educacdo adaptativa ao mundo que temos;
por isso a necessidade de levar o estudante a pensar no proprio projeto de vida e na
sua responsabilidade em defini-lo. Um direcionamento que reforgca os componentes
curriculares contemplados no curriculo do ensino médio do Parana como o projeto de
vida, o pensamento computacional e a educacao financeira, que constituem um trio
gue sustenta uma formacao que contempla valores econémicos.

No Referencial Curricular do Estado do Parana (RCEPr), ha4 um reforco a
necessidade de assegurar a formacéo integral dos estudantes. O documento destaca
que o Ensino Médio “[...] € a etapa de aprofundamento e consolidagdo das
aprendizagens essenciais a que todos os cidadaos tém direito” (Parana, 2021, p. 33).
Nele estdo os arranjos curriculares presentes nos modelos formativos do “Novo”
Ensino Médio.

O RCEPTr atesta que os itinerarios formativos sdo a parte mais flexivel do
curriculo, com a possibilidade de diferentes formas de desenvolvimento no que tange
a organizacao e a oferta das instituicbes e redes de ensino. Também se destaca a
importancia do componente curricular Projeto de Vida “[...] para o estabelecimento de

uma configuragdo humana do ser cidaddo, enquanto sujeito protagonista de sua
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histéria individual e social” (Parana, 2021, p. 55), ou seja, sinaliza que esse
componente curricular contribui para viabilizar a formacéao integral dos estudantes. De
acordo com esse documento, “[...] A esséncia do Novo Ensino Médio é o protagonismo
do estudante [...]"” (Parand, 2021, p. 61).

Os itineréarios formativos também sao contemplados no documento, abordados
como area de linguagens e suas tecnologias, area de matematica e suas tecnologias,
area de ciéncias da natureza e suas tecnologias, area de ciéncias humanas e sociais
aplicadas e itinerario de formacao técnica e profissional. Sdo objetivos da formacéo

nos itinerarios formativos:

Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais, as Areas
de Conhecimento e/ou & Formacao Técnica e Profissional;

Consolidar a formacéao integral dos estudantes, desenvolvendo a autonomia
necesséria para que realizem seus projetos de vida;

Promover a incorporacdo de valores universais, como ética, liberdade,
democracia, justi¢ca social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade; e
Desenvolver habilidades que permitam aos estudantes ter uma visdo de
mundo ampla e heterogénea, tomar decisdes e agir nas mais diversas
situacdes, seja na escola, seja no trabalho, seja na vida. (Brasil, 2018a).
(RCEPT, 2021, p. 721 — grifos nossos)

No excerto, verificamos varios aspectos ja mencionados. E possivel perceber
gue a formacéo integral, por meio do desenvolvimento de competéncias e habilidades,
€ um traco caracteristico da formacéao, que também visa o desenvolvimento do projeto
de vida e a tomada de decisfes; aspectos que levam a uma compreenséo utilitarista
do protagonismo juvenil. Ressaltamos ainda que o RCEPr traz uma descricao
detalhada, enumera e indica cada habilidade a ser desenvolvida, ou seja, uma
exposicao pormenorizada. Essa apresentacdo minuciosa também é vista na BNCC, e
desvela um trago tecnicista, caracteristico do Referencial e da proposta formativa.

A esse respeito, destacamos as observacdes de Kuenzer, que comenta:

A flexibilizagdo da organiza¢&o curricular e da metodologia € uma das formas
de atender a finalidade de formacao de profissionais, cuja for¢ca de trabalho
podera ser consumida de forma mais ou menos predatoria, ao longo das
cadeias produtivas.

Sua concepgéo se insere no contexto da chamada aprendizagem flexivel,
entendida como flexibilizac@o dos itinerarios, dos tempos e dos espacos de
aprendizagem, tal como propde a reforma do Ensino médio; neste caso, a
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justificativa € autonomia do aluno, em contraposicéao a rigidez dos tempos dos
cursos tradicionais. (Kuenzer, 2020, p. 62-63)

Pela analise de Kuenzer, verificamos que esse projeto pedagogico apenas
conferira a perpetuacdo da dualidade escolar, a qual insere os estudantes na fragil

esteira da formacao utilitarista e deficitaria.

Uma concepcdo de educacdo integral na perspectiva formativa

emancipatoria

A educacéo integral distingue-se da educagdo em tempo integral proposta na
legislacéo referente a reforma do Ensino Médio. Silva (2014) destaca que ha uma
profusdo de termos e expressodes referentes a educacdao integral, entendidos também
como ampliacdo de jornada escolar ou educacdo em tempo integral, que sé&o
equivocadamente utilizados como se tivessem 0s mesmos significados, dificultando a
implantac@o de uma politica de educacédo integral no pais.

A educacéo integral com foco na formacédo humana integral parte do conceito
de educacédo politécnica ou concepcdo marxista de educacdo; uma proposta que
defende a juncéo entre trabalho produtivo e educacgdo. Ou seja, o trabalho como
principio educativo, possibilitando a formacé&o integral do sujeito na sua totalidade, a
qual permite o conhecimento do processo produtivo, de si mesmo e da realidade,
contribuindo para uma transformacéo social. De acordo com estudos de Nosella
(2020), essa proposta deve alcancar os estudantes do Ensino Médio, a fim de
possibilitar a construcdo de uma consciéncia critica e reflexiva acerca da realidade
para haver uma transformacao.

A proposta marxista de educacgao defende a formacao omnilateral, denominada
politecnia ou educacdo politécnica, ou seja, o desenvolvimento de todas as
potencialidades do ser humano de maneira integral: formacdo humana com bases
cientificas, culturais e técnicas, proporcionando a compreensao da realidade concreta
da sociedade dividida em classes. De acordo com Moura, Lima Filho e Silva (2015, p.

1061), “[...] Marx associa a educagao politécnica a ideia de individuo integralmente
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desenvolvido [...]” nos diversos aspectos: cognitivos, culturais, fisicos, artisticos,
politicos, entre outros.

As discussbes sobre a proposta de educacao integral no Ensino Médio na
perspectiva da politecnia remontam aos anos de 1980. De acordo com Krawczyk
(2011), trata-se de uma proposta que visa romper com a dicotomia entre trabalho
intelectual e trabalho manual, educacao geral e educacdo profissional. No campo
educacional, a década de 1980 foi marcada pela defesa de uma educacdo que
contemplasse o curriculo do Ensino Médio articulado ao trabalho produtivo. A
perspectiva de formacdo deveria ser capaz de levar os estudantes a uma
compreensao de todo o processo de producéo, a fim de perceber questdes como a
alienacdo, a exploragéo, as relagbes de trabalho, contribuindo na busca de uma
transformacao social, superando as desigualdades sociais, tdo presentes no sistema
capitalista.

Esse importante debate é retomado nos anos 2000, numa proposta articulada
entre trabalho, ciéncia e cultura. Segundo Garcia e Lima Filho (2004), busca-se
nortear a constituicdo de uma nova politica educacional. Ramos (2004) pondera, em
seus estudos, que esses elementos sdo considerados o eixo estruturante do curriculo
do Ensino Médio na perspectiva da formacdo humana integral, colaborando para a
compreensao e a transformacao da realidade social.

Para que essa proposta de educacéo integral para o Ensino Médio se efetive,
€ necessario que os estudantes se apropriem dos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade, participando em sua formacéo integral. Porém, o
gue temos percebido, ao analisar os documentos que balizam a reforma do EM, bem
como a Lei n°® 13.415/2017, € a proposta de uma educacdo em tempo integral, com
ampliacdo de espago e tempo, apresentando um curriculo flexivel, minimizado, com
foco na aprendizagem por competéncia, esvaziando o conhecimento para formar mao
de obra para o mercado de trabalho. Impossibilita-se, assim, o estudante de
problematizar a realidade; o que contribui apenas para o fortalecimento do capital, e

nao para o desenvolvimento de uma formacéo efetivamente integral do estudante.
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Esse tipo de formacdo também implica o trabalho do professor que, diante da
reorganizacdo curricular do Ensino Médio em jornadas ampliadas e frente aos
componentes curriculares totalmente alterados em relacdo ao curriculo anterior a
reforma, terd que buscar recompor sua carga horaria de trabalho com os componentes
curriculares possiveis, 0s que estiverem disponiveis e que, talvez, ndo tenham relacao
com a sua formacgéo de base. Isso significa que a flexibilizac&o curricular do Ensino
Médio compromete e desqualifica o trabalho do professor, ao passo que também
compromete a formacédo dos estudantes, como j& afirmamos com base em Kuenzer
(2017).

Acresce-se a tudo isso o fato de que no Estado do Parana o uso de tecnologias
e da implementagdo de uma “escola digital” transformou a sala de aula e as rotinas
escolares de estudantes e professoras numa sequéncia de agdes que visam atender
aos objetivos das tarefas dispostas nas plataformas digitais. O trabalho do professor
foi reduzido; até mesmo as aulas sdo encontradas prontas, como pode ser visto na
pagina da Aula Parana — Programa de Educacéo Integral em Tempo Integral. As aulas
para o projeto de vida no Ensino Médio estdo prontas. Sdo 16 aulas na primeira série,
18 aulas na segunda série e 18 aulas na terceira série sobre preparacao para o pos-
meédio. As aulas prontas nédo permitem a elaboracédo por parte do professor, ja que ja
chegam demarcadas. Como desenvolver um processo educativo emancipatorio,
pautado numa educacéo efetivamente integral, quando, de fato, o projeto em curso
nao possibilita ao professor pensar e elaborar suas aulas, assim como néo traz um
conteudo elaborado que possibilite desenvolver o saber dos estudantes? Por essa
razao, concordamos com Kuenzer (2020, p. 60), que comenta sobre a inversdo da
proposta dual:

[...]até os primeiros anos da década de 1990, apresentava a escola média de
educacdo geral para a burguesia e a escola profissional para os
trabalhadores. E, dadas as condi¢des de precarizagcdo que as escolas médias
publicas que atendem os que vivem do trabalho tém apresentado, a educacao
geral, antes reservada a elite, quando disponibilizada aos trabalhadores,
banalizou-se e desqualificou-se. Ou seja, a burguesia, quando disponibiliza a
verséo geral para os trabalhadores, o faz de forma desqualificada; e o ensino

médio de educacdo geral passou a ser escola para os filhos dos outros,
enquanto a educacéo em ciéncia e tecnologia passou a ser a opcao dos filhos
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da burguesia, mesmo que no ensino superior; para esses, 0 ensino médio é
apenas um degrau necessario para 0 acesso aos cursos valorizados pelo
mercado, no regime de acumulagéo flexivel.

Entendemos que a reflexdo da autora € imprescindivel, se pretendemos tracar
outro caminho para o Ensino Médio. Seguir esse caminho implica em levar os
professores a refletir sobre a reforma, sobre como a reforma do Ensino Médio é mais
um componente do ofensivo projeto educativo capitalista colocado em pratica para

minimizar a educacgao e a formacéo do estudante e desvalorizar o professor.

Consideragdes Finais

Iniciamos esse texto com o proposito de refletir o sentido atribuido a educacao
integral na atual reforma do Ensino Médio. As reflexdes possibilitaram perceber que
ha ainda muitos desafios presentes nessa etapa educativa, dentre elas a dualidade
escolar, a ampliacao de oferta escolar, a busca pela formacéo integral, a reafirmacao
da importancia do Ensino Médio para a formacgédo do jovem e a ressignificacdo do
trabalho do professor. Assim, é necessario agir em defesa desse periodo educativo
em prol do conhecimento técnico e cientifico a todos o0s jovens estudantes de maneira
igualitaria, para atuar de forma critica e romper com as desigualdades histéricas que
permeiam o Ensino Médio.

A reforma pela Lei n® 13.415/2017 tornou o curriculo flexivel, com ampliacéo de
tempo e espaco escolar, ou seja, apresenta uma proposta de formacdo em tempo
integral e ndo de formacéo integral, resultando em uma formacgao para a reproducao
social e ndo para a emancipacdo. Entendemos que a lei preconiza uma formacao
minimizada de conhecimento em consonancia com as altera¢cbes do trabalho que,
como vimos, recentemente se reestrutura e descarta trabalhadores, e dos entao
contratados, requer-se uma qualificacdo geral, voltada ao fazer. Também
compreendemos que a reforma do Ensino Médio, articulada as Diretrizes Curriculares
de 2018, caminha na contraméao do desenvolvimento de um tipo de formacéo integral

gue possibilite ao estudante conhecer o processo produtivo na sua totalidade e
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desenvolver a critica e a reflexdo para atuar como sujeito transformador de sua
realidade.

Portanto, defendemos uma formacao integral que contemple os aspectos
cientificos, filosoficos, historicos, artisticos, que possibilite desenvolver todas as
potencialidades dos jovens do Ensino Médio, visando a sua insercédo numa sociedade
justa, e ndo apenas os conhecimentos utilitarios, que mais contribuem para o descarte
do trabalhador cidaddo. Nesse sentido, entendemos serem importantes os estudos
sobre os descaminhos da reforma. Assim como se faz urgente e necessaria a
constituicdo de movimentos de resisténcia que se oponham aos encaminhamentos
neoliberais, adaptativos a légica do mercado, que anulam o conhecimento de
estudantes e dos professores e impossibilitam o desenvolvimento da critica e da
reflexdo, tdo essenciais para a superacdo das desigualdades de classes

historicamente construidas.
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