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RESUMO

Esse texto trata de pesquisa que se caracteriza como estudo longitudinal que
objetiva compreender trajetdrias de vida singulares/plurais do sujeito em formacao
continuada em tempos complexos de alta modernidade como possibilidade
estratégica instituinte de politica vida. O estudo opera em duas vertentes da
pesquisa (auto)biografica desdobrando-se em 3 subprojetos, cada um com uma
pesquisa em rede em desenvolvimento. A vertente | tem por objeto o estudo de
trajetérias de vida de destacados educadores sulriograndenses e obijetiva iluminar
sua representatividade na Historia da Educacdo Brasileira, compreendida no que
respeita a formacao pessoal/profissional continuada com a inclusiva (re)constituicao
identitaria e a respectiva acdo docente, metodologicamente trabalhadas mediante
construcdo de Histérias de Vida, ao mesmo tempo em que, coordena pesquisa
nacional em rede relativamente a educadores que se destacam em diversos estados
brasileiros (subprojeto I). A vertente Il labora metodologicamente com Investigacao-
Formacdo agregando objetivos que visam a compreender possibilidades de
(re)constituicdes identitarias de docentes e alunos, via formacdo continuada, por
meio de narrativas autobiogréaficas verbalizadas na construcdo de Memoriais de
Formacdo por pos-graduandos em Educacdo e graduandos em Pedagogia
(subprojeto II). Tanto na vertente I, como na vertente Il, nos ocupamos em
verticalizar o estudo desenvolvendo compreensdes cada vez mais elaboradas de
dimensdes epistemoldgicas e tedrico metodoldgicas da pesquisa (auto)biogréfica e
sua traducdo em préticas de humana formacéo (subprojeto Ill). Esses estudos sé&o
considerados praticas geradoras de desenvolvimento humano, especialmente em
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tempos complexos e incertos relativos a alta modernidade em que vivemos, que
proporcionam aportes metacognitivos, via exercicio da reflexividade autobiogréfica
praticada pelo sujeito da propria formacao.

Palavras-chave: Método (auto)biografico; Formacdo Humana; Educacéao
Permanente.

ABSTRACT

This text deals with research wich is characterized as a study that aims to understand
persons'singular/plural life trajectories in continuing education in complex times of
high modernity as a strategic possibility establishing a political life. The study
operates in two aspects of the (auto)biographical research, unfolding into 3
subprojects, each with network research in development. Strand | aims to study the
life trajectories of prominent educators from Rio Grande do Sul and aims to illuminate
their representation in the History of Brazilian Education, understood with regard to
continued personal/professional training with the inclusive (re)constitution of identity
and the respective teaching action, methodologically worked through the construction
of Life Stories, at the same time that it coordinates national network research
regarding educators who stand out in several Brazilian states (subproject I). Strand Il
works methodologically with Research-Training, adding objectives that aim to
understand possibilities of (re)constitution of identities of teachers and students, via
continued training, through autobiographical narratives verbalized in the construction
of Training Memoirs by postgraduate students in Education and graduating in
Pedagogy (subproject II). In both aspects | and Il, we focus on verticalizing the study
by developing an increasingly more elaborate understanding of the epistemological
and theoretical methodological dimensions of (auto)biographical research and its
translation into human formation practices (subproject Ill). All these studies are
considered practices that generate human development, especially in complex and
uncertain times related to the high modernity in which we live, which provide
metacognitive contributions, through the exercise of autobiographical reflexivity
practiced by the subject of the training itself.

Keywords: (Auto)biographical method Human Education, Permanent Education.

RESUMEN

Este texto trata de una investigacibn que se caracteriza por ser un estudio
longitudinal que tiene como objetivo comprender las trayectorias de vida
singulares/plurales del sujeto en educacién continua en tiempos complejos de la alta
modernidad como una posibilidad estratégica instituyente de politica vida. El estudio
opera en dos aspectos de la investigacion (auto)biografica, desplegandose en 3
subproyectos, cada uno con una investigacion en red en desarrollo. La linea | tiene
como objetivo estudiar las trayectorias de vida de destacados educadores do Rio
Grande do Sul y pretende iluminar su representacion en la Historia de la Educacion
Brasilefia, entendida en relacion con la formacion personal/profesional continuada
con la (re)constitucién inclusiva de la identidad y la respectiva accion docente. Traba
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metodoldgicamente a través de la construccion de Historias de Vida, al mismo
tiempo que coordina investigaciones en red nacional sobre educadores que se
destacan en varios estados brasilefios (subproyecto 1). La Linea Il trabaja
metodolégicamente con la Investigacién-Formacion, sumando objetivos que apuntan
a comprender posibilidades de (re)constitucion de identidades de docentes y
estudiantes, a través de la formacion continua, a través de narrativas autobiogréaficas
verbalizadas en la construccion de Memorias de Formacion por parte de estudiantes
de posgrado en Educacion y estudiantes en Pedagogia (subproyecto Il). En ambas
lineas | y Il, nos enfocamos en verticalizar el estudio desarrollando comprensiones
cada vez mas elaboradas de las dimensiones metodolégicas epistemoldgicas y
tedricas de la investigacion (auto)biografica y su traduccidn en practicas de
formacion humana (subproyecto lll). Estos estudios son considerados préacticas
generadoras de desarrollo humano, especialmente en tiempos complejos e inciertos
relacionados con la alta modernidad en que vivimos, que brindan aportes
metacognitivos, a través del ejercicio de la reflexividad autobiografica practicada por
el propio sujeto de la formacion.

Palabrasclave: Método (auto)biografico; Formacion humana; Educacién
Permanente.

Método (Auto)Biografico, Histéria de vida e Pesquisa-Formacao

Entendo? o (auto)biografico como o método de pesquisa em educacgéo no qual
se inserem, na qualidade de metodologias, a pesquisa em Historias de Vida
(BOLIVAR, 2012; GOODSON, 2004, 1992, 2017; NOVOA, 1995) e a Pesquisa-
Formacdo mediante processos que vimos adotando na modalidade de Seminarios
de Pesquisa-Formacao (JOSSO, 2002). Na qualidade de fontes, considero as
narrativas de si, memoriais, narrativas (auto)biogréficas ou narrativas de formacao —
orais ou escritas —, além de materiais como documentos pessoais e institucionais,
fotos e filmes?. Entendo, outrossim, que, além de metodologias de construcédo
(auto)biogréfica, as Historias de Vida e o0s Memoriais de Formacdo, apos
construidos, sdo produtos desses processos® e a continuada formacdo
pessoal/profissional, intencionalmente pretendida (Pesquisa-Formacdo) ou nao
intencionalmente pretendida (Histérias de Vida), de uma forma ou de outra,
modificam as pessoas participantes, em especial no que respeita a constituicdo do si
via identidadenarrativa (RICOEUR, 1991).

Considero, dentre o quadro paradigmatico, dentre outras possibilidades, o
método (auto)biogréafico afeto ao Paradigma Qualitativo (DENZIN; LINCOLN, 2006);
BOGDAN, TAYLOR, 1975), especialmente integrado pelo Paradigma da
Complexidade (MORIN, 1986), pela Teoria dos Sistemas (BERTALANFFY, 1975;
MATURANA; VARELA, 1995), pelo Paradigma Indiciario (GINZBURG, 2006) e pelo
Paradigma do Singular-Plural (JOSSO, 2002, 2016), paradigmas da ciéncia mais
voltados a uma racionalidade formativo critica.

Educagdo | Santa Maria | v. 49|2024
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



mﬁmd T c a g 5“5

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644485414

Ao perquirir as narrativas (auto)biograficas sob o aporte tedrico-metodoldgico
das Historias de Vida ou da Pesquisa-Formacdo as entendo (ABRAHAO, 2004a,
2006; 2018a) segundo a triplice dimensdo de uma mesma totalidade: como
fendbmeno, ato narrativo a ser perscrutado mediante estudos que questionem as
possibilidades heuristicas da formacdo do sujeito da narragdo, tanto em uma
vertente, quanto na outra; como metodologia de pesquisa, em ambas as vertentes,
na qualidade de fonte privilegiada do método (auto)biografico, processualmente
entrelagada com outras fontes, para a construgdo de uma Historia de Vida ou de um
Memorial de Formacgao, conforme o caso e, ainda, como experiéncia formadora de
(re)significacéo do vivido, mediante dispositivo de constru¢éo de autoconhecimento
e de constituicdo identitario narrativa em evolucdo de cuja (re)configuracdo de
sentido da experiéncia, em processo reflexivo, participam o sujeito da narracdo e
ouvintes ou leitores do narrado, em especial o pesquisador.

Inicialmente operadas no campo da Antropologia, Sociologia e Histéria,
como metodologia interpretativo compreensiva de tramas sociais e histéricas, as
narrativas (auto)biogréficas chegaram ao campo educativo na interface entre
investigacdo e formacdo e se desdobraram em multiplas possibilidades que
envolvem diferentes caminhos para partilha oral e escrita das experiéncias vividas
pelos sujeitos e grupos sociais.

Historicamente, Pineau (2006a) destaca trés periodos desse movimento: nos
anos 1980 a eclosdo, nos anos 1990 a fundacado e, a partir dos anos 2000, o
desenvolvimento diferenciado. Referente ao periodo de ecloséo, cita a publicacdo
dos numeros setenta e dois e setenta e trés da revista Education Permanente
como marco fundacional da articulag@o entre as histérias de vida e a formacao; na
sequencia, menciona o Coloquio realizado na Universidade de Tours, em 1986,
como um momento de afirmacdo do que denomina de corrente das histérias de
vida em formacdo, em virtude de que diferentes pesquisadores que ja trabalhavam
nessa linha tiveram oportunidade de trocar experiéncias, momento em que se pode
observar o desenvolvimento diferenciado de uma fundamentacdo teorica e
metodoldgica desta perspectiva no campo educativo.

No campo das Ciéncias da Educacao, a utilizacdo da perspectiva tedrico-
metodoldgica das Historias de Vida vem associada a formacédo entendida como
processo permanente continuado, por exemplo em centros que desenvolveram
esta abordagem: na Universidade de Genebra, dede 1978. no grupo de pesquisa
GRAPA, com Marie-Christine Josso, Pierre Dominicé e Mathias Finger mediante
trabalho com o conceito de Biografia Educativa e, em Franca, na Universidade de
Tours, com Gaston Pineau, momento em que as narrativas de vida se colocaram
como possibilidade de pesquisa-formacéo e de autoformacao.

No Brasil, & possivel notar fértii desdobramento dessas abordagens em
caminhos teorico-metodolégicos nas pesquisas em educacdo, valorizando a
narrativa reflexiva na formacdo continuada da profissionalidade de professores.
Nessa esteira, cabe lembrar que a realizacdo das edicbes do Congresso
Internacional de Pesquisa (Auto)biografica — CIPA, a partir da primeira em 2004,
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assim como a criacdo da BIOGRAph (2008) e as edicbes da revista dessa
associagdo, tém especialmente contribuido para a consolidacdo do campo e
visibilidade de uma vasta e qualificada producéo na area.

Seguindo essa retrospectiva, mais voltada a formacdo pessoal/profissional,
lembramos referencial que muito auxiliou a reflexdo a respeito, o qual teve aporte
significativo de parte de NoOvoa que considera que a vida dos professores se
constituiu por longo tempo em um “paradigma perdido” da pesquisa em educagao,
mas “hoje, sabemos que nao € possivel separar o eu pessoal do euprofissional,
sobretudo numa profissdo impregnada de valores e de ideais e muito exigente do
ponto de vista do empenhamento e da relagdo humana” (NOVOA,1995,p.7)%,
acreditando, por conseguinte, na “importancia crescente que as historias de vida tém
adquirido nos estudos sobre os professores, a profissdo docente e as praticas de
ensino” (op.cit.p.70.)

A questdo da indissociabilidade do eu pessoal do eu profissional, nos remete
a questao da constituicdo da identidade de sentir-se e ser professor. Esse constructo
tem sido trabalhado, na acepcéo de Lessard (1986), como a relagdo que o professor
estabelece com a profissdo, com colegas e a construcao simbolica que essa relacdo
implica, tanto no campo pessoal como no interpessoal, com base nas
representacdes que professores elaboram a respeito dos aspectos da atividade
docente. Derouet (1988),em direcdo semelhante, entende que a identidade
profissional de professores € uma elaboracdo que perpassa a vida profissional em
diferentes e sucessivas fases, desde a opcdo pela profissdo, passando pela
formacdo inicial e, de resto, por toda a trajetoria profissional do professor,
construindo-se com base nas experiéncias, nas op¢des, nas praticas, tanto no que
diz respeito as representacdes, como no que se refere ao trabalho concreto. Nessa
Otica e com o entendimento da expressao circunstancial em ligagdo com o pessoal,
nas trajetorias de vida, comungo com Moita (1995, p, 113) que considera a Historia
de Vida a metodologia com potencialidades de didalogo entre o individual e o
sociocultural, pois “sé uma Histéria de Vida pde em evidéncia o modo como cada
pessoa mobiliza seus conhecimentos, 0s seus valores, as suas energias, para ir
dando forma a sua identidade, num dialogo com os seus contextos”. Essa dimensao
conceitual evolutiva e relacional de constituicdo identitaria levou-me a sintetiza-la
como identidade narrativa (ABRAHAO, 2018b, p. 25) do seguinte modo: “A
identidade narrativa, diferente de identidade pessoal, tem como possibilidade de
emergéncia a vivéncia na dialética do si mesmo, constitutivo de identidade pessoal,
e 0 outro, constitutivo de alteridade”, inspirada na acepcéo ricoeuriana (1991) de
identidade narrativa.

Nessa esteira, profissionalidade docente € entendida como corolario de uma
identidade evolutiva do educador constituida reflexivamente em alteridade. Entendo
gue essa profissionalidade docente, assinalada com esse embasamento, adquire
ainda maior poténcia se observada mediante o constructo professor reflexivo-critico-
transformador (ABRAHAO, 2004b), em virtude de aproximac&o entre autores com 0s
guais tendo objetivado, em nossa pesquisa, evidenciar analiticamenteum movimento
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tedrico desde Dewey (1982), agregando concepcdes evolutivas em um crescendo a
partir de Schoén (1992), seguindo por Zeichner e Liston (1993), Alarcédo (2001, 2003),
Carr e Kemmis (1988), Carr (1991), Quintana Cabarfas (1988), Giroux (1990), assim
unificando evolutivamente constructos de trés teorias. A essa aproximagao
denominei de Teoria do Professor Reflexivo-Critico-Transformador, tendo em vista
entender que a reflexividade em alteridade de vivéncias, exercida intencionalmente
pelo professor, labora para a propria (re)constituicdo narrativo-identitaria
pessoal/profissional, bem como visa a uma qualidade constitutiva da formacao de si
gue ha de ser critica e, por conseguinte, com possibilidade de impulsiona-lo a
empenhar-se para a transformacao de relacdes em ambitos histérico socioculturais
gue nao estejam condizentes com a humana formacédo de seus pares e alunos
(ABRAHAO, 2004b).

Sem deixar de atentar para referenciais como Thompson (1988, 1993) que,
explicita as bases tedricas dessa metodologia, detalhando as especificidades das
fases do processo de investigacdo; como Passerini (1988), Grele (1990) e, mais
especificamente, no campo da educacdo Novoa (1995) e Cohn e Kottkamp (1992),
gue relatam experiéncias praticas em pesquisa com Historia de Vida e desenvolvem
uma analise critica de trabalhos que empregam essa metodologia; como Benjamin
(1988), que nos apresenta elementos para uma teoria da narragcdo, num aporte
voltado ao complexo contexto das sociedades modernas, baseamo-nos, mais
especificamente em requisitos procedimentais da pesquisa (auto)biografica,
especialmente postos em Santamarina e Marinas (1994), Marinas (2007), Bolivar
(2012), Josso (2002); Delory-Momberger (2006); Goodson (1992, 2004, 2017) e em
Pujadas (1992), que tém nos auxiliado mais diretamente no estabelecimento da base
tedrico-metodolégica nessa dimensdo. Para o esforco de estender a andlise a
expressdo imageética de uma narrativa mantemos dialogo de base semidtica,
especialmente com Barthes (1984, 1970), com complementacdo em Kossoy
(2007,1999, 1989), Benjamin (1988,1994), Martins (2008), Banks (2009), Manguel
(2011), Penn (2002), Santaella; Noth (2010), Zunzunegui (1992), Loizos (2002), Rose
(2002) e Avancini (2006), segundo a especificidade da base analitica de cada um
desses autores, conforme indicado mais adiante.

Explicitando objetivos e a operacionalizagdo da pesquisa

A pesquisa “O Sujeito Singular/Plural na alta modernidade — narrativas de vida,
identidade narrativa, educacéo continuada e desenvolvimento humano” caracteriza-
se como um estudo longitudinal que opera em duas vertentes do trato
(auto)biogréfico e tem a abrangéncia de um guarda-chuva que acolhe trés
subprojetos, cada um com uma pesquisa em rede em desenvolvimento.

A pesquisa tem por objetivo geral o de compreender trajetorias de vida
singulares/plurais de professores em formacéo continuada em tempos complexos de
alta modernidade como possibilidade estratégica instituinte de uma politica vida
(GIDDENS, 2002).0s objetivos especificos do estudo encontram-se e estédo
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sublinhados na descricdo dos respectivos subprojetos que integram a pesquisa,
mais adiante.

A vertente |, pesquisa nacional por mim coordenada, ocupa-se do estudo e
construcdo de Historias de Vida de destacados educadores sul-riograndenses, o
qgual é integrado pelo subprojeto em rede |, que opera com a construcdo em
Histérias de vida de destacados educadores brasileiros, e a vertente Il labora com
Pesquisa Formacdo desenvolvida em Seminarios de Investigacdo-Formacéo,
integrando o subprojeto Il.

Essas vertentes sdo consideradas praticas geradoras de desenvolvimento
humano, especialmente em tempos complexos de alta modernidade em que
vivemos, no sentido que |lhe confere Giddens (2002),e que proporcionam aportes
reflexivos e metacognitivos, via exercicio da reflexividade autobiogréfica praticada
pelo sujeito da prépria formacéo, seja inicial, seja continuada, em conjunto com o
esforco reflexivo-interpretativo de nossa parte na qualidade de pesquisadores que
operam nessa tradicdo em pesquisa.

Esse esforgo reflexivo conjunto as duas vertentes, embora possibilitado pelo
emprego de aportes tedrico-metodologicos diferenciados para cada uma, também
labora com aportes comuns, em virtude de serem, ambas, constituintes de um
mesmo método, o (auto)biogréfico.

Tanto no que se relaciona a vertente I, como a vertente Il, nos ocupamos em
verticalizar o estudo no sentido de desenvolver uma compreensdo cada vez mais
elaborada de dimensdes epistemoldgicas e tedrico metodoldgicas da pesquisa
(auto)biogréfica e sua traducdo em préaticas de humana formacao (subprojeto em
rede Il1).

Vertente I- Pesquisa em Histdérias de Vida

A pesquisa, por mim liderada, caracteriza-se como estudo nacional que
congrega pesquisadores brasileiros, na qualidade de pesquisadores efetivos ou de
pesquisadores associados, vinculando suas pesquisas a este projeto: subprojeto em
rede I. Com a finalidade de desenvolvimento desta rede, a pesquisa articula e
articula-se com Grupos de Pesquisa ubicados em 8 diferentes estados da federacéo.

A pesquisa em tela tem por objeto o estudo de trajetérias singulares/plurais de
vida de destacados educadores e objetiva iluminar sua representatividade na
Histéria da Educacao Brasileira, trajetorias, essas, compreendidas, em especial, no
gue respeita a formacdo pessoal/profissional continuada, com a inclusiva
(re)constituicdo identitario narrativa (o estar sendo educador em alteridade) e a

respectiva acao docente.

A expressdo destacado educador significa, em nosso estudo, o profissional
realmente identificado como educador e que, como tal, ndo poderia deixar de
marcar, de forma significativa, colegas, gestores, alunos, pais de alunos, a
comunidade escolar de forma geral. A constru¢cdo de uma Histéria de Vida, nesse
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sentido, ndo trata, absolutamente, de construir-lhe um laudatio ou de entendé-lo
como um modelo ou como uma pessoa infalivel. Além dos fundamentos mais
abrangentes, comuns a todos os GPs, cada GP também opera com fundamentos
especificos diferenciados.

Para construir as Histérias de Vida de destacados educadores, por nos
escolhidos de modo intencional, observamos indicacdo de amigos, familiares,
colegas, gestores e ex-alunos. Na pesquisa, trabalhamos com narrativas de
educadores vivos e de pessoas fonte para triangulagédo de informagfes, bem como
para suprir narrativas de educadores falecidos (PUJADAS, 1992). Operamos,
igualmente, com narrativas documentais e imagéticas: documentos oficiais e
particulares, registros biogréaficos, diarios, correspondéncia, fotografias, videos e
filmes, especialmente a luz de Barthes (1984), associando outros semiologos.

Sem deixar de ter presente o aporte epistémico tedrico-metodoldgico mais
abrangente da pesquisa (auto)biogréfica, anteriormente referido, para o
desenvolvimento da pesquisa, na vertente |, operamos procurando avancar no
conhecimento de nosso objeto de estudo para o qual a Historia de Vida representa
importante operador metodologico e, de outra parte, um produto, ou seja, a Historia
de Vida de um/uma educador/educadora de destaque. Afinamos o aporte tedrico-
metodolégico da pesquisa que emprega nharrativas de vida inspiradas mais
especificamente em Santamarina; Marinas (1994), Marinas (2007, 2014), Pujadas
(1992), Bolivar (2012), Jovchelovitch; Bauer (2002), que tém nos auxiliado mais
diretamente no estabelecimento da base tedrico-metodolégica nessa dimensao por
entendermos que, mediante a narrativa de si, 0 sujeito da narracdo — formador ou
em formagdo —, ao rememorar vivéncias, as organiza em uma sequéncia de
acontecimentos que constituem experencialmente a vida individual e social
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002; RICOEUR, 2002). Igualmente o pesquisador,
organizador do circuito narrativo como sujeito da escuta da palavra dada (Marinas,
2007; 2014), ao dispor elementos do vivido do sujeito da narragdo, também os
arranja construindo uma trama de sentido para fazer dessa vida uma historia
(BOLIVAR, 2012) constituida como sintese do heterogéneo (RICOEUR, 2002) de
vivéncias do sujeito da narratividade autobiografica.

Segundo Santamarina; Marinas (1994, p. 257), “[...] a Historia de Vida tem, na
atualidade, um lugar préprio [...] que requer mais que ajustar ou afinar técnicas ou
receituarios de procedimentos”. As Histérias de Vida® constituem-se de relatos
produzidos, por solicitagdo de um pesquisador, com a intencionalidade de construir
uma memoria, pessoal ou coletiva®, em determinado periodo histérico,
estabelecendo, pesquisador e entrevistado, “uma forma peculiar de intercambio que
constitui todo o processo de investigagdo” (SANTAMARINA; MARINAS, 1994,
p.258)", pois nele se produzem as Historias de Vida, ja que essas nao preexistem
como tal a esse processo. Nessa Otica, Santamarina; Marinas (1994, p. 273)
afirmam que:

[...] recolher os relatos ou as histérias de vida ndo é recolher objetos ou
condutas diferentes, mas, sim, participar na elaboracdo de uma memdaria
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gue se quer transmitir a partir da demanda de um investigador. Por isso a
Histéria de Vida ndo é sé uma transmissdo, mas uma construcao da qual
participa o proprio investigador.
Por essa razdo, a Histéria de Vida, dada a particularidade de seu modo de
producao, “é, seguramente, a forma de maxima implicagao entre quem entrevista e a
pessoa entrevistada” (Santamarina; Marinas, 1994, p. 272).

Em se tratando de pesquisa na area educacional pode-se explorar, por meio
da metodologia Historia de Vida, a dindmica de situacdes concretas mediante
narrativas em que aflorem as percepc¢fes de sujeitos histéricos. Essa metodologia
tem, segundo Santamarina; Marinas (1994, p. 259), uma dimenséao ética e politica
na medida em que “aposta na capacidade de recuperar a memoria e de narra-la
desde o0s proprios atores sociais”, rompendo com formas cristalizadas de
investigacao que valorizam mais o dado acabado e partindo para

[...] a intencdo de capturar sentidos da vida social que ndo séo facilmente
detectaveis [buscando] o sentido do tempo histérico e o sentido das
histérias submetidas a muitos processos de construcdo, de reelaboracéo de
identidades individuais, de grupo, de género, de classe em nosso contexto
social (SANTAMARINA; MARINAS, 1994, p. 259).

Nessa Otica, vimos adotando como suporte para a producao de informacoes a
corrente que ultrapassa a visdo positivista, em que as Historias de Vida séo
entendidas como documento positivo em detrimento da reconstrucdo do processo de
producdo desse documento, desde que as Historias de Vida, nessa visdo, sao vistas
como indicio de um dado momento no tempo passado, deixando de se tematizar o
momento presente da enunciacdo. O suporte tedrico da metodologia que vimos
empregando para essa producdo ultrapassa, também, a visdo interacionista, pela
gual o que realmente importa é a construcdo dual de situagcdes no processo de
producdo de relatos, abstraindo da reflexdo o contexto dos proprios enunciados,
esquecendo de fazer emergir o contexto das relagbes macro -
sociopoliticas/culturais/econébmicas — que perpassa a situacao de interacdo na qual
a Historia de Vida adquire sentido. Nossa perspectiva comunga com uma terceira,
desenvolvida por Santamarina; Marinas (1994), mediante a qual as Histdrias de Vida
sao entendidas como inseridas em um sistema, de tal modo que, sem serem
desvinculadas do momento da enunciacdo ou do enunciado, sdo tratadas como
histérias de um sujeito (individuo ou grupo) que se constroem desde dentro dos
condicionantes micro e macroestruturais do sistema social.

Coerente com a corrente tedrica que sustenta o processo de producdo de
dados e informacgBes na construcdo das Histérias de Vida, Santamarina; Marinas
(1994) propdem, para o processo de interpretacdo, procedimentos de analise que
descartam os que seriam utilizados pela corrente positivista, bem como aqueles pela
corrente interacionista, quais sejam, uma visdo estruturalista de analise que
privilegia a saturacdo de um modelo que opera fundamentalmente com fonte
documental, determinista, analisada a exaustdo sem interessar-se pelas
peculiaridades biograficas que um trabalho de campo pode proporcionar, no primeiro
caso, e aqueles que utilizam uma interpretacdo que supde estar um texto dado e
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acabado, tratando tdo somente de descobrir, por meio de uma analise em detalhe e
profundidade, sentidos ocultos nesse texto, ficando a Historia de Vida reduzida ao
texto como produtor de sentidos, no segundo caso. No processo de interpretacao
dos dados e informacgdes esses autores postulam uma concepcéo, a qual adotamos,
em que as categorias de sujeitos sdo entendidas como espaco de enunciacdo, em
gue os elementos pertinentes vao se desenhando na medida da relacdo das
narrativas com seus contextos. A esse modo Santamarina; Marinas (1994)
denominam compreensao cénica.

Essa compreensado cénica privilegia, ao invés da estrutura amostral de uma
histéria segundo o sentido originario dos textos ou dos elementos de profundidade
de seus sentidos ocultos, o entendimento de que a origem e o sentido profundo dos
textos € algo que construimos pari passu, diuturnamente. Os autores supracitados
enunciam o que denominam de trés planos da compreensdo cénica: o0 contexto
vivido no passado, que comporta a totalidade de referenciais biogréaficos e sociais
dos sujeitos entrevistados; o contexto do presente, que supde as redes de relacdes
sociais do presente dos sujeitos, desde as que se elaboram mediante a concreta
situacdo de entrevista, estabelecendo seu sentido para o presente; o contexto da
entrevista, que supde as formas de acordo e cooperacdo para a efetivacdo da
prépria narrativa: relacdo de escuta e transmissao em reciprocidade como condicéo
para a reflexdo. A compreensdo cénica propicia interpretar o processo no qual os
sujeitos “re-atualizam, re-elaboram o sentido, as posi¢des ideoldgicas coletivas dos
processos vitais” das histérias (SANTAMARINA;MARINAS, 1994, p.272). Sem deixar
de considerar tanto 0 momento da enuncia¢do, como o sentido do enunciado, esses
autores advertem que

[...] trata-se de interpretar as histérias nos jogos e dimensfes de sua
tessitura (contexto € o que esta tecido com), mas também na dimenséo da
construgao do sujeito [...] para situar as histérias de vida em seus sujeitos e
processos plurais (SANTAMARINA; MARINAS, 1994, p.272).

Por essa razao, o trabalho com Histérias de Vida em contexto exige “uma
redefinicdo mais aberta das fases de todo o processo de investigacédo” desde que
nos “encontramos com histérias de pessoas e de grupos cujo sentido contribuimos
para estabelecer|...]” (SANTAMARINA;MARINAS, 1994, p.281).

A Compreensdo Cénica, cuja metodologia acabo de descrever, tem sido
fundamental para analisarmos e entendermos as trajetorias de vida em diferentes
contextos, porém, sentimos necessidade de complementa-la com a hermenéutica
ricoeuriana (2002), cuidando, no entanto, para n&do deixar reduzir o material de
analise tdo somente ao texto, para poder compatibilizar esses modos analiticos.

Assim, o olhar que perscrutou a histéria de vida de cada destacado educador
segundo cenas do vivido no ambito pessoal/social o fez também de modo cruzado
no total dessas cenas referentes ao conjunto de educadores em estudo, segundo
Pujadas (1992), o que possibilitou arranjar as Histérias de Vida como uma trama
(RICOEUR, 2002; BOLIVAR, 2012), mediante uma sintese do heterogéneo das
vivéncias que lhes imprime sentido (RICOEUR, 1991), entendendo que “... la trama
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es precisamente la unidad narrativa basica que ordena estos ingredientes
heterogéneos en una totalidad inteligible(RICOEUR,2002, p. 19)”.

Ainda no sentido de alargamento da representatividade de fontes, como ja
referido, iniciamos um trabalho (ABRAHAO, 2014a, 2014b, 2014c)o qual
aprofundamos (ABRAHAO, 2016b) que opera com a fotografia no que respeita a
historicidade, com base em Kossoy (2007, 1999, 1989) e Benjamin (1994); a
sociologia da imagem, segundo Martins (2008) e Banks (2009); a semibtica, com
fundamentacao especialmente em Barthes (1984, 1970), mas também em Manguel
(2011), Penn (2002), Santaella; Noth (2010), Zunzunegui (1992). Além de fotos,
tentamos avancar o conhecimento para o trabalho com filmes — a imagem em
movimento — inspiradas em Loizos (2002) e Rose (2002), bem como da leitura da
narrativa visual da personagem como invengdo de si, com base na leitura que
Avancini (2006) faz dos autorretratos de Rembrandt, pintados pelo artista ao longo
do tempo. O modo como vimos operando relativamente a analise e interpretacéo de
imagens com base nesses autores, bem como a significacdo dessa experiéncia foi
desenvolvido em publicagdes pessoais retro indicadas, 0 que permite o
conhecimento mais detalhado desse trabalho.

Vertente Il - Pesquisa-Formacéao

No que tange a VERTENTE II, representada pelo desenvolvimento de um
outro veio da pesquisa autobiografica — o da Pesquisa-Formacgédo — expandimos o
estudo mediante o subprojeto intitulado: “Narrativas em primeira pessoa da
profissionalidade docente” —, para agregar objetivos que visam a estudar e promover
constituicBes identitario narrativas do sujeito da formacao, via formacao continuada,
por meio de narrativas autobiograficas empregadas na construcdo de Memoriais de
Formacdo de: docentes, mestrandos, doutorandos e, também, de alunos de
Graduacdo, no Seminario de Investigacdo-Formacdo (JOSSO, 2002), mediante o
desenvolvimento de praticas reflexivas e exercicios metacognitivos sobre a propria
formacao, seja inicial, seja continuada, e préatica docente reflexionada.

Trata-se da narrativa como reflexdo autobiografica do narrador — de si, como
ente pessoal/social — como dispositivo de autoconhecimento; de constituicdo de
identidade narrativa (RICOEUR, 1991) como movimento no contexto do vivido,
oportunizado pelo processo narrativo, que pode ter o Memorial de Formagédo como
produtor de sentido em alteridade, construido na interacdo aprendente de dois
sujeitos historicos: o narrador e 0 pesquisador que com ele estabelece a mediacéo
biografica (DELORY-MOMBERGER (2012). A invencdo de si (JOSSO, 2016),
acionada por recordacdes-referéncia jossonianas, faz-se e refaz-se informada pela
reflexividade autobiografica (ABRAHAO, 2011). Esse processo reflexivo, como o
entendo, ndo pode prescindir da intencionalidade de vivencia-lo — de parte do sujeito
em formacdo e do formador — de modo que a mediacdo (auto)biogréfica possa
significar experiéncia formadora havida em alteridade no processo da promocéo do
caminhar para si (JOSSO, 2010; 2016), como um outro (RICOEUR, 1991). Esses

Educagdo | Santa Maria | v. 49|2024
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

11



ulﬁz:ﬁd UFSM c a g 5 15SN: 1904-5444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644485414

processos sdo entendidos (ABRAHAO, 1918a) como resultantes de um movimento
autopoiético, com fundamento na releitura da Teoria Geral dos Sistemas, realizada
por Maturana e Varela (1995), a partir de Bertalanffy (1975).

Assim, a Pesquisa-Formacéao é por nés considerada como praxis investigativa
em formacédo, geradora de desenvolvimento humano que origina aportes reflexivos e
metacognitivos, via exercicio da reflexividade autobiografica praticada pelo sujeito da
prépria formacédo continuada, em conjunto com o esforco reflexivo de nossa parte na
gualidade de pesquisadores/formadores que operamos nessa tradicdo em pesquisa
e que, igualmente, nos encontramos em constante processo formativo. Processo,
esse, ainda mais expressivo, especialmente nos dias criticos atuais, de alta
modernidade ou de modernidade tardia em que, segundo Giddens (2002),
intensificam-se sobremaneira as caracteristicas fundamentais da modernidade, em
especial em termos de dinamismo, profundidade e amplitude das relacdes que
afetam radicalmente processos de ordem econdmica, social, politica e cultural,
intensificacdo, essa, que vivenciamos mediante sucessivas crises deste tempo,
ainda mais agudas nos dias hodiernos com a vivéncia de uma crise sanitéria, politica
e econbmica que, de localizada, expandiu-se mundialmente de forma drastica. No
complexo contexto da alta modernidade requer-se, segundo o autor, que a politica
vida seja uma politica de decisdes de vida que proporcionem um novo sentido do eu
— coerente e satisfatorio, estavel e ndo fragmentado— ao afetar, em especial, a
prépria identidade entendida como a realizacdo reflexiva do eu, razdo pela qual a
‘narrativa da auto-identidade deve ser formada, alterada e reflexivamente
sustentada em relacdo a circunstancias da vida social que mudam rapidamente,
numa escala local e global (GIDDENS, 2002, p. 198)".

Para o desenvolvimento do Seminario de Investigacdo-Formacdo com
conceitos referidos anteriormente afetos a formacdo continuada de alunos e
professores, dédo suporte tedrico-metodolégico, de modo mais abrangente, 0s
estudos de Chené (1988); Dominicé (1990); Pineau (2006a, 2006b, 2010, 2012);
Névoa (1995). Operacionalmente, laboramos de modo especial com JOSSO (2002)”.

O seminario de Investigacado-Formacao labora com objetivos que visam a
estudar constituicbes identitarias pessoais/profissionais de alunos e docentes, via
formacédo continuada, por meio de narrativas de formacéo, em especial atentando
para as dimensdes intencionalidade, reflexibilidade, experiéncia, identidade, por nés
desenvolvidas e discutidas como constructos epistemo empiricos na/da construcao
de memoriais de formacdo de mestrandos e doutorandos em Educacdo e
graduandos em Pedagogia (ABRAHAO, 2016a).

Para atingirmos os objetivos que se referem a pesquisa-formacao, os dados e
informagdes sdo construidos conforme a “fase de elaboracdo das narrativas™,
descrita por Josso (2002, p. 88-89). Nessa fase, os participantes elaboram as
narrativas, tanto de modo oral como escrito, trazendo elementos substantivos de sua
formagédo, tentando colocar-se frente a questbes importantes para a compreensao
de sua formacao inicial e a que se estd produzindo no seminario, de forma
continuada. Para tanto, graduandos e poés-graduandos® partem do memorial que
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construiram em primeira tentativa e o leem em voz alta para os colegas.
Concomitantemente e apds a leitura, os demais integrantes do seminério, reagem
interagindo entre si e com 0 colega cujo material esta em analise, teorizando a
respeito do lido e aproximando o entendimento que produzem com base nesse
material de suas préprias experiéncias (fase de trabalho coletivo com asnarrativas).
A partir dessas reflexdes, o aluno remodela ou ndo seu memorial, ressignificando o
entendimento do que havia escrito. (Re)visitar o memorial possibilita reconstrui-lo
com novas e ricas significagbes hauridas pela experiéncia ao longo da trajetéria
vivenciada no seminario. No caso do seminario desenvolvido nas aulas de pesquisa
na Pedagogia, reformulacées também ocorrem devido a reflexdo conjunta havida em
aula. Estas questfes sdo antes negociadas com os integrantes do grupo (fase do
acordo). Interessam ao grupo, em seu conjunto, como, igualmente, ha topicos de
interesse individualizado, mercé das diferencas de formacdo e de vivéncias
idiossincraticas dos participantes. Os seminarios sdo gravados em audio e a
transcricdo € encaminhada a cada participante que guarda seu proprio material
gravado.

Para atingirmos os objetivos que se referem a Pesquisa-Formacao, os dados
e informacdes sdo analisados e interpretados, durante a “fase de interpretacéo e
compreensao das narrativas” (JOSSO 2002, p. 89-92). Nessa fase, os participantes
apuram o processo de reflexdo sobre a formacéo de cada integrante, em particular e
do conjunto dos participantes.

A narrativa de cada um dos participantes denota um esclarecimento peculiar
ao que entendemos por formacdo. Por esta razdo, ndo se trata de operar com
dimensdes ou categorias a priori, mas, sim, “colocar o sujeito da narrativa em
contato consigo préprio, ‘esse ‘si proprio’, que tomou e continua a tomar formas
multiplas e que se transforma através delas” (JOSSO, 2002, p.91), em virtude de
que esse processo apresenta dimensdes evolutivas diferenciadas conforme a
caracteristica de cada integrante do grupo. Este movimento, até aqui descrito, é
prenhe de possibilidades para a fertilizagdo de compreensdes que, partindo do
conjunto das narrativas, tanto no que tém de singular, como no que apresentam de
plural, atinjam abstracées que permitam teorizacdes sobre processos de formagéao
de formadores e participantes.

A “fase de compreenséao e de interpretacdo das narrativas” € complementada
por outra, denominada pela autora como “fase de balanco dos formadores e dos
participantes” (JOSSO, p. 93-97), momento em que é feito um “balan¢o” pessoal do
trabalho realizado, das aprendizagens havidas, incluindo as perspectivas de
prolongamento da reflexao até entdo empreendida. Para nosso grupo, tanto na Pés-
Graduacdo como na Graduacédo, essa fase produziu, ao final, além de documento
contendo um “balan¢o” do processo experienciado, um Memorial de Formacgdo. O
memorial, de mestrandos e doutorandos sempre teve como resultante um texto
escrito, ao passo que dentre os alunos do Curso de Pedagogia o memorial traduziu-
se em diferentes formas e modos de suporte e de expressdo criativa, 0 que nao
elide a necesséria reflexividade sobre o vivido para construi-lo, como: teatro de
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sombras; historia em quadrinhos; escritos em forma de poema, de acréstico, de
cancoes; em textos com fotos, etc.

Mediante os seminarios que vimos desenvolvendo com o objetivo ja referido
nessa modalidade temos conseguido efetivar as fases retro referidas e esse
desenvolvimento tem-nos possibilitado visualizar elementos meta compreensivos,
resultantes do processo analitico realizado, para melhor compreensao pelos sujeitos
em formacdo, tanto em um como em outro nivel de estudos, bem como da
professora formadora que, nesse processo, se entendem em permanente formagao.

Vertente | e Vertente Il

O Subprojeto Il — Escritas de si: principios epistemoldgicos e direcionamentos
da pesquisa (auto)biogréafica em Educacdo — que atende as duas vertentes da
pesquisa tem por objeto o de aprofundar os estudos sobre os fundamentos
epistemoldgicos, metodolégicos e politicos da pesquisa e da reflexividade
autobiografica em Educacdo, com o objetivo de favorecer a producdo de
conhecimentos sobre 0s usos das narrativas autobiogréficas em diferentes niveis de
formacdo da pessoa, além do adensamento da reflexdo para fundamentar uma
epistemologia ancorada em fontes (auto)biogréficas para compreender a vida e a
formacéao pessoal/profissional continuada como experiéncia narrativa e significacao.
Com esse desiderato, o esforco do estudo labora no sentido de aclarar dimensdes
tedricas e metodolégicas que consideram, de uma parte, a pluralidade de
perspectivas paradigmaticas possibilitadas por essas fontes e, de outra, explorar, em
tempos de alta modernidade, avancos da pesquisa do ponto de vista empirico, com
vistas a uma politica vida (GIDDENS, 2002), em direcdo a uma hermenéutica de si
construida em alteridade, como esfor¢o para a construcdo de uma politica do viver a
vida boa em sociedades justas (RICOEUR, 1991).

Teorizagao e préatica vivenciada: breve reflexao

Os procedimentos adotados para a construcdo e analise de dados e
informacbes da pesquisa, seja afeta ao veio |, seja ao veio Il, no contexto dos
subprojetos |, Il e Ill, laboraram no ambito do método (auto)biografico, com vistas ao
objeto e objetivos da investigacdo, mas também puderam se diferenciar conforme
praticas idiossincraticas de cada pesquisador, efetivo ou associado, que compde o
grupo e a rede de pesquisa, em razdo de igualmente coordenarem seus proprios
Grupos de Pesquisa - GPs, 0 que nédo elide a coesdo da pesquisa em rede que
trabalha a unidade na diversidade (ABRAHAQ, 2018c).

Para o estudo relativo aos trés subprojetos, ja referidos, entendemos que as
metodologias por nés adotadas tém se mostrado potentes para o alcance dos
objetivos da pesquisa bem como para a compreensdo de nossa pratica de
investigacdo, o que fortalece a pesquisa em rede. Para o esforco de construcéo,
andlise e interpretagdo de dados oriundos de narrativas orais e escritas, o fato de
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trabalharmos mais especificamente com apoio em Santamarina e Marinas (1994) e
Marinas (2007), nos tem permitido efetivar um esquema de interpretacdo mediante
uma leitura articulada de cenas do vivido que tem privilegiado tanto as cenas
ocorridas no momento da enunciacdo, como as cenas narradas do cotidiano e
aguelas esquecidas ou reprimidas pelos narradores, metodologia por isso
denominada pelos autores de Compreensdo Cénica. Esse modo operacional,
sintetizado anteriormente neste texto, tem sido elaborado e avaliado de forma mais
completa em Abrahao (2014b).

Convém lembrar, brevemente, que vimos operando com diferentes fontes da
narratividade (auto)biogréfica, que incluem ndo sé as narrativas orais e escritas,
mas, da mesma forma, as narrativas imagéticas, no caso, fotografia e filmes, com
andlise semiotica, em especial com base em Barthes (1984) e Avancini (2006), com
apoio dos demais autores citados anteriormente.

Mediante a organizacdo dos dados e informagfes de nossa pesquisa, relembrada no
presente item, entendemos que a narrativa tanto textual (oral ou escrita) como
imagética, tem apresentado formas de dizer a invencdo de si, segundo a
subjetividade de cada narrador, mediante entendimento que temos esposado de que
0s pares subjetividade/verdade e espacgo/tempo sdo dimensfes da narratividade
autobiografica em qualquer desses suportes (ABRAHAO, 2014b).

No ambito do Veio I, o olhar que perscrutou as histoérias de vida de cada destacado
educador segundo cenas (MARINAS, 2007, 2014) o fez também de modo cruzado
no total dessas cenas referentes ao conjunto de educadores, segundo
Pujadas(1992), o que nos possibilitou arranjar as Historias de Vida como uma trama
(BOLIVAR, 2012), mediante uma sintese do heterogéneo das vivéncias que lhes
imprimiu sentido (RICOEUR, 2002), permitindo evidenciar elementos comuns quanto
a formacao dos destacados educadores, plena de influéncia do meio sociocultural,
da familia, da formacé&o de fundo religioso, das ideias pedagogicas e filoséficas de
cunho humanista, das influéncias hauridas nas relacdes interpessoais e da formacao
autbnoma prépria da cada um. Esse modo de trabalhar permitiu perceber que essas
caracteristicas de formacéo se refletiram/refletem-se na pratica profissional desses
educadores que construiram/constroem uma trajetéria de compromissada pratica,
tanto em sala de aula, como em movimentos de transformacdo mais geral dessas
praticas nas instituicdes de ensino e no sistema educacional. Refletem-se e sédo
reflexo, igualmente, na e da constituicdo identitaria narrativa de cada educador,
personagem que se inventa/reinventa nesse processo com o outro (ABRAHAO,
2016b). Ao detectarmos essas caracteristicas, no entanto, ndo deixamos de ter
presente que nossos destacados educadores foram/sdo, antes de tudo, seres
humanos e, portanto, longe de se constituirem em “super-homens” e “super-
rmulheres”. Ndo obstante as Histérias de Vida estejam realgando as positividades
antes do que as debilidades desses educadores, o construto das respectivas
historias ndo perde em consisténcia, em virtude de que, embora ndo sendo
infaliveis, eles foram por nds escolhidos justamente porque apresentam
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caracteristicas muito especiais que os colocaram na lembranca das pessoas que
com eles estudaram e conviveram com essa feigéo tao positiva.

No Veio Il, pesquisa via Seminario de Investigacdo-Formacdo, tanto no
seminario que venho desenvolvendo no Programa de Pos-Graduag¢ao, como no que
tenho realizado no Curso de Pedagogia, vimos vivenciando metodologia de pesquisa
gue, mais do que ser mera técnica de coleta de dados e de analise de informacdes
tem propiciado, aos participantes que narram de si, um outro significado, muito mais
substantivo, qual seja o} de ressignificar a propria historia
pessoal/estudantil/profissional, razdo pela qual o trabalho que vimos realizando nos
seminarios, cujo cerne é a (auto)formacdo, traz a reflexdo o real sentido de se
trabalhar com Memoriais de Formacdo, momentos em que todos — participantes em
formacédo continuada e pesquisadora formadora — aprendem mais sobre si no
processo, pois igualmente refletem sobre a prépria historia, em contexto e em
contraponto com a histéria do outro (RICOEUR, 1991; ABRAHAO, 2023).

Outrossim, essa vivéncia tem contribuido substantivamente ndo sO para a
formacao cientifica de alunos e professores em formacgéo continuada por estudarem
os fundamentos tedrico-metodoldgicos da investigagdo com memoriais de formacéao
e os aplicarem na préatica de pesquisa, mas, especialmente, para a formacéao propria
de cada um enquanto sujeitos que se oportunizam a pensar, construir e reconstruir
as proprias praticas inerentes a pesquisa, a docéncia, aos relacionamentos
interpessoais, bem como a propria continuidade da (auto)constituicdo, de se
(re)inventar como aluno/educador/pesquisador, ator da prépria vida e, ao mesmo
tempo, personagem, no sentido ricoeuriano (RICOEUR, 1991).

O constructo invencdo da personagem significa entender que a constituicao
de uma Histéria de Vida ou de um Memorial de Formacdo ocorre mediante a
invencdo de si constituinte da personagem que elabora a vida ao narrar a prépria
trajetoria, j& que esta vai, no momento da enunciacdo, (re)significando o vivido pelo
esforco reflexivo de trazer os fatos a memoria, destacando uns, sopesando outros,
esquecendo ou reprimindo alguns (ABRAHAO 2016b). Entendo, outrossim, que o
pesquisador, por sua vez, ao estudar a narrativa da personagem, tera em conta a
complexidade que o ato de narrar encerra, no entrejogo que coloca em didlogo
fabulacdo e verdade, e, portanto, procura compreender esse fendmeno, auxiliado
por triangulacbes com outras fontes (narrativas de imagens, de documentos, de
pessoas fonte), com cenas micro e macroestruturais e com o sistema referencial
com o qual ele, pesquisador, opera (ABRAHAOQ, 2018a).

Disso resulta, como entendemos, a constru¢cdo de uma Historia de Vida ou de
um Memorial de Formagdo que ocorre no momento da enunciacdo de fatos
mediante esforco evolutivo de compreenséo de parte do narrador, mas nao so, se
estende para além, mediante o esforco compreensivo de parte do pesquisador que
organiza os diversificados elementos que compdem a narrativa da trajetéria de uma
vida como um argumento, uma trama, com dimensdo temporal, espacial e de
multiplas relacdes sociais. A Histéria de Vida e o Memorial de Formac&do assim
trabalhados, ensejam, de parte do investigador, uma compreensédo mais densa, uma
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nova trama, uma (re)invencéo da personagem (ABRAHAO, 2018a).Portanto, quando
em nossa pesquisa trabalhamos com a construgdo de Histéria de Vida de
destacados educadores ou com Memoriais de Formacdo, entendemos que as
trajetorias narradas reflexivamente proporcionam a constru¢cdo de sentido de uma
vida. A narrativa dessa trajetoria ndo € resultante do que realmente ocorreu em
termos de experiéncias e aprendizagens, mas é resultante da organizacdo desses
elementos em um conjunto significativo, tanto de parte do narrador, que reflexiona
sobre os fatos durante e apdés a enunciacdo, como de parte do pesquisador, que
busca compreendé-los no ambito do sistema tedrico referencial com o qual opera.

Ao ler uma Historia de Vida ou um Memorial de Formacao, certamente o leitor
tece as proprias interpretacbes e constr6i uma trama em que o heterogéneo das
vivéncias trazidas por essas historias, proporciona uma nova sintese, uma narrativa
com novo sentido, uma nova compreensao, uma outra construgdo certamente
influenciada pelo sistema de referentes desse leitor: uma nova invencdo da
personagem.

Entendo, assim, que a invencao/reinvencao da personagem da narratividade
de si resulta fruto de diferentes momentos reflexivos, experienciados por sujeitos
também diferentes, mediante processo mimético prée-
figurativo/configurativo/refigurativo havido no circulo hermenéutico
narracao/escuta/interpretacdo/reinterpretacio (ABRAHAOQ, 2016b; RICOEUR, 1991).

Politica vida, Identidade narrativa e formagé&o continuada

Esse movimento de constituicdo identitario narrativo, de invencdo de si, se
pretende factivel, embora com resultados impossiveis de sopesar no momento, nao
s6 como resultado dos Seminarios de Pesquisa-Formacdo, mas também como
continuidade da pesquisa em rede. No entanto, a avaliacdo dos participantes, na
“fase de balanco dos formadores e dos participantes”, anteriormente descrita,
evidenciou novas compreensdes do vivido e novos projetos de si, de gerenciamento
da vida; bem como, de parte da pesquisadora formadora, novas e diferentes
compreensdes das narrativas havidas redundaram em novos entendimentos da
teoria/pratica dos seminarios e, consequentemente, novos modos de aplicacdo
pratica, além do ganho para a propria pessoalidade. Quanto ao veio que trabalha
com Histérias de Vida ha também um saldo positivo pelo conhecimento que a vida
dos destacados educadores propicia a Historia da Educacdo Brasileira e as
comunidades escolares onde esses educadores atuaram/atuam.

No que diz respeito ao estudo da vertente Il que atende as vertentes | e |l da
pesquisa — buscamos o0 adensamento da reflexdo para fundamentar uma
epistemologia ancorada em fontes (auto)biograficas para compreender a vida e a
formacao pessoal/profissional continuada como experiéncia narrativa e significagao,
0 que se traduziu, como nos outros dois subprojetos, em variada e substantiva
producéao.
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Em termos de relevancia, espero que ao longo da explicitacdo constante em
itens anteriores me tenha sido possivel tornar evidente, ndo s6 o valor da pesquisa
em desenvolvimento interativo com grupos e redes de pesquisa hacionais e
internacionais, com as possibilidades de continuidade em similar condicdo, como,
também, como possibilidade estratégica da pesquisa que objetiva melhor qualidade
de vida do sujeito em formacdo, especialmente em tempos complexos da alta
modernidade, que, certamente, traz como corolario possibilidades de promocao de
desenvolvimento pessoal/social sustentavel, mercé do trabalho desenvolvido nos
Seminarios de Pesquisa-Formacédo e estudos mediante Historias de Vida voltados
para uma constituicdo identitario narrativa, tanto da pesquisadora formadora — que
também se forma continuadamente —, como do sujeito em formacgédo continuada,
aluno ou professor.

A constituicdo de uma identidade narrativa, entendida como dimenséao
essencial da formacao do sujeito singular/plural que se humaniza em alteridade,
torna-se incontornavel na hodierna sociedade produtora de tempos incertos e
instaveis, objetivando a instituicdo de uma politica vida, voltada a visada de uma
vida essencialmente boa, em sociedades justas.
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Notas

1utilizo duas formas de tratamento: na primeira pessoa do singular e na primeira pessoa do plural,
conforme o caso.

2Atualmente, tém sido utilizados por pesquisadores também diarios, blogs, e-mails, etc.

3 Exemplos: A Histdria de Vida de um destacado educador; o Memorial de Formacao de determinada
pessoa.

4Destaques do autor.

> Costumamos diferenciar histéria de vida, em mindsculas, de Histérias de Vida. No primeiro caso,
trata-se das narrativas de trajetdrias e vivéncias de pessoas como nos sao relatadas, também
tratadas por narrativas autobiograficas ou narrativas de vida. No segundo, trata-se de referéncia a
uma metodologia de pesquisa e, também, ao produto dessa constru¢éo de ordem metodoldgica.
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6 Memoria vem sendo por nds trabalhada especialmente como meméria individual, tanto do narrador,
como do pesquisador, ndo obstante imbricada as rela¢des vivenciais — sociais e culturais — e por elas
informada/significada/ressignificada, desde que o0 sujeito, ao rememorar fatos e situacdes, lhes
imprime significagdo singular. Outras compreensdes sobre a memdria, como memdria coletiva e
memoéria publica, podemos encontrar, entre outros, em Halbwachs (2013); Le Goff (1996).

7 Diferente do memorial para promogdo na carreira universitaria, por exemplo. Dentre projetos de
formacéo, trabalhamos no GRUPRODOCI, mais diretamente mediante o Seminario de Investiga¢ao-
Formacao, com base em Josso (2002), mas também com o Atelié-Biografico de Projeto, com
fundamento em Delory-Momberger (2006). O primeiro é desenvolvido em Programa de Poés-
Graduacdo em Educacéo,da Universidade Federal de Pelotas e no Curso de Pedagogia e o segundo
foi desenvolvido por aluna em Pds-doutorado Janior, com bolsa CNPq, nesse mesmo Programa.

8 Esta fase € precedida da “fase de introducdo & construcgéo da narrativa da histéria de formag&o” em
gue se apresentam ao grupo as questdes e opc¢des mais especificas para o desenvolvimento do
Seminario, explicitando “os caminhos intelectuais” que fundamentam questbes tedricas sobre
formacdo e as bases tedricas que sustentam a pesquisa (auto)biografica. Ao final, um “contrato de
formagdo” com os participantes é estabelecido para nortear o seminario como um todo (JOSSO,
2002, p.86-88).

% Cada categoria de participante vivencia seminario proprio e especifico.
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