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RESUMO

Neste trabalho analisamos desafios colocados a identidade e formacdo de
professores pelas transformacdes epistemoldgicas produzidas no campo dos saberes
a ensinar e no dominio dos saberes necessarios para ensinar. Admitimos que o
professor € um trabalhador cognitivo que mobiliza saberes oriundos do campo dos
saberes a ensinar e no campo dos saberes para ensinar, admitindo que a sua agao
nao se limita a transpor estes dois tipos de saber. Assim num primeiro momento
refletimos sobre  as transformacdes da estrutura epistemoldgica dos saberes a
ensinar tendo por base um conjunto de trabalhos que refletem sobre os desafios
colocados pelas “Ciéncias de Ponta”. Num segundo momento propomos uma analise
sucinta da evolucao que se produziu nas estruturas de investigacao das Ciéncias da
Educacdo e da sua relacdo com as praticas e narrativas profissionais. Antes de
sintetizarmos a nossa reflexao propomos uma deambulacao sobre os saberes da acdo
e 0 seu modo discreto de existéncia.

Palavras-chave: Ciéncias da Educacgéo; Investigacdo; ldentidade; Formacéo de
professores.

ABSTRACT

In this work we analyze challenges posed to the identity and formation of teachers by
the epistemological transformations produced in the field of knowledge to teach and in
the domain of knowledge necessary to teach. We admit that the teacher is a cognitive
worker who mobilizes knowledge from the field of knowledge to teach and in the field
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of knowledge to teach, admitting that his action is not limited to transpose these two
types of knowledge. Thus, at first, we reflect on the transformations of the
epistemological structure of the knowledge to be taught based on a set of works that
reflect on the challenges posed by the "Cutting-Edge Sciences". In a second moment
we propose a brief analysis of the evolution that took place in the research structures
of the Educational Sciences and its relationship with professional practices and
narratives. Before synthesizing our reflection we propose a wandering about the
knowledge of the action and its discrete mode of existence.

Keywords: Education Sciences; Research; Identity; Teacher Training.

RESUMEN

En este trabajo analizamos los desafios planteados a la identidad y formaciéon de
docentes por las transformaciones epistemolégicas producidas en el campo del
conocimiento para ensefiar y para el dominio de los conocimientos necesarios para
ensefiar. Admitimos que el docente es un trabajador cognitivo que moviliza saberes
provenientes del campo de los saberes a ensefiar y del campo de los saberes para
ensefar, admitiendo que su accion no se limita a transponer estos dos tipos de
saberes. Asi, en un primer momento reflexionamos sobre las transformaciones de
estructura epistemoldgica dos saberes a ensefiar a partir de un conjunto de obras. que
reflexionan sobre los desafios que plantean las “Ciencias de Vanguardia”. En segundo
lugar, proponemos un analisis sucinto de la evolucién que se ha producidos en las
estructuras de investigacion de las Ciencias de la Educacion y su relacion con
practicas y narrativas profesionales. Antes de resumir nuestra reflexion, proponemos
un paseo po rel conocimiento de la accién y su modo discreto de existéncia.

Palabras clave: Ciencias de la Educacion; Investigacion; ldentidad; Formacion de
profesores.

Introducéao

Este texto constitui a versdo escrita e formatada de a conferencia de
encerramento do IV Encontro Luso-Brasileiro Trabalho Docente e Formacdo de
Professores realizado em Lisboa no Instituto de Educagéo em 5 de junho de 2019. No
desenvolvimento desta conferencia partimos, antes demais, de dois pressupostos
béasicos:

1) 0 reconhecimento de que o professor é fundamentalmente um

trabalhador cognitivo e, portanto, lida com cognigcdes mais ou menos estruturadas e
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estabelecidas e produz cognicdes situadas e contextualizadas;

2) o reconhecimento de que todo este trabalho cognitivo esta associado um
trabalho relacional que se desenvolve, em parte, num contexto institucional
estabelecido, mas nado se limita a reproduzir este contexto, sendo, antes, também
produtor de contextos e relagfes inéditas.

Comeco por dar uma atencdo particular ao primeiro pressuposto. Este
pressuposto supde se admita que, na realizacédo do seu trabalho cognitivo, o professor
mobiliza fundamentalmente dois tipos de saberes: 0s saberes a ensinar e 0s saberes
para ensinar. Ambos se produzem e produzem duas ordens cognitivas especificas e
relativamente codificadas, sendo que as relacdes entre estas duas ordens cognitivas
nao sdo necessariamente relacdes de continuidade.

Na realidade, a sua articulacdo gera conflitos cognitivos cuja gestdo ndo esta
previamente assegurada nem configurada, nem deriva diretamente de nenhuma
destas ordens cognitivas. Pelo contrario, estes conflitos cognitivos sdo sempre objeto
de uma gestao contextualizada, no ambito de uma acao proximal, de uma acdo que
mobiliza cogni¢des e procedimentos que ndo estdo inscritos tanto no universo dos
saberes a ensinar como no dos saberes para ensinar.

O professor €, portanto, um trabalhador cognitivo que ndo se limita a aplicar
(cognitiva ou instrumentalmente) saberes produzidos em campos exteriores a sua
experiéncia profissional sensivel. Ele é também um produtor de saberes
contextualizados; estes Ultimos saberes nem sempre estdo codificados, hem sao
facilmente diziveis nem dedutiveis das esferas dos saberes a ensinar e dos saberes
para ensinar. Eles integram-se, por sua vez, no dominio difuso dos “truques do oficio”,
nao dispondo de um estatuto epistemolégico reconhecido e desqualificado face aos
“saberes nobres”. Os professores envolvem-se, assim, em processos complexos de
cognicbes situadas particularmente complexas. Estas cognicdoes n&o séo
compreensiveis nem inteligiveis por referéncia aos contributos e as disposi¢cdes
provenientes das ordens cognitivas em que se produzem os saberes e que o professor
€ suposto mobilizar.

Por outro lado, o reconhecimento de que as trés ordens cognitivas que dao

sentido ao trabalho docente — saberes a ensinar, saberes para ensinar e saberes
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contextualizados e situados — mantém entre si relacdes tensas que oscilam sempre
entre a continuidade e a disrupcao, implica que, no processo de construgcdo sempre
inacabado da profissdo, se abandone a ideologia do défice para se acentuar a
importancia dos dispositivos e disposi¢cfes pertinentes a gestdo sabia dos conflitos.

Os processos alternativos de producdo de uma constru¢cdo emancipatoria da
profissdo sustentam-se, pois, em dispositivos e disposicdes pertinentes para a gestao
de saberes heterogéneos, quer no que diz respeito a sua substancia, quer no que
concerne aos seus processos de producdo. Estes processos contrastam, por isso,
com logicas que, por se apoiarem na nogao de “necessidade de formagao”, induzem
e legitimam uma definicdo sombria e deficitaria da profisséo.

O segundo pressuposto — o pressuposto de que o trabalho cognitivo €&
peninsular e n&o insular — e de que, por isso, este trabalho se associa ao trabalho de
producéo relacional e organizacional, pode ter fortes implicagées nas modalidades de
Se pensar e praticar a gestdo e a administracdo educativa. Ndo me vou alongar sobre
este tema, uma vez que ele ndo constitui a dimensao estruturante da minha reflexao.
N&o posso, no entanto, deixar aqui um apontamento em trés notas.

A primeira nota visa salientar que a administracdo e a gestado educacional ndo
podem ser pensadas como a aplicacdo para o campo da educacéo de teorias e
praticas de administracdo gerais e mais ou menos descontextualizadas, as quais,
como é sabido, devem esta descontextualizacao ao facto de se Ihes ter reconhecido
pertinéncia na sua aplicagdo em varios dominios da atividade econ6émica. O que
importa neste dominio sublinhar € que o trabalho cognitivo, como dimensé&o
estruturante da problematica da gestdo educacional, é um trabalho com exigéncias
especificas, sendo que e 0s seus produtos ndo sao objetivaveis nem se produzem no
interior de um ciclo produtivo em que a acdo seria suscetivel de se articular
diretamente com os seus produtos.

A segunda nota € para por em relevo a ideia de que é desejavel optar que, na
gestao do trabalho cognitivo, se atribua uma importancia acrescida as suas dimensdes
comunicacionais em detrimento das suas valéncias instrumentais. Neste contexto, 0
trabalho a desenvolver na gestao e administragdo dos contextos educacionais € um

trabalho de mediacdo organizacional e no qual se procura articular e facilitar a

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



mﬁmd T c a E 5“5

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644485365

interacdo entre os diferentes contextos e estruturas, no pressuposto que estes Ultimos
se transformam no decurso deste processo.

A terceira e Ultima nota visa chamar a atencao para a importancia de se pensar
a gestdo e organizacdo educacional ndo tanto como uma organizacdo de
funcionalidades e de competéncias que preexistem a sua organiza¢do, mas como
produtora de qualidades mais ou menos invisiveis e que nem sempre se incorporam
nos “cédlculos organizacionais”. Neste caso, a democracia, a interferéncia e a
participacdo nao constituem luxos ou “perdas de tempo” de que se poderia abdicar
em nome da eficacia, da eficiéncia e da qualidade das decisfes, antes se constituem
como importantes garantes da qualidade e da apropriagcdo e da producédo das

dindmicas das organizacdes qualificantes.

As transformacdes da estrutura epistemoldgica dos saberes a ensinar

A existéncia de uma tenséo entre a ciéncia que se faz e a ciéncia feita constitui
o pano de fundo que pode servir de base a uma analise das transformagdes da ciéncia
moderna. Sabemos que os professores sao fundamentalmente chamados a lidar com
os contributos da ciéncia feita, no pressuposto de que a apropriacdo de parte destes
contributos ir4d desenvolver nos alunos o espirito critico e cientifico, criando
predisposicdes ao questionamento da realidade.

Os trabalhos de Thomas Kuhn (1998) e de Paul Feyerabend (1993), entre
outros, foram particularmente eloguentes no que diz respeito ao questionamento de
uma representacao de uma ciéncia ocupada com a producédo cumulativa de saberes
contribuindo para um conhecimento mais aprofundado do Universo. Na obra A
estrutura das revolucdes cientificas (2009), Thomas Khun mostra, justamente, que a
ciéncia ndo se produz exclusivamente por acumulacdo de saberes, mas incorpora
revolugBes paradigméticas, que ndo se produzem exclusivamente por razdes
cognitivas, mas que sdo interpretdveis recorrendo a dimensdes psicossociais,
sociologicas e culturais. Paul Feyerabend (1993), por seu lado, foi autor de um
conjunto de estudos que assinalaram o caracter arbitrario do chamado método

cientifico e os limites dos seus procedimentos na busca da verdade e da objetividade.
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Callon (2011) e Latour (1994,1999, 2019) dao conta, por sua vez, de varios
procedimentos epistemologicamente aceitaveis e Uteis para a producao de verdades,
sendo que estes procedimentos se desenvolvem em “féruns hibridos” que nao
contemplam apenas investigadores, mas VAarios protagonistas competentes na
producéo concertada de procedimentos de objetivacéo.

Mas, se estes e outros autores questionam o modelo dominante de producao
de conhecimentos cientificos, acentuando a relativa arbitrariedade epistemologica e
cognitiva dos seus procedimentos, outros, mais recentes e baseados em
investigacdes de ponta, debrucam-se sobretudo sobre a relativa arbitrariedade dos
fundamentos cognitivos da estrutura dos saberes produzidos, os quais, como €

sabido, constituem o fundamento da ciéncia ensinavel.

Os modos de existéncia dos saberes a ensinar

1.1. Numa obra publicada no final da década de 80 e intitulada A Nova Alianga,
Prigogine e Stengers (1986) propdem uma importante reflexdo sobre o significado do
tempo e da temporalidade na Fisica e na descricdo do mundo natural. Na opinido
destes autores, o0 estudo dos sistemas instaveis e longe do equilibrio “assinalaram a
passagem do determinismo para as probabilidades, da reversibilidade para a
irreversibilidade” (p.22), sendo que estas passagens ja ndo sao epifenOmenos nem
perturbacdes momentaneas, mas sao atualmente aceites por um numero crescente
de fisicos. A questdo do significado do tempo e da sua irreversibilidade questiona o
modelo de inteligibilidade considerado inquestionavel na Dindmica e Fisica classicas.

Com efeito, desde a sua origem, “a fisica estava dividida pela oposi¢céo entre
tempo e eternidade: entre o tempo irreversivel das descricdes fenomenoldgicas e a
eternidade inteligivel das leis que deveriam permitir a interpretacdo destas descricbes
fenomenoldgicas” (p.23), ou seja, as interpretagdes fenomenoldgicas estariam
subordinadas as leis gerais e constituiram uma manifestacdo contextualizada dessas
leis gerais. No trabalho destes dois autores, encontramos, assim, algumas referéncias
sobre as implicacfes resultantes da introducédo da seta do tempo na interpretacdo e

explicacdo dos fendmenos fisicos. Vejamos, entdo, algumas destas implicacoes,
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dando uma atencdo particular aquelas que fragilizam os pressupostos da ciéncia
ensinada na escola e da cultura cientifica que ela pretende promover.

A primeira diz respeito ao anuncio de uma nova reorganizagdo das ciéncias
construida no dialogo e interpelacdo e ja ndo numa hierarquizacdo epistemologica,
cujo papel estruturante era atribuido as Ciéncias da Natureza; o estatuto do
desenvolvimento das diferentes ciéncias era definido pelo seu grau de aproximacao
relativamente as Ciéncias da Natureza. Os autores, que ja na obra a Nova Alianca
tinham debatido esta questdo, afirmam no trabalho Entre o Tempo e a Eternidade
(1990) a importancia de se reconhecer que o tempo que separa o homem da natureza
exige uma reorganizacao e um modelo de inteligibilidade “que se abra para a ideia do
tempo humano enquanto expressao exacerbada de um futuro que compartilha com o
universo” (p.21), acrescentando ainda que, no didlogo que assim se estabelece, 0
que esta em causa “ndo € uma “visdo do mundo” que queremos partilhar, mas sim
uma visao da ciéncia.

Assim, para 0s autores que seguimos, da mesma forma que a Arte e a Filosofia,
a Ciéncia é, antes de tudo, uma experimentacao criadora de questdes e significados.
Tal como a Filosofia, ela ndo podera dizer-nos o que € o tempo, mas da mesma forma
gue a Filosofia, a Ciéncia tem como problema o tempo, a criacdo de uma coeréncia
entre a nossa experiéncia mais intima, que € a do tempo, e as nossas formas de
descrever o mundo e nés préprios, que emergimos desse mundo.

A segunda implicag&o, questiona diretamente a “racionalidade cientifica” e o
principio de causalidade que a sustenta. A causalidade na Fisica tem-se legitimado
pela aceitacdo do principio da razao suficiente: “a equivaléncia entre causa e efeito,
afirmada pelo principio da razao suficiente implica (...) a reversibilidade das relagbes
entre o que se perde e o que se cria”. (p.36). Ora, como mostram os autores, para
“sistemas suficientemente instaveis (existe) um horizonte temporal além do qual ndo
€ possivel associar a evolucdo do sistema a nenhuma trajetoria determinada. (Nestes
casos) s6 podemos falar do sistema em termos de probabilidades (...) (e podemos)
definir a diferenga intrinseca (...) entre as evolugdes que levam o sistema para o
equilibrio e as que dele se afastam.” (p.38); ou seja, emerge “a possibilidade de definir
uma diferenga entre o antes e o depois”, sendo que nao se pode prever com certeza
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0 depois a partir do antes.

A nocéao de acontecimento, a atribuicdo de um estatuto cognitivo que ja ndo o
considera como em epifendmeno que perturba o estado “natural de equilibrio”, conduz
a que este ja ndo possa ser deduzido a partir de uma lei determinista. Pelo contrario,
trata-se de reconhecer de uma ou de outra maneira que o que se produziu “poderia”
nao se ter produzido, remetendo-nos, por conseguinte, para possibilidades que
nenhum saber pode reduzir. Os acontecimentos sdo, assim, potencialmente
portadores de sentido, na medida em que eles sdo suscetiveis de “modificar o sentido
da evolugéo (...) e de produzirem novas coeréncias” (1990, p.61).

Neste dominio, a Fisica tem vindo a utilizar no¢des e problematicas que, tendo
sido especificas das Ciéncias Sociais e Humanas e consideradas como
manifestacbes do seu atraso cientifico, sdo hoje utlizadas frequentemente nas
investigacdes de ponta das Ciéncias da Natureza. Vejamos alguns exemplos.

Antes de mais, as no¢des de instabilidade e de incerteza; ja ndo consideradas
como recurso narrativo resultante de uma eventual falta de conhecimento, mas como
intrinsecas as qualidades dos sistemas estudados. Neste campo, a postura cientifica
valorizada ja n&o é uma atitude de “exterioridade” do investigador relativamente aos
sistemas investigados, mas €, antes, uma atitude centrada na atividade intrinseca dos
sistemas, da sua relacdo com o meio ambiente, reconhecendo que so esta atitude
gera o tipo de inteligibilidade pertinente para compreender as histérias e as peripécias
da evolugéo dos sistemas.

Em segundo lugar, a nocdo de sensibilidade, considerada outrora como uma
nocao utilizavel apenas na compreensdo dos comportamentos humanos, alarga-se
agora ao mundo da natureza. Como assinalam Prigogine e Stengers (1990), um
“sistema fisico-quimico pode (...) tornar-se sensivel, longe do equilibrio, aos fatores
desprezaveis perto do equilibrio. Utilizar neste contexto um termo como o de”
sensibilidade” nao implica projecao antropomorfica, mas significa um enriquecimento
da nogao de causalidade” (1990, p.76). Compreende-se, por isso, que o principio da
objetividade se encontre fragilizado, ou seja, que ele seja problemético e ja ndo possa
constituir o principio fundador da possibilidade de constru¢cdo de verdades e

conhecimentos cientificos. Ou seja, dito por palavras deles: o “frente a frente entre o
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objeto submetido a leis intemporais e o sujeito livre, dominando o mundo, mas despido
das multiplas relacbes que este tece consigo, ja ndo pode doravante dizer-se
‘racional” no sentido que seria racional opor o0 mundo” verdadeiro”, “legal” decifrado
pela ciéncia, ao mundo confuso onde vide o cientista” (p.84).

Finalmente, considere-se a nogéao de bifurcagdo. Na obra A Nova Alianca, 0s
autores utilizam a nogao de “escolha do sistema” para realgarem que, nos sistemas,
longe do equilibrio, se torna possivel existirem flutuacdes resultantes da atividade
intrinseca a um sistema que, em determinadas circunstancias, ndo s&o
necessariamente descritas previamente, mas discerniveis por abordagens micro, e
gue produzem uma transformacdo macroscoépica. O lugar onde se produz este novo
estado € um ponto de bifurcacéo, ou seja, os “pontos de instabilidade a volta dos quais
uma perturbacéo infinitesimal é suficiente para determinar o regime de funcionamento
macroscopico de um sistema s&o pontos de bifurcacdo” (1987, p.234). O estudo da
ordem por flutuacéo, permitindo reconstruir a historicidade das bifurcacdes conduz a
gue a se postule que a

lei universal (...) (deve ceder) lugar a exploracdo de estabilidades e
instabilidades singulares e (ao reconhecimento de que) a oposicdo entre o
acaso das configuracdes iniciais particulares e a generalidade previsivel da
evolucao que elas determinam, (se subordine ao estudo da) coexisténcia de

zonas de bifurcacdo e de zonas de estabilidade, a dialética das flutuagbes
incontorndveis e das leis médias deterministas (1987, p. 268)

1.2. Depois desta problematizacédo da racionalidade cientifica, vou agora tecer
algumas consideracfes sobre a aparecimento da complexidade na descricdo do
designado “mundo natural”. Os autores e as obras que nos tém servido de referéncia
nesta reflexdo, questionam-se sobre a diferenca entre o simples e o complexo. A
resposta tradicional, como se sabe, assenta na no¢cédo de hierarquia. Num extremo,
estariam os objetos deterministas e perfeitamente inteligiveis, pertences ao mundo
natural, de que o péndulo constituiu o exemplo mais acabado. No outro extremo
estaria 0 mundo social, em grande parte imprevisivel.

Ora, “‘uma das ligdes mais interessantes da descoberta da complexidade, é
aguela que nos ensina a decifrar o mundo onde vivemos sem o submeter a ideia de

uma diferenga hierarquica entre niveis” (1990, p.87). Deste modo a imprevisibilidade
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e a complexidade, com a descoberta dos sistemas caoticos libertam-se da ideia de
ignorancia contingente que poderia ser ultrapassada por um conhecimento melhor,
atribuindo-lhe um significado intrinseco. Salientam ainda que “a partir de agora se
pode afirmar que a mensagem da entropia ndo tem como objeto os limites dos nossos
conhecimentos ou imperativos praticos. Ela é, antes, uma mensagem que apela para
a renovacao do sentido e do alcance das perguntas que este mundo nos autoriza a
colocar (1988, p.117). Deste modo, a partir de agora “decifrar o mundo é semelhante
a resolver uma histéria policial: um jogo intelectual em que possuimos apenas indicios,
e nunca a totalidade dos acontecimentos.” (p.127)

Intimamente associada ao aparecimento da no¢ao de complexidade, os autores
discutem o conceito de objetividade cientifica. O estado atual da Fisica conduziu a
introducdo de uma dimensao subjetiva e a uma eventual rendncia a uma descri¢cao do
tipo realista, ou, se quisermos, a uma nova forma de realismo. Apoiando-se em Niels
Bohr-- premio Nobel da Fisica em 1922 -, os autores acentuam que esta nova forma
de realismo deve integrar a definicdo do dispositivo experimental na definicdo dos
sistemas, ou seja, integrar na observacdo a consciéncia do observador, numa
dindmica contingente néo redutivel com arbitrariedade. Ja nédo é, portanto, pertinente,
o modelo objetivista que se limita “a julgar o mundo dos fendmenos segundo um ideal
matematico, a opor o conhecimento intelectual ao conhecimento sensivel: ele confere
a maioria das leis da fisica, o estatuto inferior de conhecimento sensivel” (1990,
p.206). Deste modo, encontra-se fragilizado o ideal de objetividade, oriundo da fisica,
gue dominou e hierarquizou as ciéncias, tendendo-se a definir

uma nova concec¢do de objetividade cientifica que procura esclarecer o
caracter complementar e ndo contraditério das ciéncias experimentais, que

criam e manipulam os seus objetos, e das ciéncias narrativas que tém como
problema as histérias que constroem o seu proprio sentido (1990, p. 215)

1.3. Todas as mudancas profundas no modo de se fazer ciéncia —nos
procedimentos de objetivacdo, nos principios de causalidade e na estrutura da
linguagem cientifica — foram acompanhadas por importantes transformacdes da sua
organizacao interna, afastando-se, assim, cada vez mais a ciéncia que se faz daquela

da ciéncia curricularizada e escolarizada.
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Publicado ha ja alguns anos, o trabalho do Massachusetts Institute of
Technology (doravante MIT (2010) sobre a evolucéo da investigacao cientifica, com o
sugestivo titulo “A Terceira Revolugado: a convergéncia entre as Ciéncias da Vida, as
Ciéncias fisicas e a Engenharia”, debruga-se sobre a atual evolu¢do da Ciéncia,
realcando que se vive um contexto de uma profunda revolucao cientifica. Na opinido
dos autores, esta revolucédo abala mesmo os fundamentos das representacdes da
ciéncia. Esta revolucéo resulta da convergéncia de varios ramos do saber, é tensa e
ndo decorre diretamente do trabalho desenvolvido em cada um dos territérios
disciplinares. Ela envolve o trabalho desenvolvido nas interfaces de diferentes
territérios disciplinares e resulta da transgressdo das fronteiras estabelecidas. E,
portanto, uma revolucéo das interfaces que néo origina necessariamente acréscimos
de interdisciplinaridade, mas multiplica os procedimentos e 0s processos de
“polinizacdo dos saberes”. E, por isso, uma revolugdo erratica, tendencialmente
desestruturada e desestruturante. Esta revolucdo, finalmente, privilegia o trabalho
criativo, a nivel da definicdo das problematicas e na producdo dos procedimentos,
apoiando-se em coletivos de trabalho cuja organizacdo ndo deriva das ldgicas
inerentes a dinamicas funcionais hierarquizadas, mas sao coletivos tendencialmente
trans-hierarquicos. Trata-se, portanto, de uma Ciéncia criativa que assume um sentido
do risco que esteve na origem da Ciéncia Moderna e que esta parece ter abandonado
para se transformar numa Ciéncia triste ocupada fundamentalmente com o

cumprimento e a ritualizacéo dos procedimentos de objetivagéo.

Os modos de existéncia dos saberes para ensinar

2.1 Feita esta alusdo a uma das principais tendéncias que distinguem a atual
ciéncia de ponta, importava salientar agora alguns dos seus aspetos mais relevantes,
de forma a poder ser possivel recontextualizar a escola e a profissdo docente.

Em primeiro lugar, € inquestionavel o contraste entre esta ciéncia que se pratica
e a ciéncia que se trabalha na escola em nome da promocé&o da cultura cientifica, do
espirito critico e do rigor do questionamento. A inegavel dissociacdo entre estas duas

ciéncias coloca, desde logo, um imperativo a escola - a producao de didaticas mais
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permeaveis a ciéncia que se faz efetivamente do que aquela que se julga ter sido feita.
Assim, sem se negar a relevancia do patriménio cognitivo da ciéncia e sem se deixar
de reconhecer a sua importancia na promoc¢ao da cultura e na formacéo do espirito
cientifico, nomeadamente das componentes que contribuem para o desenvolvimento
do espirito problematizador, importa também relativizar este patriménio, sobretudo
tendo em conta as tendéncias descritas anteriormente.

O trabalho pedagdgico ndo pode deixar de ser indisciplinar e indisciplinado, ndo
se ancorando apenas nos limites definidos pelas fronteiras institucionalizadas da
ciéncia feita. Esse trabalho ndo é, por isso, um trabalho solitario, mas um trabalho
solidario, invocando com consisténcia a historicidade da ciéncia, os seus dilemas, as
suas tensdes e as suas imprevisibilidades.

Uma segunda nota serve para destacar a crescente permeabilizacéo da ciéncia
relativamente a experiéncia sensivel. Como ja tive oportunidade de dizer, esta
permeabilizacdo parece ser inquestionavel e ser responsavel para admitirmos que a
Ciéncia nao pertence apenas ao mundo dos cientistas, mas ao mundo que todos
habitamos e construimos. Os autores que tenho vindo a seguir, atribuem uma
particular énfase a Nova Alianca que vem regulando as rela¢ges entre as Ciéncias
Sociais e Humanas e as Ciéncias da Natureza. Uma alianca que se vem construindo,
guer nos procedimentos, quer nas linguagens e conceitos acionados. Dir-se-ia que,
neste contexto, os saberes que desejavelmente constituiriam os saberes a ensinar se
constroem numa linguagem, numa estrutura de problematizagdo e questionamento,
similar aquelas que estruturam, legitimam e valorizam as experiéncias sensiveis e a
narratividade dos profissionais da educacéo.

Sabemos também que estas experiéncias e estas narrativas profissionais,
enquanto consideradas como expressodes de “subjetividades profissionais” ficam, em
geral, circunscritas aos espacos privados da comunicacao interprofissional, por ndo
se |Ihes reconhecer uma legitimidade cientifica que as autorizem a habitarem os
“‘espagos publicos” da profissdo e a integrarem-se nas designadas descricoes
cientificas da profissdo e das praticas profissionais. Também sabemos, por
experiéncia prépria, que estas descri¢des cientificas séo descri¢cdes simplificadas de

uma profissdo que, embora parecendo simples quando vista de fora é particularmente

Educagdo | Santa Maria | v. 50 |2025
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



mﬁmd T c a E 5“5

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644485365

complexa quando escutada e vivida por dentro. O desafio que neste dominio se
coloca, portanto, € o de reconstruir uma cientificidade educativa comprometida com
0s atores educativos e que possa contribuir para a producédo e legitimagdo de
referenciais que qualifiquem o desejavel debate das experiéncias sensiveis dos
profissionais de educacao, reeditando um debate que parece ter sido suspenso ha
varios anos entre a cientificidade educativa e as praticas profissionais dos
educadores.

2.2 Para melhor explicitar as transformacfes no espaco onde se constroi a
legitimidade dos saberes para ensinar, proponho agora uma digressdo sobre a
construcdo socio-epistemoldgica da cientificidade educativa, atribuindo uma énfase
acrescida a configuracdo dos espacos de producdo destes saberes em detrimento
dos seus conteudos. Para o efeito, parece-me ser heuristicamente pertinente retomar
um modelo interpretativo dos processos de producéo e de circulagéo dos produtos da
investigacao educacional ja proposto por mim no decurso de uma conferéncia, no 1°
Congresso, promovido pelos Centros de investigacdo em educacao e posteriormente
publicada na revista Sisifo (Correia; Caramelo, 2010).

Este modelo heuristico propde uma definicdo interativa da Investigacao em
Educacéo (doravante IE) admitindo que ela mantém relagdes de complementaridade
e de tensdo com trés espacos, mais ou menos estruturados, nos quais se produzem
e circulam regimes de verdade sobre a educacgdo. Estes regimes de verdade
interagem entre si e com o0s regimes de verdade produzidos no campo da
investigacao.

Admito, assim, que a mesticagem constitui a caracteristica mais relevante do
campo epistemologico das Ciéncias da Educacao (doravante CE). Esta mesticagem
€ sempre o resultado provisério e instavel da sua insercdo num espaco discursivo
heterogéneo, sendo que os procedimentos cientificos ndo garantem aos discursos
com pretensdo a cientificidade uma superioridade cognitiva aprioristicamente
assegurada,; estes discursos envolvem-se em complexos processos de legitimacéo na
interacdo com outros regimes de verdade produzidos noutros espagos narrativos.

Tendo em conta este contexto, é analiticamente pertinente abandonar as

concecdes essencialistas de Ciéncia — a exemplo do que se tem vindo a reconhecer
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no dominio dos saberes a ensinar — para valorizar, sobretudo, uma conce¢do mais
reticular e interativa da cienticidade educativa. S6 esta concecdo sera capaz de
incorporar no campo da analise as determinantes e as légicas das vinculagbes da
cientificidade aos campos com ela que mantém relacdes privilegiadas, contribuindo
simultaneamente para estruturar estes campos e ser estruturada por eles. Ou seja, a
aplicacao das CE ao campo educativo nao € basicamente uma aplica¢éo instrumental,
nem tdo pouco cognitiva, mas uma aplicacdo comunicacional onde aquelas
constituem casos particulares desta ultima. Manuel Matos (2019), numa conferéncia
recente, e pu, realca que a entrada pelo conhecimento objetivo é isomorfa dos
interesses socioinstitucionais e politicos representados no Estado (WALERSTEIN,
1996). Como tal, esta entrada é
condicdo de producdo e de regulacdo da acédo, tanto préatico-moral, como
técnico-instrumental (...) constituindo o fundamento do modelo instrucionista,
isto é, de um modelo para o qual o conhecimento valido € o conhecimento
construido na exterioridade e na extra-territorialidade dos seus destinatéarios,
considerados, a partida como tabua rasa, condicdo formal para a

universalidade do conhecimento e sua aplicacdo incondicional, segundo o
principio do bem comum. (p. 35)

Manuel Matos (2019) associa ao modelo instrucionista uma concecdo de
pratica que esta sujeita a “um conceito césmico de tempo, onde o movimento se
mantém solidario com uma visdo da vida pautada por ritmos bioldgicos, definidos
segundo os parametros da natureza, nos quais a sucessdo dos fenomenos nao da
lugar a alteracBes essenciais, mas apenas a variagdes conjunturais e fenoménicas
que era necessario corrigir para que se tornassem conformes ao modelo “natural”
(biologicamente, o estado adulto; epistemologicamente, o racional e 0 né&o-
contraditorio; socio-politicamente, o instituido/normativo). Estamos, assim, perante um
conceito de tempo que “fortemente questionado no espaco interpretativo e explicativo
de onde emergiu.

A adocédo deste modelo ndo significa, contudo, que n&o se reconheca a
autonomia da investigacdo relativamente as suas determinantes politicas. Esta
adocéao implica, porém, que tal autonomia ndo é um estadio, mas um processo, uma

autonomia heterodeterminada, adquirindo configuracfes especificas em funcéo da
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gestao das suas vinculacfes, tanto na area da militancia pedagdgica, como na area
do politico - em grande parte estruturado em torno da figura da expertise tecnocratica
-, como ainda com o conjunto de dispositivos que asseguram uma difuséo alargada
dos seus processos e produtos. Os dois primeiros campos (campo da militancia e
campo politico) mantém relacdes tensas com a cientificidade educativa e com as
cognicdes produzidas, enquanto os dispositivos de difusdo alargada desempenham
um importante papel na estruturacado dos publicos-alvo da investigacdo, ou seja, na
construcdo do seu espaco publico, influenciando fortemente os suportes e a estrutura
narrativa dos textos privilegiados.

Idealmente estes campos estruturam as suas narrativas e acionam logicas de
legitimacé&o especificas e que, parecendo ndo ser compativeis entre si, ndo impedem
o desenvolvimento de intera¢gBes e de dindmicas de contaminacao reciproca. Assim,

7

a légica argumentativa que predomina na esfera politica € a da argumentacao
persuasiva e normativa, sendo que esta persuasao estd na origem de producdes
discursivas curvilineas e marcadas pela redundancia. Este regime de enunciacao
assegura, por outro lado, um trabalho de simplificacdo do educativo, atribuindo aos
entes educativos e suas relagdes qualidades que permitam representa-los como seres
geriveis.

A esfera da utopia educativa e da militancia, que, como sabemos, teve em
Portugal uma grande importancia simbdlica na década de 90 na esfera do politico,
elabora um regime de enunciacdo relacionado com a expressao das convicgoes,
sendo que predomina ai uma l6gica argumentativa que recorre frequentemente a
figuras oriundas da autenticidade, do discurso civica e eticamente auténtico. Neste
regime enunciativo, o recurso a figura do exemplo representa um papel central. Na
esfera cognitiva, por sua vez, privilegia -se um regime de enunciacao estruturado por
preocupagdes relacionadas com o0 ajustamento entre os discursos produzidos e a
realidade. Ao procurar ser congruente com a realidade, a esfera cognitiva recorre
frequentemente a argumentos do tipo explicativo ou interpretativo. Ambos procuram a
coeréncia e para a difundirem procuram desenvolver uma argumentacdo de
clarificacdo, o que os distingue do discurso politico que, como assinalei, € marcado

pela redundancia.
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2.3. A gestdo das interacbes com estas trés ordens narrativas, por vezes
incompativeis entre si, constitui 0 amago de uma genealogia de uma cientificidade
educativa, construida no registo da complexificacéo.

Nos ultimos vinte anos, no entanto, este modo complexo de existéncia sofreu
um processo de simplificacdo particularmente intenso, sem que por iSso tivessem
desaparecido do campo, nomeadamente na sua periferia, estes modos complexos de
existéncia.

Neste processo de simplificacdo € possivel identificar dois momentos. O
primeiro pode ser caracterizado por um refor¢o das ligacdes entre a esfera militante e
a esfera politica, a que ja fiz referéncia, e saldou-se numa transformacéo profunda do
espaco da investigacao por via da sua diluicdo progressiva no espagco em que se
produziram as narrativas com pretensao a estabilizacéo da definicdo dos critérios que
definem a justica educativa. A tendéncia para compatibilizar as descri¢coes justas e as
ajustadas e o reforco da sua coeréncia com as harrativas preocupadas com a
autenticidade teve implicacGes importantes na estruturacdo do espaco cognitivo, ou
seja, na definicdo dos destinatarios privilegiados pela investigacdo e na estabilizacédo
da estrutura narrativa dos textos produzidos.

Este processo de simplificacdo foi responsavel por uma diluicdo das dimensodes
criticas da investigacao, pela sua transformacédo numa espécie da acessoria técnica,
pelo reforco das suas dimensdes pragmaticas e instrumentais, e pela tendéncia para
gue os seus processos de legitimacdo se tivessem transformado em dindmicas de
avaliacdo e de verificagdo das decisbGes politicas. HA cerca de 50 anos Jiurgen
Habermas (1968, p. 123-124)., no livro Técnica e Ciéncia como Ideologia,
caracterizava antecipadamente esta situagao nos seguintes termos: “o publico a quem
se dirige a investigacdo e ao qual se dirigem as informacdes cientificas, ja ndo é, ou,
pelo menos, ja ndo é imediatamente, uma opinido publica que pratica a discussao,
mas um cliente que esta interessado no processo de investigacdo em virtude da sua
aplicacao técnica”.

O formato dos textos cientificos valorizados neste contexto obedece a um estilo
narrativo semelhante ao adotado pelo relatério de investigacdo centrado nas

recomendacdes técnicas, sendo que este estilo coexiste com um outro estilo de texto,
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dirigido a um puablico mais amplo, materializado nalguns livros promovidos pelas
editoras escolares, constituidos por uma parte tedrica e uma parte pratica e que
sugerem que o Unico modo de existéncia da investigacao educacional se define pela
sua aplicagdo técnica, seja esta aplicacdo protagonizada pelos profissionais de
educacédo ou pelos experts da deciséo politica. Desqualifica-se, portanto, 0 modelo
de aplicagdo comunicacional, envolvendo os principais protagonistas da acao
educativa no terreno, que sdo encarados como destinatarios e ndo atores
democraticamente organizados e intervenientes tanto nos processos de producao
como de difuséo da cientificidade educativa.

O fechamento do campo da investigacdo sobre si préprio e a producéo e
reproducdo da ilusdo de que, deste modo, se asseguraria acréscimos de
cientificidade, vem sendo o trago dominante do segundo momento do processo de
simplificagdo. Ora, estes acréscimos de cientificidade fizeram-se a custa de uma
“irreveréncia epistemolodgica” fundadora da cientificidade educativa, através da
adocéao acritica de um modelo importado de uma certa representacdao das Ciéncias
da Natureza, num contexto em que, como vimos, este modelo ja era fortemente

bY

problematizado. E fizeram-se também & custa de um certo distanciamento critico
relativamente ao poder politico, na medida em que este, indiretamente, desempenha
um papel estruturante no campo, através das politicas de avaliacdo e de
financiamento da Ciéncia. Convém realcar, finalmente, que este processo de
autonomizacgao teve importantes efeitos do empobrecimento das relacdes mantidas
com os atores educativos no terreno. Na realidade, o fechamento do campo sobre si
préprio instrumentaliza o campo da investigacao ao impor como Unico modelo para a
sua valorizacdo social aquele que resulta da valorizacdo dos seus produtos num
mercado da notoriedade construido exclusivamente no interior da comunidade
cientifica. Transformada numa mercadoria que busca a sua notoriedade, através da
sua circulagdo no espacgo hierarquizado das revistas cientificas, cuja reputagéo
depende, em parte, da sua capacidade de impor estilos de escrita cientifica (mais ou
menos homogéneos e proximos dos modelos positivistas de se pensar e praticar a
ciéncia), a investigacdo, como realca André Gorz (2003, p. 85), contribui para a
“destruicao do sentido, para o empobrecimento das relagdes sociais (...) produzindo
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externalidades negativas”, nomeadamente o reforgco da sua prépria taylorizagao e
hiperespecializacdo. A profissdo do investigador, neste contexto, tende a tornar -se
numa profissao incapacitante, numa profissao onde
a grande maioria conhece cada vez mais coisas, mas sabe e compreende
cada vez menos (.. ) dado que os fragmentos de conhecimentos
especializados séo apreendidos pelos especialistas que ignoram o contexto

e o dispositivo que os produziu, como ignoram as suas potencialidades de se
inscreverem em dinamicas de producao de sentido (Gorz, 2003, p. 111).

Por outro lado, o atual modo dominante de se produzir ciéncia no campo
educativo tem conduzido a valorizacdo de uma opinido publica interna a ciéncia, na
gual os peritos trocam entre si informacdes por meio de revistas ou congressos a que
se subordinam os problemas relacionados com a producéo de sentidos, pertinéncias
e coeréncias no interior do campo que ela elegeu como objeto.

Ora, sendo este o modelo “natural” da estruturagao do campo da investigacao
educacional, as racionalidades cognitivas e instrumentais também se tornam os
modelos “naturais” da aplicagdo dos saberes. Ou seja, a unica via legitima de
relacionar os saberes cientificos com as préticas profissionais € tornar estes saberes
‘insensiveis” as experiéncias sensiveis, reforgcando-se a dissociacdo entre as
experiéncias vividas e a sua descri¢ao tedrica.

Realco que, apesar de ser este o0 modelo legitimo e dominante, a verdade &
gue ainda se desenvolvem no campo dinamicas de investigacdo potenciadoras do
desenvolvimento de racionalidades comunicacionais e hermenéuticas. Sem serem
homogéneas, estas dinamicas partilham um conjunto de preocupacdes comuns.
Vejamos algumas das preocupacfes mais importantes, ja sinalizadas em outros
trabalhos.

2.4. Do ponto de vista institucional e politico interessava assinalar trés aspetos:

2.4.1 Do ponto de vista institucional, a énfase a atribuir a uma cientificidade
ocupada com a qualificacdo do debate argumentado no campo educativo implica que
se reconheca uma forte autonomia ao campo da investigacdo, sem que esta
autonomia seja encarada como independéncia, mas antes como diversificacdo das
dependéncias. Resulta daqui a necessidade de se pensar uma regulagdo multipolar

do campo, capaz de atenuar a sua excessiva dependéncia face as instituicdes de
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financiamento e aos modelos dominantes de producdo de saberes, de forma a
acentuar-se o estabelecimento de relacdes cidadas com os produtos e 0S processos
de investigacao educacional.

De uma forma sintética, importa aprofundar modelos de regulacdo que
possibilitem coordenar as injun¢cdes heterogéneas resultantes tanto da racionalidade
instrumental como da racionalidade cognitiva como da racionalidade utdpica; o
desenvolvimento de uma investigacdo cidadd ndo tem, no entanto, apenas
implicagfes na definicdo das interfaces que o campo mantém com outros dominios
da vida social.

Do ponto de vista das politicas cognitivas, importa reconhecer que os regimes
de verdade comportam sempre regimes de ignorancia e produzem um efeito de
hierarquizagcdo dos diferentes saberes no campo. Admitindo que os modos de
producdo das verdades e das ignoréancias nao sdo independentes da importancia
social atribuida aos diferentes sujeitos e dinamicas sécio-educacionais, a investigacao
cidadd pode desempenhar um importante papel na visibilizacdo de modos de
existéncia ignorados pela definicdo politica do educativo e dos processos de
construcdo de novos sujeitos educativos que, em geral, emergem nas periferias do
sistema.

Deste modo, a cientificidade educativa ndo € apenas um processo de
conhecimento ou de reconhecimento de fenémenos que se produzem no campo,
antes se inscreve decisivamente no préprio processo de producao do campo, numa
dindmica em que as determinantes cognitivas e epistemoldgicas da ciéncia se
articulam com os usos sociais dos saberes produzidos.

2.4.2 Do ponto de vista das politicas cientificas, estas alternativas apoiam-se
no reconhecimento de que a educacdo se situa ndo no reino das coisas, mas na
cidade humana, que ela se estrutura através da argumentacdo, mais do que da
deducdo ou da indugdao, razdo pela qual os modelos de investigacéo privilegiados se
situam num registo da temporalidade longa. Estes modelos, derivados em grande
parte das caracteristicas especificas do educativo, s6 parecem ser compativeis com
a definicdo de politicas de investigacdo a longo prazo, sendo que estas politicas se

instituem mais como referenciais reguladores da investigacdo do que como um
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conjunto mais ou menos estruturado de metas a cumprir.

O desafio que neste contexto se coloca a investigacdo educacional incide sobre
a gestdo das relacdes tensas que se estabelecem entre os tempos curtos de
realizacdo do valor de troca dos produtos de investigagcdo no mercado das producdes
cientificas e as temporalidades longas que marcam a investigacdo no dominio das
Ciéncias da Educacéao e os proprios modos de existéncia dos sujeitos educativos.

2.4.3 No terceiro ponto, pretendo fazer alguns apontamentos sobre as
alternativas epistemoldgicas no campo, ou melhor sobre as dindmicas alternativas na
producéo e distribuicdo dos saberes que mantém uma relacdo mais préxima com 0s
saberes a ensinar. Em primeiro lugar, estes saberes, suscetiveis de se integrarem no
patrimonio das ciéncias da educacao, ndo sao intrinsecamente saberes positivos e
normativos, mas saberes criticos e polémicos que contribuem para estruturar uma
cientificidade pluriparadigmatica e controversa indutora de modalidades alternativas
de definir os problemas educativos e os problemas de investigacdo. Eles ndo sao
congruentes com os atuais modelos dominantes de se pensar a investigacao ja que,
ao subentenderem e postularem que as préaticas de investigacdo devem ser
antecedidas da chamada “revisao da literatura” ou “estado da arte”, naturalizam um
inconsciente epistémico onde o patrimonio cientifico se declinaria no registo da
acumulacéo dos saberes cientificos.

Este espaco cognitivo ndo se compagina também com uma concegdo de
producéao cientifica que, por estabelecer, regularmente, “ruturas com o senso comum”
teria a ambig&o de construir um “senso comum esclarecido” em que, tendencialmente,
as controvérsias estariam ausentes, ou seriam epifenémenos resultantes de eventuais
ignorancias sobre o campo.

2.5. Apesar dos saberes que circulam no campo da formacdo obedecerem a
um racional que os organiza em torno de disciplinas com designacdes distintas e que
na sua articulacdo configuram a grade (ou estrutura) curricular, a verdade € que a
dindmica do trabalho curricular ndo encarou, necessariamente, estas designacdes
como fronteiras estabelecidas ndo se incompatibilizando com o desenvolvimento de
um curriculo integrado alternativo aos curriculos de colegdo dominantes. O curriculo

integrado sup®e, por isso, o desenvolvimento de um trabalho fronteiri¢co, a valorizagao
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de uma epistemologia de fronteira.

Sabemos que, na Ciéncia como na Vida Social, a fronteira pode destinar-se a
separar ou, pelo contrério, pode contribuir para articular e complexificar. Do ponto de
vista do guardador de fronteiras e dos territérios estabelecidos, a fronteira separa e
distingue, estabelece limites que importa preservar. O curriculo integrado e a
cientificidade alternativa colocam-se do ponto de vista do contrabandista, do ponto de
vista daqueles que entendem a fronteira como uma linha a ser transgredida, uma linha
a ser atravessada, como possibilidade de promover relagbes inéditas que
complexificam em lugar de simplificarem. SO a epistemologia do contrabandista pode
coexistir com a epistemologia da controvérsia.

Uma outra dimensé&o do trabalho epistemoldgico e formativo que queria pbr
em relevo diz respeito a reconceptualizacdo do trabalho de formacéo e dos saberes
cientificos na reestruturacdo da acao profissional. Trata-se de acentuar a ideia de que
0s saberes que circulam no campo da formacdo devem a sua coeréncia a sua
capacidade de potenciar as condicbes ao desenvolvimento de um trabalho
pedagdgico e cognitivo estruturado em torno da preocupacdo de disponibilizar
instrumentos cognitivos e metodoldgicos revalorizando essas experiéncias sociais e
profissionais, requalificando-as e possibilitando a sus integracdo num processo de
recomposicao identitaria.

Trata-se de um trabalho cognitivo mais centrado nas experiéncias do que nas
caréncias, de um trabalho que se preocupa mais com as transformacgdes das relagbes
com as experiéncias do que com a superacdo de défices no desempenho profissional.
Os saberes da formac&o ndo devem a sua relevancia ao facto de eles se adicionarem
ou substituirem aos saberes ja existentes, mas as suas potencialidades na producao
de uma mediacao narrativa, facilitando os processos através dos quais 0s sujeitos se
constroem narrativamente, apropriando-se da sua histéria e do seu projeto. Os
saberes cientificos terdo, por isso, de conviver com 0s saberes profanos numa
dindmica comunicacional de miscigenacéao entre o puro, o aplicado e o experienciado.

Esta énfase na construcdo narrativa do sujeito é particularmente relevante
guando nos a situamos no dominio de uma reflexdo epistemoldgica que debata o

papel da narratividade na producéo de saberes cientificos no campo das ciéncias da
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educacéao.

Para facilitar a exposicdo neste dominio, vou contrastar o estatuto atribuido ao
testemunho e a testemunha. Esta contraposicdo ndo nos remete apenas para as
guestbes do género. Ela situa-nos num debate epistemoldgico que contrasta as
diferencas entre as Ciéncias Explicativas e as Ciéncias Interpretativas, ou de uma
forma mais clara, as Ciéncias compreensivas ou hermenéuticas de que a Psicanalise
Freudiana constitui o exemplo mais acabado e elaborado da revalorizacdo da
testemunha. Como sabemos, as Ciéncias Sociais e Humanas, em geral, e as Ciéncias
da Educagéo, em particular, ndo podem abdicar das narrativas dos sujeitos para
desenvolverem o seu trabalho de investigacdo. Do pondo de vista epistemoldgico e
metodoldgico, estas narrativas podem ser encaradas como testemunhos de
fendmenos que transcendem aquele que testemunha, sendo que este testemunho, a
semelhanca com 0 que se passa no campo juridico, constitui uma expressao
incompleta ou deformada dos fenémenos a que eles se referem.

Neste contexto cognitivo importa multiplicar os testemunhos e submeté-los a
um conjunto de processos técnicos mais ou menos sofisticados para os depurar das
inverdades que eles sempre transportam. A epistemologia do testemunho situa-se
sempre num regime de verdade e de objetividade. A epistemologia da testemunha,
pelo contrario, situa-se num registo da autenticidade, supondo que aquele que
testemunha é um sujeito comunicacional que se constréi na troca de testemunhos e
de testemunhas. A narrativa da testemunha ndo € nem mais nem menos verdadeira,
mas constitui uma expressdo mais ou menos deformada de um sujeito que procura
narrar-se como uma historia. O investigador e a cientificidade educacional séo
facilitadores deste processo de producdo de historias educativas, cujo trama é
imprescindivel para a producdo de um sentido consentido para as dindmicas e os
fendmenos educativos. A controvérsia, a mesticagem e a fronteira sdo, por isso,
partes integrantes da epistemologia da testemunha.

2.6. Diria, de uma forma sintética, que as formulacdes de alternativas se fazem
a contracorrente da redefinicao destrutiva da Ciéncia que hoje estrutura o campo. Esta
redefinicdo foi acompanhada pela producédo de uma cultura cientifica estruturada por

um ethos do predador e por um ethos da conspiracao.
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Este contexto de azafama e da predacéo supfe a rapidez na circulacédo e na
producao de produtos dirigidos a publicos especializados que, raramente, tem tempo
para os ler e incorporar nas suas perguntas, o que faz que as ciéncias que adquirem
poder sdo as ciéncias rapidas. Importa, por isso, neste dominio reabilitar as ciéncias
do terreno, as ciéncias ecoldgicas, de forma a institucionalizar um verdeiro projeto
politico da ecologizacéo dos saberes e da sensatez, um projeto de temporalizacao da
investigacao imprescindivel a producdo de um pensamento critico e de uma ciéncia
autorreflexiva e contemplativa.

N&o cabe no ambito desta reflexdo fazer conclusées e, muito menos,
recomendacOes para a reabilitacdo de uma cientificidade educativa cidada. No
entanto, para terminar, gostaria de partilhar trés linhas de forca.

A primeira serve para realcar a importancia de pensar o futuro, no dominio da
cientificidade educativa, reabilitando as memorias e o passado, nhomeadamente, na
mensagem que ele nos legou de pensar esta cientificidade no registo da sensatez, ou
seja, num registo em que se assume a centralidade da reflexdo sobre o sentido do
trabalho cognitivo desenvolvido. Neste dominio, como sugeri, a inscricdo da
investigagdo na cidade humana esta intimamente associada a revaloriza¢do de uma
epistemologia da escuta e da testemunha.

Na segunda linha de forca, gostava de realcar que, na interpretacdo destas
memorias, importava dar uma atencédo particular as modalidades de gestédo sébia e
prudente das instabilidades e das perturbagcdes que elas protagonizaram, entendidas
estas instabilidades como mediagdes entre a investigacéo e o seu destino social. Ou
seja, torna-se relevante realcar o trabalho fronteirico que se desenvolve nesta
articulacéo entre a investigacdo e o seu destino social de forma a promover uma
epistemologia onde a fronteira ndo separa, mas (re)articula e complexifica.

Gostaria, finalmente, de realcar a centralidade que penso ser desejavel atribuir
a mesticagem ou a epistemologia da mesticagem como modo de fazer ciéncia no
campo educativo. Esta epistemologia da mesticagem para além de salientar a
importancia do pluralismo paradigméatico, acentua também que, no campo educativo,
os “textos cientificos” se dirigem preferencialmente para uma opinido publica que,

tendencialmente, pratica o didlogo democratico, num espa¢o onde a ciéncia ndo se
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destina a p6r fim a controvérsia, mas contribui para a sua qualificacao.

O modo discreto de existéncia dos saberes da agao

Nao é minha intencdo fazer aqui uma referéncia detalhada aos saberes
contextualizados com que lidam e que produzem os professores. Como tive
oportunidade de dizer, estes saberes tém um modo discreto de existéncia, porque sao
dificilmente curricularizaveis e escapam as racionalidades cientificas estabelecidas.

Apesar de terem uma existéncia discreta, estes saberes constituem saberes
gue habitam o mundo privado dos professores e que ndo possuem um estatuto
epistemoldgico que os autorizem a exprimir-se na esfera publica. Pode também
admitir-se que seria desejavel que a cientificidade educativa contribuisse para a
producdo de referenciais capazes de atenuar o desfasamento entre a importancia
simbolica e subjetiva destes e a sua irrelevancia no espaco onde publicamente se
constroem as narrativas profissionais cientificamente instrumentadas.

Laurent Thevenot (1994), chama a atengao para o facto de que a diferenca
entre a descricdo publica e a vivéncia privada da acdo ndo € uma diferenca entre
“esferas de atividade diferentes, ou entre um coletivo e os individuos, mas constitui a
expressao da existéncia de uma tenséo entre regimes pragmaticos distintos”. Nesta
perspetiva, pode-se considerar que a reabilitacdo das narrativas privadas pela esfera
da investigacéo exige que sejamos capazes de

explorar metodicamente as diferentes maneiras como 0s seres humanos
regulam o seu ajustamento com o contexto, (...), ou seja, o desenvolvimento de uma
abordagem atenta as dindmicas de coordenac¢do e aos referenciais onde se apoia a
avaliacdo e o reajustamento dos atos, uma abordagem que permita esclarecer,
simultaneamente, os modos de construcdo da realidade e as figuras de integracéo
coletivas (Thevenot, 1994, p.89).

No campo da investigacdo, os desafios epistemoldgicos que esta abordagem
comporta sdo, de qualquer forma, protagonizados pelas correntes periféricas da
cientificidade educativa e, de uma forma relativamente consistente, pela investigacéo

de ponta das Ciéncias da natureza, tal como ela é caracterizada por Prigogine e
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Stengers (1986; 1999). Estas precaucfes epistemoldgicas estdo relativamente
ausentes no atual nucleo dominante das Ciéncias da Educacéo e na representacao
epistemoldgica da Ciéncia feita e, por isso, na esfera dos saberes a ensinar.

Do ponto de vista praxeolégico, e tendo em vista a sua contribuicdo para a
emancipacao profissional, os desafios que se colocam envolvem dindmicas mais
participativas na esfera da producéo de saberes (a exemplo dos foruns hibridos a que
ja aludi), e simultaneamente, o desenvolvimento de dispositivos e disposi¢cdes para se
atenuar a distancia entre a producao de saberes e a sua aplicacdo, valorizando-se
sobretudo a sua aplicagdo hermenéutica e comunicacional. Para além dos féruns
hibridos, importa também dar uma atencao particular aos contributos da Psicanalise
Freudiana, nomeadamente a reabilitacdo da clinica como espaco de producédo e
aplicacdo dos saberes que Habermas (1976; p.245), considera um dos indicios mais
emblematicos da possibilidade de producdo de uma Ciéncia emancipatoria
“‘interessada” na producdo de uma profissdo emancipada. Como diz o autor, a
“psicanalise é (...) significativa como o modelo tangivel de uma ciéncia que recorre
metodicamente a autorreflexdo”. Uma autorreflexdo inter-subjetivamente partilhada
entre 0 analista e o analisado, em que a validade dos conhecimentos produzidos
depende essencialmente do facto de eles poderem ser aceites pelo préprio analisado
como conhecimento de si préprio; neste logica, a solidez empirica dos saberes “nao
depende de uma observagdo controlada seguida de uma comunicacdo entre
investigadores, mas unicamente da realizacdo da autorreflexdo seguida de uma
comunicagao entre o investigador e o seu objeto” (p. 292). Na Ciéncia Emancipatoria,
conforme Habermas “o sujeito ndo pode adquirir um conhecimento do objeto sem que
este tenha tornado conhecimento para o objeto e sem que, por isso, o objeto se tenha

tornado sujeito” (p. 293)

Sintetizando

Enquanto preparava esta minha comunicacgéo confrontei-me regularmente com

uma cancao de Sérgio Godinho cantada a varias vozes. Diz o cantor, poeta e cidadao:

“Eu vi quatro quadras soltas
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A solta la numa herdade
amarrei-as com uma corda

e carreguei-as p'ra cidade
Cheguei com elas a um largo
e logo ao largo se puseram
foram ter com a familia

€ com 0S amigos que ainda o eram
Viram fados, viram viras

viram cancdes de revolta

e encontraram bons amigos
em mais que uma quadra solta
Uma viu um livro chamado
'Este livro que vos deixo'

e reviu velhas amizades

eram quadras do Aleixo”.

Nesta minha reflexdo, também vislumbrei algumas quadras soltas (ou seja,
versos de poesia popular que servem de base a cancdes) e procurei articula-las e
transferi-las para a cidade, para este espaco de reflexdo que gostaria de ser partilhado
com vocés. Procurei respeitar a sua liberdade e p6-las a conversa com os amigos que
ainda sdo e que ainda habitavam mais que uma quadra solta.

A primeira quadra solta é narrada por Prigogine e Stengers (1987; 1990) e tem
por autores um conjunto crescente de investigadores no dominio das Ciéncias da
Natureza; eles tém por habito debater os problemas com que se confrontam estas
Ciéncias. Nao aceitam, por isso, os dogmas estabelecidos e ddo uma importancia
crucial as dinamicas que sdo ocultadas por estes dogmas. Séo, portanto, cientistas
gue afirmam o estatuto de cidaddo no interior do campo cientifico, cientistas
irreverentes.

Trata-se de uma quadra que se soltou de uma descricdo normativa dos modos
de se fazer e de narrar a ciéncia. Esta quadra néo se cansa de questionar alguns dos
principios normativos da Ciéncia. Vejamos, de forma resumida, aqueles que sao mais
relevantes para questionar a ciéncia a ensinar.

Em primeiro lugar, estes autores problematizam uma hierarquizacdo dos
discursos cientificos cujo vértice superior da piramide seria ocupado pelas ciéncias da
Natureza. Em segundo lugar, a nocdo de racionalidade cientifica ocupada no
estabelecimento de relagdes entre causas e efeitos, coexiste com uma outra em que
se procura produzir coeréncias e produzir significados. Em terceiro lugar, a

“exterioridade da observacao”, como disposi¢ao inquestionavel na descri¢ao objetiva
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da natureza, coexiste com uma outra descri¢cao realista em que se integra o sistema
de observacdo na interioridade do objeto observado. Finalmente, para ndo me
alongar, a nocao de lei geral da ciéncia que constituiria o referencial interpretativo e
explicativo das observacdes fenomenoldgicas, em que estas seriam uma
miniaturizagdo daquela, tende a ser, no estudo de determinados fenémenos, invertida,
admitindo-se que as leis e observacdes gerais sdo casos particulares de dinamicas
contextualizadas.

A segunda quadra solta goza de uma liberdade negativa relativamente a
Ciéncia que se faz. Ela soltou-se da Ciéncia que se faz para realcar as dimensdes
normativas da Ciéncia e ao escolarizar-se fa-lo em nome dos principios praticados da
ciéncia que se faz: o espirito critico, a curiosidade cientifica e a promoc¢ao de
competéncias para formular perguntas pertinentes. Ela estabelece uma relacéo de
tensao, tanto com algumas dinamicas produzidas no campo de onde emerge, como
estabelece ainda uma outra relacdo de tensdo com os cotidianos escolares, dada a
sua incapacidade em mobilizar incondicionalmente tanto os estudantes como 0s
professores. A “Ciéncia Feita” também nao contribui para a superagao positiva da
crise dos saberes escolares para cuja consolidacao ela tinha contribuido. Segundo
Manuel Matos, na conferéncia a que aludi la atras, enquanto “a objetividade pdde ser
pensada como uma propriedade constitutiva da realidade social, por assimilagdo do
que era atribuido ao mundo da natureza, “natural’, a evolugdo da pratica social no
mundo escolar, dada a sua referencializagdo a vida institucional, tutelada por uma
relacdo politica naturalizada no poder do Estado, néo tinha dificuldade em submeter-
se ao principio da identidade” e o modelo instrucionista que a sustenta. Como assinala
0 mesmo autor, atualmente

este principio esta radicalmente posto em causa pela presenca macica do
“outro”, do estranho que tende a ocupar agora todo o espaco escolar e que
representa o imprevisivel e o impensado na logica da escola. Esta é a
contradicdo com que a escola tem de se confrontar. O principio da identidade
terd de se conjugar com o principio da contradi¢céo, algo que se traduz na sua

guestionabilidade permanente e sujeita a profissionalidade docente a
condicdo de precariedade perpétua (Matos, 2019, p. 37).

A terceira quadra solta € a da cientificidade educativa. Parece ter-se soltado

das suas interdeterminagcdes com outros espagos onde se produzem narrativas
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legitimas sobre e na educacado. Esta “libertagdo” conduziu a sua dependéncia
relativamente as politicas de investigacdo e de financiamento, bem como a sua
dependéncia relativamente ao mercado das publicacbes e ao abandono da
problemética da construgdo do sentido e da sua pertinéncia social. Nas suas
periferias, vivem também soltas outras quadras tendencialmente silenciadas que se
referenciam aos principios da Ciéncia que se faz e que recriam e reatualizam as
“‘memorias” das Ciéncias da Educacgao e o sentido do risco que elas tinham praticado
abundantemente.
A quarta e Ultima quadra solta envolve a agdo educativa tal como ela € praticada
e narrada pelos professores. Trata-se de uma quadra solta que mantém relacdes de
amizade e didlogo imaginado com a primeira quadra solta; nesta Ultima pululam
saberes contextualizados, emocdes, razbes e invencdo de engenhos Uteis na
resolugdo de problemas e desafios que seriam irresoliveis quando observados de
fora. Trata-se de uma quadra solta desqualificada e que, raramente, habita a cidade
e 0 espaco publico, mas € no seu interior que se combate pela justica e pelo
reconhecimento profissional. Como assinalam Christian Lazzeri e Alain Caillé (2014,
p. 35):
0s principios da justica desempenham um papel essencial na distribuicédo e
reproducéo do reconhecimento e do respeito. Para que os agentes continuem
arealizar os seus interesses e 0s interesses superiores é necessario que eles
preservem o respeito por si proprios (e é necessario) que se estabeleca uma

relacdo de complementaridade entre o reconhecimento social e o
reconhecimento informal,

sendo que esta complementaridade sé pode ser gerida no respeito por uma
ética comunicacional baseada nas trocas inter-subjectivas.

Parafraseando Habermas, afirmo, para finalizar, que na producdo emancipada
da profissé@o a intersubjectividade e a cooperacdo séo incontornaveis: € importante
gue os professores cooperem, como ja o fazem, na agdo, mas também na explicitacao
dos referenciais desta acao. Trata-se de viver a profissdo com honra e felicidade, n&o
referenciando apenas a ac¢éo profissional aos grandes principios sociais e educativos,
mas assegurando também a coordenacdo da acdo dos profissionais da educacéo.

Uma coordenacao que nao é imposta do exterior, mas que podera contar com a sua
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colaboracéo, se este exterior se afirmar ndo como um observador objetivo, mas como

um parceiro.
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