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RESUMO

A criagdo do Espago Europeu do Ensino Superior, decorrente do Processo de Bolonha
implicou alteracdes na formacéo inicial de professores que, em Portugal, passou a ser
obtida através de mestrado. No caso da formacédo para lecionar aos primeiros seis
anos de escolaridade, o acesso aos mestrados profissionalizantes requer uma
Graduac&o em Educacdo Bésica. E tendo esta situacéo por referéncia que o artigo da
conta de um estudo que responde as seguintes questdes de investigacdo: i) que
percecdes tém estudantes finalistas desta Graduacdo sobre o curso?; ii) que
importancia atribuem estes estudantes a componente curricular de Iniciacdo a Pratica
Profissional? iii) que influéncia atribuem os estudantes a esta componente de
formacao para a escolha do percurso profissional futuro? Os dados foram recolhidos
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através de um questionario online cujas respostas foram tratadas por estatistica
simples e por andlise de contetddo. Esses dados permitiram as seguintes conclusdes:
de um modo geral, os estudantes consideram que o curso de Graduagdo em
Educacédo Bésica oferece uma preparacao teorica solida para a futura atuagdo como
educadores ou professores; no entanto, muitos deles expressaram apenas uma
satisfacdo moderada, ou até nenhuma satisfacdo, com o curso, particularmente na
relacdo entre a componente pratica e o que se espera de um desempenho profissional
futuro; os estudantes atribuem grande importancia, e até alguma influéncia, aos
professores que, nas escolas, os recebem e os apoiam na socializagdo com a futura
atividade profissional.

Palavras-chave: Graduacdo em Educacdo Basica; Portugal, Formacéo inicial de
professores.

ABSTRACT

The European Higher Education Area, resulting from the Bologna Process, implied
changes in initial teacher education, which in Portugal is obtained through master’s
degrees. In the case of training for the first six years of schooling, access to these
professionalising master’'s degrees requires an undergraduate degree in Basic
Education. Using this situation as a reference, the paper reports on a study that
answers the following research questions: i) What perceptions do finalist students of
this graduation have about the course?; ii) what importance do these students attribute
to the Initiation to Professional Practice curriculum? iii) what influence do these
students attribute to this training in choosing their future professional path? Data were
collected through an online questionnaire whose responses were worked through
simple statistics and content analysis. These data allowed us to conclude: the students
consider that the undergraduate course in Basic Education offers solid theoretical
preparation for future work as educators or teachers; however, many of them
expressed only moderate satisfaction, or even no satisfaction, with the course,
particularly in the relationship between the practical components and what is expected
of professional performance; the students attribute great importance and even some
influence to the teachers who, in the schools, receive them and support them in their
socialisation for future professional activity.

Keywords: Graduation course in Basic Education; Portugal; Initial Teacher Education.

RESUMEN
El Espacio Europeo de Educacion Superior, resultante del Proceso de Bolonia, ha
provocado cambios en la formacién inicial del profesorado, que en Portugal se obtiene

Educagdo | Santa Maria | v. 49 |2024
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



mﬁmd T c a g 5“5

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644485301

ahora a través de masteres. En el caso de la formacion para los seis primeros afios de
escolaridad, el acceso a estos masteres profesionalizantes requiere la Graduacion en
Educacién Bésica. Es con esta situacién como referente que el articulo da cuenta de un
estudio que responde a las siguientes preguntas de investigacion: i) ¢qué percepciones
tienen los estudiantes finalistas de esta graduacion sobre el curso?; ii) ¢ qué importancia le
atribuyen estos estudiantes al componente curricular de Iniciacién al Ejercicio Profesional?
i) ¢, qué influencia atribuyen estos estudiantes a esta formacion en la eleccion de su futuro
camino profesional? Los datos fueron recolectados a través de un cuestionario en linea
cuyas respuestas fueron tratadas mediante estadisticas simples y analisis de contenido.
Estos datos permitieron concluir: los estudiantes consideran que el curso de graduacion en
Educacion Basica ofrece una solida preparacion tedrica para el futuro trabajo como
educadores o profesores; sin embargo, muchos de ellos expresaron sé6lo moderada
satisfaccion, o incluso ninguna satisfaccion, con el curso, particularmente en la relacion
entre los componentes practicos y lo que se espera de un desempefio profesional; los
estudiantes atribuyen gran importancia e incluso cierta influencia a los profesores que, en
las escuelas, los reciben y apoyan en su socializacién para la futura actividad profesional.

Palabras clave: Graduacién en Educacion Béasica; Portugal; Formacion inicial del profesorado.

Introducéo

Com a criacdo do Espaco Europeu do Ensino Superior (Portugal, 2005) os
cursos deste nivel de ensino passaram a organizar-se em trés ciclos: 1.° ciclo
(graduacgao); 2.° ciclo (mestrado); 3.° ciclo (doutoramento). Em Portugal, neste
processo de adequacdo ao compromisso assumido, conhecido como Processo de
Bolonha, a opcéo para a organizacéo dos cursos foi o modelo 3+2+3 (Portugal, 2006),
passando a ser assumido que, em varias areas, a formacéo profissional ocorre apenas
ao nivel do mestrado.

Um dos efeitos na formacdao inicial de educadores de infancia e de professores
foi que ela passou a ser realizada em duas etapas sequenciais (Portugal, 2006),
guebrando a possibilidade de uma formacdo integrada, que até ai estava a ser
assegurada por algumas instituicdes de ensino superior (IES). A legislacdo que se
seguiu (Portugal, 2007, 2014) definiu condicbes de acesso aos mestrados

profissionalizantes e, no caso da formacao inicial de educadores de infancia e de
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professores para os primeiros seis anos da escolaridade, passou a ser exigida a
Graduacdo em Educacéo Basica.

Em sintese, em Portugal, decorrente da legislacdo atras referida, a Graduacgéo
em Educacgdo Bésica passou a constituir um pré-requisito para o acesso a mestrados
gue formam para ser educador/a de infancia ou professor/a dos primeiros seis anos
de escolaridade. Tendo esta situacdo por referéncia, este artigo elege como
problematica analisar a Graduacdo em Educacdo Basica na sua condicdo e relacéo
com os mestrados que formam para a educagdo pré-escolar, para a docéncia nos
guatro primeiros anos, ou para 0s 5.° e 6.° anos de escolaridade, dando conta de um
estudo que responde as seguintes perguntas de investigacao: i) que percecdes tém
estudantes finalistas desta Graduagao sobre o0 curso?; ii) que importancia atribuem
estes estudantes a componente curricular de Iniciacédo a Pratica Profissional (IPP)? iii)
gue influéncia atribuem os estudantes a esta componente de formacao para a escolha

do percurso profissional futuro?

Estrutura curricular da Graduacédo em Educacao Basica

A Graduacédo em Educacéo Basica, a semelhanca de todos os cursos que em
Portugal conferem uma formacéo correspondente ao 1.° ciclo de Bolonha, tem a
duracéo de 3 anos e um total de 180 créditos (60 em cada ano de formacao) e é obtida
num regime de frequéncia presencial. Na sua concepc¢do, um crédito corresponde a
‘unidade de medida do trabalho do estudante sob todas as suas formas,
designadamente, sessfes de ensino de natureza colectiva, sessdes de orientacdo
pessoal de tipo tutorial, estagios, projectos, trabalhos no terreno, estudo e avaliacao”
e 0 seu valor “expressa o trabalho que deve ser efectuado por um estudante numa
determinada area cientifica” (Portugal, 2005). Na criacdo do Espaco Europeu de
Ensino Superior, o sistema de créditos curriculares (ECTS - european credit transfer
system) constituiu um dos instrumentos desta politica europeia que, em linha com um
paradigma formativo focado na aprendizagem dos estudantes, reconhece o trabalho

gue estes realizam para a sua formagao como unidade de medida da organizacéo dos
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Cursos, isto é, o trabalho que realizam sob a tutela dos professores, mas também o
trabalho autbnomo que realizam para a constru¢do do conhecimento.

No caso da formacéo inicial de educadores e de professores, a legislagcéo
portuguesa que a regula define as seguintes componentes de formacéo: a) Area de
docéncia; b) Area educacional geral; c) Didaticas especificas; d) Area cultural, social
e ética; e) Iniciacdo a pratica profissional (Portugal, 2014, art. 7.°). Reconhecendo que
a formacgéo na éarea cultural, social e ética € assegurada no ambito das restantes
componentes, esta legislacdo define o nimero de ECTS para cada uma delas, que é
diferente de acordo com o mestrado que forma para cada um dos niveis de
escolaridade.

Para a Graduacdo em Educacao Bésica, em foco no estudo a que este artigo
se reporta, e que tem um méaximo de 180 ECTS, a legislagdo (Portugal, 2014) define
gue o plano de estudos se organize cumprindo os seguintes minimos de cada
componente de formacéo: a) Area de docéncia - minimo de 125 ECTS; b) Area
educacional geral - minimo de 15 ECTS; c) Didaticas especificas - minimo de 15
ECTS; d) Iniciacdo a prética profissional - minimo de 15 ECTS. Define ainda os
seguintes critérios minimos para a componente de formacéo na area de docéncia: a)
Portugués: 30 ECTS; b) Matematica: 30 ECTS; c) Ciéncias Naturais e Histéria e
Geografia de Portugal: 30 ECTS; d) Expressoes: 30 ECTS (art. 13.°). Esta Graduacao
€ um pré-requisito para aceder aos mestrados que qualificam para a educacéo pré-
escolar e para a docéncia nos primeiros seis anos de escolaridade, mas, ao mesmo
tempo, prepara para o desempenho de funcdes educativas nao ligadas a docéncia,
de que sdo exemplo tarefas em contextos de educacdo nao-formal inerentes as
funcbes de técnicos superiores de educacao. Por isso, 0s diplomados com este curso,
podem aceder aos mestrados profissionalizantes que preparam para a docéncia nos
niveis de escolaridade referidos, ou podem ingressar no mercado de trabalho em

funcdes técnicas relacionadas com a educacédo nao-formal.

A formacgao inicial de professores e a socializagdao com a profissao
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A formacao inicial de futuros professores desempenha um papel fundamental
na preparacao de profissionais competentes e bem preparados para promoverem
aprendizagens nas criangcas e jovens a quem estdo a formar. Por isso, tem sido
reconhecida a importancia de, durante essa formacdo, os estudantes/futuros
professores, vivenciarem situacdes de exercicio profissional e refletirem sobre efeitos
gerados pelos modos de trabalho seguidos e sobre como poderiam atuar para os
melhorar (Leite; Fernandes; Sousa-Pereira, 2017; Leite; Marinho; Sousa-Pereira,
2023a; Leite; Sousa-Pereira, 2022; Névoa, 2009, 2017). E neste sentido que Novoa
(2009) propde que a formacao seja construida «dentro da profissdo», trazendo para a
formac&o as atividades que o dia-a-dia profissional exige. E também a vivéncia dessas
situagdes que “proporciona uma socializagdo com a profissdo docente onde se
adquirem conhecimentos e se interiorizam valores e culturas da organizacao escolar
indispensaveis ao exercicio profissional” (Leite; Marinho; Sousa-Pereira, 2023a, p.
15).

A vivéncia das situacdes profissionais tem sido também realcada pelas
possibilidades que proporciona para o0 estabelecimento de relagdo entre
conhecimento tedrico e conhecimento pratico (Allen; Wright, 2014; Cézar; Crusog,
2021; Leite, Marinho, Sousa-Pereira, 2023b). Ao vivenciarem experiéncias praticas
em ambientes reais de ensino e de atuacdo pedagdgica, os estudantes/futuros
professores, tém a oportunidade de mobilizar o conhecimento tedérico construido
durante a formacé&o que recebem nas IES e potenciarem o desenvolvimento de
competéncias pedagogicas e técnicas de ensino. Ao mesmo tempo, através dessa
relacdo, os estudantes/futuros professores aprendem a abordar o processo de ensino-
aprendizagem com uma atitude reflexiva, e a aprimorar as praticas com base em
evidéncias e resultados observados, o que pode constituir uma mais-valia para
lidarem com os desafios especificos da educacdo nos primeiros anos. Estas
experiéncias de socializacdo com a profissdo, quando devidamente acompanhadas,
preparam também os estudantes para o que poderia ser um choque face a diversidade
de situacdes profissionais e as exigéncias associadas.
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E nesse sentido que Pereira, Gouveia e Fraga (2019), em estudo realizado,
concluiram que durante a formagdo inicial, os estudantes que almejam ser
professores, em contato com o contexto da pratica, experienciam momentos cruciais
gue Ihes proporcionam uma acao critica sobre situagfes reais. Essas experiéncias
favorecem o desenvolvimento de competéncias de analise e compreensdo das
situacdes, apoiadas na observacédo e reflexdo. Como foi sustentado também por
Gauthier (2006), o professor deve aprender ao longo da pratica real e por meio da
experiéncia pois, aprender com as préprias experiéncias, implica vivenciar momentos
particulares que diferem de tudo o que € habitualmente encontrado, e que exigem a
reconstrucdo de sentidos e a reconstrucao dessa pratica.

E no quadro destas perspetivas que poder-se-4 conceber uma formacio
docente que se aproxime do fazer educacional, das particularidades e diversidades
presentes no contexto escolar, e que promova experiéncias formativas focalizadas
nos saberes e nas praticas dos professores nos quotidianos escolares. E fundamental
também, quando se pensa na formacdo de futuros professores, considerar a
dimensédo simbodlica da realidade escolar, incluindo os valores e crengas que
permeiam a acdo do professor, bem como a relevancia da dimenséo afetiva que
atravessa as praticas educativas. A promocdo de uma cultura de trabalho
interdisciplinar é igualmente um aspeto essencial, nomeadamente pelas
possibilidades que gera para valorizar a atuagdo em parceria, a reciprocidade e a
abertura para o outro (Crusoé, 2014).

Em proximidade com esta visdo, Junior Melo (2020) enfatiza a importancia da
incorporacao das epistemologias da pratica na formacéo de professores, no sentido
de potencia-los a serem reflexivos e investigadores diante dos desafios da prética.
Neste ambito, tem sido considerado que a socializacdo com a profissdo é um dos
desafios centrais na formacdo inicial de professores, visando preparar 0sS
estudantes/futuros professores para contextos profissionais futuros e promover uma
relacdo adequada entre a teoria e a pratica (Alarcao; Canha, 2013; Sanchez-Sanchez,
2016). Estudos recentes (Leite; Sousa-Pereira, 2022; Pereira; Fraga, 2017; Pylman,
2016; Vumilia; Semali, 2016; Windschitl; Lohwasser; Tasker, 2022) destacam que a

Educagdo | Santa Maria | v. 49 |2024
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



mﬁmd T c a E 5“5

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644485301

socializacdo profissional permite que futuros professores desenvolvam saberes e
competéncias no planeamento de aulas, ensino colaborativo e processos coletivos de
aprendizagem.

Ainda no que a formacdo inicial diz respeito, tém sido apontadas vantagens de
ela ocorrer através de uma preparacdo gradual em que os estudantes/futuros
professores, sejam preparados para o exercicio profissional desde que entram no
curso. Como é sustentado por Cruz (2014), Nascimento, Almeida e Passos (2016),
entre outros, uma abordagem integrada na formacé&o inicial de professores pode ser
benéfica, juntamente com a experiéncia pratica proporcionada pela formacdo em
contexto. A formacado inicial integrada é aquela que transcende a tradicional
separacao das disciplinas e busca promover a exploracdo de diversas areas do
conhecimento, mobilizando-as gradualmente na prética, para uma visao holistica do
ensino-aprendizagem e da atuacdo profissional (Nonenmacher; Araujo; Del Pinto,
2020; Silva; Felicio, 2017).

Como foi referido, em Portugal, na adequagdo ao Processo de Bolonha, o
modelo integrado de formacdo de docentes foi substituido por uma formacéo
sequencial, que ocorre em duas etapas. No caso dos educadores e dos professores
dos primeiros seis anos de escolaridade, como também foi ja expresso, ocorre com a
obtencdo da Graduacdo em Educacdo Basica a que se segue um mestrado que
gualifica para a docéncia na educacdo pré-escolar ou em um dos niveis de
escolaridade dos primeiros seis anos da educacao escolar. Apesar disso, espera-se
gue a graduacédo prepare os estudantes/futuros professores, para compreenderem a
complexidade do ambiente e das culturas organizacionais escolares e aprenderem a
considerar e interpretar questbes sociais, culturais e econémicas que podem
influenciar o processo educativo. Sera dessa forma que os professores ficardo
preparados para dar resposta as necessidades e peculiaridades dos seus alunos e
para criar ambientes de aprendizagem inclusivos e estimulantes.

Em sintese, é crucial que a formacdo inicial de futuros professores inclua
experiéncias praticas reais que preparem para a amplitude e complexidade das

situacdes inerentes a profissdo docente. Por outro lado, espera-se que este
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acompanhamento da socializacdo com 0s espacos e as atividades profissionais
futuras ocorra na ldgica de uma mentoria, fomentando relagBes colaborativas e
colegiais que facilitem a partilha de ideias e experiéncias (Leite, Marinho, Sousa-
Pereira, 2023a; Orland-Barak; Wang, 2021).

E nas experiéncias vividas que os estudantes/futuros professores s&o
desafiados e aprendem a usar o seu poder de agéncia (M. Melo; Almeida; Leite, 2022;
Priestley; Biesta; Robinson, 2015) na tomada de decisdes curriculares que tenham em

consideragao o contexto e os alunos reais a quem estéo a formar e a ensinatr.

Metodologia

O estudo, do ponto de vista metodologico, adotou uma abordagem qualitativa
(Creswell; Creswell, 2018), envolvendo estudantes finalistas da Graduacdo em
Educacado Basica de IES (Universidades e Politécnicos) em Portugal. A recolha de
dados ocorreu através de questionario online, com perguntas fechadas e abertas, que
focaram os seguintes temas: perce¢des dos estudantes sobre o curso de Graduagéo
em Educacao Basica; importancia atribuida a componente curricular de IPP; influéncia
da componente de IPP, e do modo como € apoiada, na escolha do percurso
profissional futuro. O questionario passou por validacao critica utilizando a técnica de
“acordo do jari”, com a participacdo de dois académicos especializados no campo de
estudo e, na sua aplicagdo, seguiu os procedimentos éticos de anonimizacdo dos
respondentes e do direito a desistir, se assim o0 desejassem. As respostas as
perguntas fechadas foram processadas por estatistica simples e as respostas as
perguntas abertas interpretadas por andlise de contetdo (Elo et al., 2014). Um total
de 67 estudantes finalistas respondeu ao questionario, com uma distribuicdo de
género de 94% feminino e 6% masculino. A faixa etaria predominante desses

respondeste situa-se entre 20 a 29 anos, abrangendo 97,1% dos participantes.

Apresentacao e andlise de dados
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Os dados sao apresentados na sua relacdo com as perguntas de investigacdo atras

enunciadas.

Percecbes de estudantes finalistas da Graduagdo em Educacéo Bésica sobre o
curso

As respostas relativas as percecdes dos estudantes finalistas sobre o curso
foram organizadas nas seguintes categorias: 1) nivel de satisfacdo com o plano de

estudos; 2) balanco da formacgéo proporcionada.

1. Nivel de satisfagdo com o plano de estudos da Graduagdo em Educacgéo
Basica

Quando questionados acerca do nivel de satisfagcdo com o plano de estudos,
16,4% (n=11) dos respondentes manifestaram estar “muito satisfeitos/as”; 68,7%
(n=46) apenas “razoavelmente satisfeitos/as”; e 14,9% (n=10) manifestaram estar
“nada satisfeitos/as”.

Os fundamentos apresentados para justificar um grau de satisfacéo elevado
(n=11) prendem-se com a pertinéncia de unidades curriculares (UC)/componentes
de formacéo que integram o plano de estudos, como ilustram 0s excertos que se

seguem:

As UC sao todas necessérias para o0 nosso futuro profissional.

O curso engloba diversas areas de conhecimento, a nivel do plano de
estudos, 0 que € vantajoso para o nosso futuro profissional.

O curso esta bem construido e prepara-nos bem para a vida profissional.
J& aprendi muitos aspetos sobre a educacdo das criangas que nao
conhecia.

Para justificar que estdo apenas razoavelmente satisfeitos (n=46), os
estudantes colocam em evidéncia um conjunto de aspetos que apontam para a
necessidade de melhorar o curso. Apontam também razdes relacionadas com a

componente pratica da formacdo e aprendizagem em contexto, e com a relacdo
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teoria-pratica na abordagem pedagogica. Os excertos seguintes ilustram estas
perspetivas:

Apesar de algumas UC ndo serem tao Uteis para o futuro, a maioria delas
tem-me preparado para exercer a profissdo de educadora de infancia e
professora do 1.° CEB.

O plano corresponde as minhas expetativas, e estd bem organizado,
contudo acho que a ordem de algumas UC deveria ser trocada de anos e
semestres: exemplo “Necessidade educativas especiais” deveria ser no 1.°
semestre do 2.° ano, antes de irmos para contextos educativos interagir.
Gosto do curso, mas sinto que a estrutura do mesmo ndo é a mais
adequada nos dias de hoje. Muito pouco contacto com as instituicdes,
disciplinas pouco praticas e outras com muito tempo, mas sem interesse
nenhum como “Expressao musical”.

Estou satisfeita com todas as UC. No entanto, poderia haver um maior
equilibrio entre a parte pratica e a parte teérica.

O plano de estudos estd bem conseguido a nivel de contelidos que nos
proporcionou, mas a nivel mais pratico, desde planificacdo de aulas,
estratégias para usar em sala de aula, entre outros, fica aquém.

Os estudantes apresentam opinides diversas em relacdo as UC e a estrutura
do curso de Educacao Basica. Alguns deles veem valor em todas as UC, considerando
a abrangéncia de areas de conhecimento, percebendo o curso como preparatorio para
a vida profissional, especialmente devido a IPP e UC praticas.

Por outro lado, alguns estudantes, apontam a falta de contato com as escolas
e a auséncia de UC praticas quando consideram que o curso tem outras UC com
pouca utilidade. Consideram ainda que no plano de estudos poderia haver um maior
equilibrio entre parte tedrica e parte pratica que lhes permitisse desenvolver
competéncias praticas como a planificacdo de aulas e estratégias para o uso em sala
de aula.

Em sintese, enquanto alguns estudantes, finalistas, estdo muito satisfeitos com
a preparagao para o futuro profissional, outros veem a necessidade de melhorias,
especialmente relevante para a sua futura atuacdo como educadores e professores
guando acederem e finalizarem os mestrados profissionalizantes.

As razdes que os estudantes apresentam para justificar a insatisfacdo com o
curso (n=10) estao igualmente relacionados com a pertinéncia de UC/componentes

de formacdo que integram o plano de estudos, com a componente pratica da

Educagdo | Santa Maria | v. 49 |2024
Available at: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



Educazzoﬂe:::sl:: I quM ~ I1S5N: 1964-684

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644485301

formacdo e aprendizagem em contexto, e com a relacdo teoria-pratica na
abordagem pedagodgica. Foi referido:

Na minha opinido deveria mudar muitas UC e haver uma reestruturagéo.

Deveriamos poder escolher mais UC. Para quem nédo pretendesse seguir
mestrado para a docéncia no 2.° ciclo, por exemplo, ndo deveria ser
necessario ter tantas cadeiras de matematica.

Este curso é muito dedicado ao futuro mestrado para o ensino no 1.° ciclo
€ pouco ao pré-escolar.

Existem UC que ndo temos no curso e que seriam fundamentais, como
gestdo de sala de aula ou gerir as emogfes e comportamentos das
criancas. Também aprendemos pouco como ensinar 0s conteddos aos
nossos futuros alunos, pois ndo basta dominarmos os contelddos de
matematica, portugués ou histéria se ndo conhecemos a pedagogia que
nos permite ensinar esses contetdos de forma que os alunos construam
conhecimento.

N&o desvalorizo a necessidade de termos conhecimentos teéricos acerca
dos diversos temas. No entanto, as horas de observacao que temos na IPP
(24 horas, no total dos trés anos) ndo sao suficientes! A observacdo em
contexto permite-nos realizar aprendizagens muito significativas, e o
contacto com a realidade permite perceber melhor como funciona a sala
de aula e quais os melhores métodos de ensino e de gestao de grupo.

N&o é possivel ser bom professor sem que haja pratica. Para além disso,
se houvesse pratica ou observac¢des no contexto, seria mais facil escolher
0 mestrado, uma vez que sinto que ndo temos conhecimento do papel dos
professores/educadores sem ser na teoria.

Temos bastante informacao tedrica de como devemos dar as aulas, mas
os professores podiam mudar os seus métodos de ensino, pois aulas
expositivas de 2 horas (mesmo que pecam a nossa opiniao) nao é facil.

Estes testemunhos apontam para o desejo de mudanca e de reestruturacdo no
curso de Educagédo Bésica, no sentido de uma maior flexibilidade na escolha das UC,
especialmente no caso dos estudantes que que ja sabem gue mestrado querem
seguir. Ha também criticas pelo curso estar mais voltado para um dos niveis
educativos, quando, como referimos atras, esta Graduacdo € um pré-requisito quer
para o acesso a mestrados que formam para a educagéo pré-escolar, quer para o 1.°

ciclo e 2.° ciclo da educacéo bésica.
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Os estudantes enfatizam o carater excessivamente tedrico do curso e solicitam
maior pratica e interacdo com criancas e contextos escolares, pois consideram que a
pratica € crucial para o sucesso como professores, concordando com as ideias de
autores como Allen e Wright (2014), Sanchez-Sanchez (2016), Cézar e Crusoé
(2021), Leite e Sousa-Pereira (2022), Leite, Marinho e Sousa-Pereira (2023a) sobre a
importancia da pratica na formacdo. Neste sentido, referem que mais horas de
observacdo em contexto escolar seriam valiosas para as suas aprendizagens,
permitindo-lhes compreender melhor o funcionamento da sala de aula e desenvolver
melhores métodos de ensino e gestdo de grupo. Como ja referimos, esta Graduacao
nao € uma formacédo profissional para a docéncia, mas sim um pré-requisito para
aceder a essa formacéo. No entanto, os estudantes, nestas justificacbes, acabam por
veicular a ideia de preparacdo profissional ou, pelo menos, de uma formacéo
integrada, em linha com o que é proposto por Névoa (2009, 2017) quando refere a
importancia de trazer a profissao para dentro da formacao, pois ela proporciona uma
imersdo na pratica docente, permitindo a aquisicdo de conhecimentos e a
internalizacdo de valores e culturas essenciais a atuacao profissional na organizacao
escolar (Leite; Marinho; Sousa-Pereira, 2023a).

A estes dados, € de acrescentar os que apontam para que algumas UC
poderiam ser alteradas e mais adequadas ao perfil do curso, com a inclusao de temas
como gestao de sala de aula, emocdes e comportamentos das criancas, e estratégias

de ensino eficazes.

Balanco da formacéo realizada durante a Graduacédo em Educacao Basica

Tendo em conta as expectativas profissionais futuras, o balanco realizado
pelos estudantes relativamente a formacgdo proporcionada pelo curso que se
encontram a concluir orienta-se, quer no sentido de uma formacéo insuficiente para
o desempenho profissional futuro/aquém das expectativas (n=43), quer de uma

formacao adequada/ajustada as expectativas (n=24).
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Entre os argumentos mais referidos para justificar o que consideram ser uma
formacao insuficiente para o desempenho profissional futuro/aguém das
expectativas (n=43) é de destacar. a falta de bases para ser professor,
considerando a dimensdo pratica do exercicio profissional; lacunas ao nivel da
educacao especial/inclusiva; foco excessivo nas areas de docéncia, descurando
fundamentos educacionais gerais e com comprometimento do cariz de “banda
larga” pretendido para o curso; impossibilidade de experimentar todos os niveis e
areas dos mestrados a que poderdo aceder no futuro; desadequacdo das

abordagens pedagogicas. Referem:

Foca-se demasiado em matematica, portugués, e esquece-se um pouco
darealidade e de certos temas educacionais. Por exemplo, quando fui para
a IPP, havia situa¢cdes com que ndo soube lidar [...] com criangcas com
necessidades especiais.

Sinto que quando estiver a estagiar vou aterrar de paraquedas e s6 a partir
dai € que vou aprender realmente o que € ser educador/professor.

Tem muitos trabalhos de pré-escolar, devia ser mais adaptado ao curso de
mestrado que queremos.

Tenho a intencédo de tirar mestrado em pré-escolar e, neste momento, sinto
gue este curso me preparou mais para o 1.° ciclo.

Sinto-me mal preparada. Considero que tenho muitos conteldos teéricos
na cabec¢a, mas ndo me ensinaram como 0s ensinar. Além disso, quase
nao tive oportunidade para observar praticas pedagdégicas, o que considero
fundamental e potenciador de aprendizagens significativas para a nossa
formacao profissional.

Espero no futuro conseguir ter uma pratica que se distancie da tradicional,
tal como algumas que aprendemos, no entanto como ndo ha pratica néo
sei como fazé-lo sendo que isso ndo nos é explicado. Gostaria de
conseguir aprender mais e ndo estar apenas a espera que chegue o
mestrado.

A nivel pratico sinto-me muito insegura. Sinto que nado estou nada
preparada para entrar num contexto educativo. Nao peco que nos deixem
dar aulas aos alunos, mas que nos deixem estar em todos os contextos a
observar para, pelo menos, conseguirmos ter a nocao de qual a area que
gueremos verdadeiramente seguir. Porque é neste curso que deveriamos
ter essa nocao e ndo entrar de cabeca num mestrado numa area que pode
ndo ser aquela em que nos sentimos bem.

A formacdo é muito restrita a docéncia (pré-escolar a 2.° ciclo) e nao
promove outras oportunidades de emprego [...].
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Uma parte da formacao é relevante, a outra nem por isso. Dizem que este
curso ainda ndo nos habilita a nada, logo acho que a formacéo deveria ser
mais voltada para assuntos sobre a criangca e nado conteddos que
eventualmente seriam para dar numa aula.

Os depoimentos destacam uma lacuna percebida entre a formacao teorica
oferecida pelo curso de Graduacdo em Educacdo Basica e a preparacdo pratica
necessaria para a futura atuacdo profissional como educadores e professores.
Embora nestas justificagcdes continue a ser realgada uma relacdo desta Graduacgao
com um futuro profissional enquanto educadores e professores dos primeiros seis
anos de escolaridade, o que néo esta previsto na legislacédo portuguesa que regula a
profissdo docente, nos seus discursos os estudantes enfatizam a falta de formacéao
sobre como aplicar a teoria em contextos reais de ensino e como lidar com situacdes
praticas. E, no entanto, de realcar o nimero de referéncias a que a quantidade de
teoria é considerada excessiva, em relacdo a componente pratica. Sado igualmente
relevantes as sugestfes para que seja dada mais énfase a praticas de observacao
em contextos reais assim como oportunidades de lidar com situagdes reais e aprender
métodos de ensino alternativos. E nesse sentido, que muitos desses estudantes
referem que se sentem despreparados para o mercado de trabalho, notando uma
desconexdo entre a formagdo académica e a futura realidade profissional.
Argumentam sobre a falta de preparagdo para a docéncia, embora a Graduacdo
também tenha a finalidade de habilitar para outras fun¢des educativas, como técnicos
superiores de educacéo.

Em sintese, fica patente nos discursos destes estudantes uma clara preferéncia
por uma formacdo mais equilibrada, que inclua préaticas contextualizadas, ou seja,
uma formacao assente na epistemologia da pratica (J. Melo, 2020), formacdo em
contexto (Cruz, 2014; Nascimento; Almeida; Passos, 2016) e, neste caso especifico,
gue permita uma transicao mais suave para o mestrado e para o ambiente de trabalho.
E ainda apontado o interesse numa formagdo mais ampla, que abranja situacées
relativas a criancas de faixas etarias diversas e que possam promover oportunidades

de emprego mais amplas, ou seja, uma formacdo que possibilite aos futuros
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profissionais uma visdo mais ampla do ensino-aprendizagem e da atuacgéao profissional
(Nonenmacher; Araujo; Del Pinto, 2020; Silva; Felicio, 2017).

Por outro lado, ao referirem-se a uma formacdo adequada/ajustada as
expectativas (n=24), os estudantes valorizam, essencialmente, a relacéo teoria-
pratica, nomeadamente por via da componente curricular de IPP, mas também pela
diversidade de componentes de formacao que integram o curso. Os excertos que
se seguem ilustram estas perspetivas:

O curso é adequado para futuros profissionais de educacéo. Preparou-me
para o futuro, a parte préatica e didatica fez a diferenca.

Se tivesse que exercer a profissdo de professora e/ou educadora de
infancia ja me sentia de algum modo preparada para o fazer, devido a
formacéo tedrica e pratica proporcionada pelo curso, nomeadamente as
UC de IPP.

Faco um balanco positivo pelas experiéncias praticas e até tedricas que o
curso proporcionou. Desde o trabalho de campo e dos docentes que nos
oferecem possibilidades de colocar em pratica atividades por nos
planeadas.

De um modo geral, o balanco é positivo, uma vez que o curso engloba uma
vasta quantidade de areas distintas, que nos ajudardo no nosso futuro
profissional.

Nestes testemunhos os estudantes refletem uma avaliacdo positiva da
formacao proporcionada pelo curso de Graduag¢do em Educacédo Bésica, com énfase
na preparacao para o futuro profissional na area da educacao. Destacam que o curso
oferece conhecimentos tedricos e praticos relevantes, fornecendo as bases
necessarias para a formacéao profissional como educadores de infancia e professores
dos primeiros anos de escolaridade. A parte pratica e didatica € especialmente
valorizada, sendo vista como um diferencial na formacdo. Nestas justificacfes €&
mencionada a importancia da IPP como oportunidade para vivenciarem praticas reais
e desenvolverem competéncias essenciais para a futura profissdo. Os aspetos
positivos incluem a diversidade de areas abordadas no curso, a possibilidade de
planeamento e implementacdo de atividades praticas, bem como a adaptacdo da
formacao aos desafios do ensino atual.
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Em sintese, neste caso, 0s estudantes consideram que a formacao oferecida é
adequada, relevante e benéfica para a preparacdo de futuros profissionais de
educacéo, destacando a combinagéo de conhecimentos tedricos e praticos como um
fator crucial para a sua confianca e competéncia no exercicio futuro da profissdo.
Nesse sentido, ao vivenciarem experiéncias praticas em ambientes reais, 0s
estudantes potenciam o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas e técnicas

de ensino (Leite; Marinho; Sousa-Pereira, 2023a; Leite; Sousa-Pereira, 2022).

A componente curricular de Iniciacdo a Pratica Profissional (IPP) na Graduacéo
em Educacédo Bésica

A andlise das respostas dos estudantes relativas a importancia que atribuem a
componente curricular de IPP na Graduacdo em Educacao Basica, permitiu identificar
as seguintes categorias: 1) importancia atribuida as UC de IPP; 2) papel dos
professores que, nas escolas, apoiam a socializagdo com praticas profissionais
docentes; e 3) influéncia destes professores na escolha do percurso profissional

futuro.

1. Importancia atribuida as UC de IPP

Quando questionados sobre a importancia que atribuem as UC da
componente curricular de IPP, todos os estudantes as consideram muito
importantes, utilizando expressdes tais como: “muito importantes”; “de extrema

importancia”; “alta importancia”; “as mais importantes”; “importancia maxima”; “as

M.

essenciais”; “as melhores cadeiras e as mais Uteis”.

De um modo geral, os estudantes justificam a importancia que atribuem a
esta componente curricular com o facto de permitir o contacto com contextos
educativos que proporcionam, como mostram os dados: i) a preparacdo para o
desempenho profissional futuro (n=46), e ii) uma escolha mais esclarecida dos
mestrados que habilitam para a docéncia (n=5). A propésito da mais-valia dessa

componente na preparacgao para o desempenho profissional futuro foi referido:
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Essas UC tém grande importancia, pois sdo aquelas que nos aproximam
da nossa futura profisséo, oferecendo conhecimentos praticos, experiéncia
real, desenvolvimento de competéncias relevantes, conexdes e motivacao
para alcancar o sucesso profissional.

E das disciplinas, sendo a disciplina, mais pertinente do curso.
Proporciona-nos uma visédo do que é a realidade nas escolas, do ensino e
da vida profissional de muitos professores/educadores.

E extremamente importante. Da-nos acesso a realidade da profissao,
permitindo uma aproximac¢do ao contexto em que futuramente iremos
trabalhar.

A UC mais importante porque conseguimos aplicar os conhecimentos
adquiridos ao longo do curso, aprendendo a adaptar-nos a diversidade de
situaces, preparando-nos verdadeiramente para a profisséo.

No que diz respeito a pertinéncia da componente de IPP para uma escolha
mais esclarecida dos mestrados de habilitacdo para a docéncia, destacam-se 0s
excertos abaixo:

Permite ainda que compreendamos exatamente a area de ensino que
pretendemos seguir.

Pode ser decisiva na escolha do mestrado a seguir. S6 sabemos o que
gostamos se experimentarmos.

Por outro lado, alguns estudantes (n=10) limitam-se a justificar a importancia
desta componente curricular pelo défice de tempo e oportunidades de formacgao

atribuidos, tal como expresso nos excertos abaixo:

Muito importantes. No meu caso ndo tenho muitas UC dessas; logo, nédo
tenho muita pratica.

Bastante importante, mas acho que deviamos ter mais tempo (ex: observei
3 horas as criancas a fazerem fichas de avaliacdo).

Deveriamos ter mais tempo de observacdo e nos trés contextos (pré-
escolar, 1.° ciclo e 2.° ciclo) para termos uma ideia de qual é o nivel de
escolaridade que queremos seguir. Porque na teoria posso ter a ideia de
guerer ir para A e perceber que, na realidade da pratica, ndo me identifico
e talvez seja melhor ir para B ou C.

E capaz de ser a mais importante, porém, s6 temos uma vez por semana...
uma manhé. O que vamos aprender uma vez por semana?

Importancia elevada, porém, esta componente deveria ser durante mais
tempo e deveriamos ter acesso a outros tipos de experiéncias,
nomeadamente reunides, etc.
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As opinides partilhadas por estes estudantes destacam a importancia
significativa das UC de IPP no curso de Graduacdo em Educacdo Basica,
reconhecendo-as como fundamentais para a preparacao profissional, pois permitem
adquirir experiéncia direta em contextos educativos reais. A prética, tal como é
compreendida por Sanchez-Sanchez (2016), Leite, Marinho e Sousa-Pereira (2023a),
entre outros, € vista como uma componente essencial para complementar e
aprofundar os conhecimentos tedricos e desenvolver competéncias necessarias para
a futura profissdo de educadores e professores. Nestas percecdes, os estudantes
valorizam a oportunidade de entrar em contato com a realidade da profisséo, lidando
com desafios e situacdes reais que ndo podem ser totalmente ensinados em ambiente
tedrico, o que estd em linha com resultados de estudos, entre outros, de Novoa (2009),
Nascimento, Almeida e Passos (2016), Junior Melo (2020) e Leite, Marinho e Sousa-
Pereira (2023a; 2023b). A prética € considerada uma forma de aprender a lidar com
diversas situagdes, como a adaptacao as necessidades de criangas com dificuldades
especiais, a interacdo com os alunos e a gestéo da sala de aula. E nas experiéncias
vividas que os estudantes/futuros professores sédo estimulados a desenvolver a sua
acao, assente no seu poder de agéncia (M. Melo; Almeida; Leite, 2022; Priestley;
Biesta; Robinson, 2015).

No entanto, é de salientar que, enquanto alguns estudantes expressam grande
satisfacdo com a qualidade e o impacto das UC praticas que tiveram, alguns também
apontam a necessidade de mais tempo dedicado a essas atividades. Além disso, ha
referéncias que mostram que algumas IES néo estédo a oferecer a estes estudantes o
qgue a legislacdo prevé, i.e.,, que a IPP permita um contacto com situacdes de
diferentes contextos associados a educacéao nas primeiras idades, nomeadamente da
educacado pre-escolar e do 1° e 2° ciclo do ensino basico. Como € realcado por
algumas respostas, esses contactos permitir-lnes-iam tomar decisbes mais

informadas sobre as suas futuras areas de atuacgao.

2. Papel dos professores que, nas escolas, apoiam a socializacdo com
praticas profissionais docentes
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Questionados acerca dos papéis assumidos pelos professores que, nas
escolas, os apoiam no processo de socializacdo com a profissdo docente, 0s
estudantes finalistas referem-se predominantemente aos papéis de: i) “modelo” a
observar e orientador didatico (n=42); e ii) “mentor” dos estagiarios nas experiéncias
de exercicio profissional em sala de aula (n=10).

Os excertos seguintes clarificam as perspetivas dos estudantes relativamente
ao que entendem ser o papel de “modelo” a observar e orientador didatico (n=42),
sustentado no saber acumulado a passar aos estudantes:

Serviram como modelo, podendo ndés perceber que tipo de
educador/professor queremos ser ou ndo.

Cooperaram connosco estando sempre disponiveis para nos responder a
davidas, mostrar-nos aquilo que sabiam e informacéo sobre o trabalho nas
escolas.

Explicar o que acontece, o que devemos fazer, ao que devemos estar
atentos. Deram-nos dicas e conselhos essenciais.

Ajudaram-nos sempre, procurando explicar as razfes para as suas praticas,
facultando-nos recursos e esclarecendo todas as nossas davidas e questdes.

Na minha opinido foi inspirador, cada um com o seu método, o que nos fez
perceber diferentes formas que tém para lidar com os alunos e perceber muito
melhor os contelidos que aprendemos.

As opinides dos estudantes colocam em evidéncia o reconhecimento e
valorizag&o da experiéncia e do saber acumulado dos professores que, nas escolas,
0s apoiaram na socializagdo com a profissdo docente e no que ela implica, e que torna
clara a “passagem” de conhecimento aos futuros professores, em jeito de “legado”
gue ndo se pode perder. Esta importancia foi também realgcada nos estudos de Alarcao
e Canha (2013), Vumilia e Semali (2016), Leite e Sousa-Pereira (2022), Leite, Marinho
e Sousa-Pereira (2023a).

Quanto ao papel de “mentor” dos estagiarios nas experiéncias de exercicio
profissional em sala de aula (n=10), foi referido pelos estudantes:

Os docentes das escolas ajudaram na selecdo dos temas/atividades para

abordagem em sala de aula; apoiaram as ideias propostas pelo par
pedagogico.
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Ajudaram na planificagdo das atividades, mostraram-se muito abertos as
nossas propostas e apoiantes ao longo desse periodo passado em contexto,
ajudando-nos a melhorar a nossa pratica docente.

Ajudaram-nos a tragar objetivos e solugdes e deixaram-nos cooperar com
eles em todos os aspetos. Também conseguimos aprender bastante com eles
sobre como lidar com certas situacdes.

Ajudaram-nos imenso a perceber como é realmente a vida profissional de um
professor tendo em conta as suas experiéncias, deram-nos também a
oportunidade de experimentar como é estar no papel deles.

Esta perspetiva dos estudantes relativa aos professores que com eles
cooperaram, embora sendo apresentada por um numero reduzido de estudantes
(n=10), remete para um acompanhamento enquanto “mentores” (Orland-Barak;
Wang, 2021) e por isso mais préximo e alargado no tempo, envolvendo feedback e
incentivo, potenciadores do desenvolvimento de uma consciéncia e analise critica dos
pontos fortes e dos pontos a melhorar por parte dos estudantes/futuros professores.
As opinides dos estudantes destacam também 0 acesso a uma visdo mais realista da
escola, oferecida por estes professores aos estudantes durante o contacto,
motivando-os para a profissdo docente, tal como é também proposto por Pylman
(2016).

3. Influéncia, na escolha do percurso profissional futuro dos estudantes
finalistas da Graduacdo, dos professores que, nas escolas, o0s
acompanharam

Como ja foi referido, em Portugal, a habilitacdo profissional para a docéncia
na educacao pré-escolar e nos primeiros seis anos de escolaridade ocorre em duas
etapas, correspondendo a Graduagcdo em Educacdo Bésica a primeira etapa, a qual
se segue um mestrado que qualifica para a docéncia num dos niveis de educacao
e ensino. Quase todos os estudantes participantes neste estudo (98,5%, n=66),
finalistas da Graduacdo em Educacdo Basica, referiram ser sua intencéo
candidatar-se a um dos mestrados que corresponde a etapa seguinte.

Questionados sobre se o0 contacto que tiveram com educadores e

professores que, nas escolas, os acompanharam nas UC de IPP teve alguma
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influéncia na escolha do percurso profissional futuro, as respostas distribuem-se de
forma muito equilibrada pelo sim (n=34) e pelo ndo (n=33).

Entre os que se referem a influéncia desses educadores e professores na
escolha do mestrado de habilitacdo profissional a que pretendem candidatar-se,
essa influéncia tanto se traduziu na redefinicdo do percurso inicialmente previsto
(devido a experiéncias positivas e negativas que vivenciaram nos diversos niveis
de habilitacdo para a docéncia), como na confirmacgao/consolidacéo da ideia que
tinham aquando do ingresso neste curso (em resultado de experiéncias positivas
no nivel educativo pretendido). Foi referido pelos estudantes:

Consegqui perceber realmente a faixa etaria que mais me cativa que é sem

divida os mais pequenos. Senti que era feliz ali ao pé deles e a educadora
também.

Na IPP destinada ao 1.° Ciclo, o contacto com o docente fez-me abrir novos
horizontes em relacdo a este ciclo de ensino. Inicialmente, apenas
idealizava trabalhar em Creche ou Pré-Escolar e ao contactar com este
docente desenvolvi 0 gosto e a possibilidade de trabalhar em 1.° Ciclo.

Sim. Ao longo do percurso académico, observei em todos os niveis e numa
das observacbes no pré-escolar, tive um contato com uma educadora que
foi tdo amavel em mostrar-me um pouco do trabalho que é feito com os
meninos e por isso fiquei maravilhada. O mesmo aconteceu com uma
professora do 1.° Ciclo e tudo numa fase em que estava indecisa acerca
do mestrado.

Muito. Encontrei professores incriveis que me fizeram ainda mais ter a
certeza de que estou no curso certo.

Por outro lado, os estudantes que referem nao ter existido qualquer influéncia
na escolha do mestrado de habilitagdo profissional, resultante do contacto com os
educadores e professores que os apoiaram na componente de IPP, afirmam ter
prevalecido a ideia prévia que tinham aquando do ingresso no curso de Educacéao
Béasica, embora evidenciem a importancia dessa experiéncia na consolidacdo dessa
escolha. Esta perspetiva é clarificada nos excertos abaixo:

N&ao, exatamente, porque eu sempre soube 0 que queria seguir
profissionalmente, mas ajudaram, sem duvida alguma, a fundamentar essa

escolha e a refletir acerca do género de professora que quero ser, a minha
postura dentro e fora da sala de aula, etc.

N&o, apenas me deu uma melhor visdo dos diferentes niveis de ensino.
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Atendendo as perspetivas partilhadas pelos estudantes, além da inegavel
importancia atribuida a componente curricular de IPP, é de reconhecer a relevancia
dos professores que, nas escolas, apoiam a socializacdo dos estudantes/futuros
professores com praticas profissionais docentes, nomeadamente na escolha do
percurso profissional futuro, tal como também foi concluido em estudo anterior de
Leite, Marinho e Sousa-Pereira (2023b).

Consideracgoes finais

O estudo a que se reporta este artigo teve por base testemunhos de estudantes
finalistas da Graduacdo em Educacdo Basica, inquiridos por um questionario, com
perguntas abertas e perguntas fechadas, relativas a diversas perspetivas sobre o
curso, a formacao que esta a ser obtida e intenc¢des futuras. Os resultados revelaram
a diversidade de expectativas dos estudantes em relacdo a preparacéo para a futura
atuacao profissional, com quase todos eles a considerarem continuar a formacéo num
um mestrado de habilitagdo profissional para a docéncia.

As UC de IPP foram destacadas como fundamentais por proporcionarem
experiéncia direta em contextos educativos reais e por permitirem o desenvolvimento
de competéncias essenciais a profissdo de educador de infancia ou de professor. No
entanto, também foi evidente que alguns estudantes consideram que a quantidade de
tempo dedicada a essas atividades praticas deveria ser aumentada, a fim de garantir
uma preparacao mais solida e abrangente da diversidade de fungcdes que o exercicio
profissional exige.

Complementarmente, € inegavel a importancia atribuida pelos estudantes aos
professores que, nas escolas, os acompanharam e apoiaram nos contactos e nas
atividades docentes. A estes professores, os estudantes reconhecem o contributo na
aquisicdo de conhecimentos praticos e no desenvolvimento de competéncias
relevantes para o desempenho profissional futuro. Reconheceram que a forma como
0s receberam e com eles se relacionaram, em alguns casos, se alinhou com logicas

de mentoria (Orland-Barak; Wang, 2021). Reconheceram também a sua influéncia na
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escolha do mestrado que tencionam seguir e que os habilitara para a docéncia na
educacao pré-escolar ou nos primeiros anos de escolaridade. Estes dados confirmam
que os professores que, nas escolas, acompanham os estudantes/futuros professores
séo os formadores mais bem colocados para apoiar a preparacdo para o exercicio da
atividade docente (Leite; Marinho; Sousa-Pereira, 2023a; Leite; Sousa-Pereira, 2022;
Pereira; Fraga, 2017), importando, por isso, garantir que tenham um perfil adequado.
Nesse ambito, o estudo mostrou a importancia, para a socializacédo com a profisséo,
da componente curricular de IPP e das caracteristicas dos professores que, nas
escolas, recebem e apoiam os estudantes/futuros professores.

De realcar também outros dados que o estudo permitiu conhecer e que podem
contribuir para a melhoria da formacao. Especificamente, os estudantes destacaram
a desconexao entre o conhecimento tedrico adquirido na Graduacao e a sua aplicacao
pratica no contexto real de ensino. Este dado indica a necessidade de, na organizacao
do curso, se conseguir um maior equilibrio da relacdo teoria e pratica capaz de
preparar futuros professores e educadores para os desafios da sala de aula e do
exercicio da profissdo docente. No entanto, essa relacdo, na logica da integracao,
enfrenta dificuldades devido a opcdo seguida em Portugal de que a formacéo
profissional para a docéncia ocorra apenas durante o mestrado.

Outro aspeto a reter das opinides dos estudantes sobre as UC que fazem parte
do plano de estudos aponta para a proposta de maior flexibilidade do curriculo, e que
muitos deles expressaram com a sugestao de uma escolha mais livre na selecao de
UC, especialmente para aqueles que ja tém uma ideia clara dos mestrados que
desejam seguir. A flexibilidade curricular permitiria uma formacao mais personalizada
e alinhada com os objetivos profissionais individuais. Apesar disso, e had que nao
ignorar, houve estudantes que, no contacto que tiveram com outros niveis de
escolaridade, alteraram a sua intencdo inicial, isto é, alteraram a intencéo do nivel de
escolaridade onde desejavam vir a exercer a profissdo docente. Esta €, alias, também
uma das razdes que justifica que a UC de IPP proporcione um contacto, quer com
situacdes de educacao formal de distintos niveis de escolaridade, quer com situacfes

de educagdo ndo-formal. No entanto, estes respondentes manifestaram
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preocupacdes com a énfase excessiva num dos niveis de ensino, situacdo que pode
estar relacionada quer com as inten¢des futuras, quer com as parcerias que as IES
estabelecem e que merecem ser refletidas. Considerando que esta Graduag&do é um
pré-requisito para mestrados de educacao pré-escolar ou de docéncia nos primeiros
guatro anos de escolaridade ou nos 5.° e 6.° anos de escolaridade, é necessario um
equilibrio cuidadoso para preparar os estudantes para a diversidade de perfis
profissionais a eles associados.

Sintetizando as conclusdes da investigagdo, este estudo destacou a
diversidade de percecfes dos estudantes sobre o curso de Graduacdo em Educacéo
Basica, com énfase especial na sua preparacao para futuras funcdes profissionais
como educadores ou professores. Apesar de muitos estudantes avaliarem
positivamente o curso por oferecer uma solida base teorica e a introdugéo a pratica
profissional, € fundamental reconhecer e refletir sobre as preocupacdes levantadas.

Os dados recolhidos revelaram que uma proporcéo consideravel de estudantes
considera-se apenas “razoavelmente satisfeita” ou “nada satisfeita” com o curso. Esta
insatisfacao esté intimamente ligada a percecao de que a formacao pratica oferecida
€ insuficiente, principalmente no que se refere a preparacédo para os desafios reais da
sala de aula e do exercicio da profissdo docente. Além disso, a preocupacao com o
desempenho profissional futuro surge como um tema recorrente, evidenciando uma
lacuna entre as expectativas dos estudantes e a realidade do curso. Apesar de ser
importante refletir sobre estas opinides de estudantes, ha que ndo ignorar que esta
Graduacdo em Educacao Basica, em Portugal, ndo é uma formacao profissional para
a docéncia, mas apenas um pré-requisito para aceder a mestrados, esses sim,
profissionalizantes.

Em sintese, embora se reconheca como importante o curso oferecer uma base
tedrica robusta e uma introducdo ao ambiente profissional, € imprescindivel néo
ignorar situacdes que possam enriquecer relacdes de um maior equilibrio entre
conhecimentos tedricos e situacdes praticas. Neste sentido, o estudo oferece
contributos peculiares e significativos para a compreensao da formacéo em Educacéao

Basica. Além disso, fornece insights valiosos sobre as expectativas dos estudantes
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em relacdo a pratica profissional e a preparacdo para o ensino, contribuicdes estas
gue sao essenciais para a melhoria dos curriculos de formacgéo de professores. Por
isso, 0 estudo enriquece o didlogo e a reflexdo sobre a formacao inicial de professores,
destacando areas para desenvolvimento futuro e reforcando a necessidade de uma
abordagem mais integrada e pratica na formacéo docente. Nesse ambito, para futuras
investigacdes, considera-se valioso obter opinides de estudantes de mestrados
acessiveis por meio dessa Graduacgédo, a fim de se analisar a eventual pertinéncia de

ser repensada a reestruturacdo do curso.

O estudo foi financiado pela EDULOG - Fundac&o Belmiro de Azevedo, com a
referéncia EDULOG/PAPP/2019 e apoiado por fundos nacionais, através da
Fundacdo Portuguesa para a Ciéncia e Tecnologia, IP, no ambito do programa
estratégico do CIIE — Centro de Investigacdo e Intervencdo Educativas da
Universidade do Porto [ref.2 UID/CED/00167/2019; UIDB/00167/2020].
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