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RESUMO

O objetivo geral deste artigo é evidenciar as prescricdes curriculares para um curso
cinquentenario de pedagogia em relacdo a formacao brincante do pedagogo. Para
tanto, sdo realizadas analises com base no conteddo dos discursos dos 21
formandos que participaram da investigacdo executada no ano de 2019 em uma
universidade publica brasileira. O mencionado estudo se caracterizou pela
predominéncia de uma abordagem qualitativa que adotou as pesquisas bibliografica
e documental como procedimentos metodolégicos. A execucdo dos citados
procedimentos, a partir do entrelace entre a teoria, o contetdo dos discursos obtidos
e as andlises empreendidas, trouxe a baila a relacdo entre o brincar e a pedagogia
no decorrer dos oito semestres curriculares do curso investigado. Os resultados
alcancados permitiram discussfes sobre o que o curriculo da instituicdo investigada
propunha acerca do brincar, com enfoque no que pensam e dizem os formandos de
pedagogia sobre o seu processo formativo. Esta investigacdo contribui para
repensar e ampliar as concepc¢des e presenca do brincar na formacgéo do pedagogo.
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ABSTRACT

The general objective of this article is to highlight the curricular prescriptions of a fifty-
year-old pedagogy course in relation to the playful training of the pedagogue in
dialogue with the content of the speeches of 21 graduates who participated in a study
carried out in 2019 at a Brazilian public university. The aforementioned study was
characterized by the predominance of a qualitative approach that adopted
bibliographical and documentary research as methodological procedures. The
execution of the cited procedures brought to light, from the interweaving between the
theory, the content of the speeches obtained and the analyzes carried out, the
relationship between playing and pedagogy during the eight semesters of the
investigated course. The results achieved allowed discussions about what the
curriculum of the investigated institution proposed about playing, based, for that, on
what pedagogy graduates think and say about their formative process. This
investigation contributes to rethinking and expanding the concepts and presence of
play in teacher education.

Keywords: Formation; Play; Pedagogue; Curriculum.

RESUMEN

El objetivo general de este articulo es destacar lasprescripciones curriculares de un curso
de pedagogia de cincuentaafiosenrelacion a laformacion lidica del pedagogo en didlogo
conelcontenido de los discursos de 21 egresados que participaron de unestudio realizado
en 2019 en una universidad publica brasilefia. El mencionado estudio se caracterizd por
elpredominio de un enfoque cualitativo que adopté como procedimientos metodoldgicos
lainvestigacion bibliogréfica y documental. La ejecucion de losprocedimientos citados saco
a la luz, a partir delentrecruzamiento entre lateoria, elcontenido de los discursos obtenidos
y losanalisis realizados, larelacion entre juego y pedagogia durante losocho semestres del
curso investigado. Los resultados alcanzadospermitierondiscusiones sobre lo que el
curriculo de lainstitucién investigada propone sobre eljuego, a partir, para eso, de lo que
piensan y dicenlos graduados enpedagogia sobre suproceso formativo. Esta
investigacioncontribuye a repensar y ampliar los conceptos y la presencia
deljuegoenlaformacién docente.

Palabras clave: Formacion; Jugar; Pedagogo; Plan de estudios.

Introducéo
No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°

9394/96 (BRASIL, 1996) define a educacao infantil (EI) como a primeira etapa da
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educacdo basica (EB). De acordo com o artigo 29 da LDBEN, a ElI tem como
finalidade propiciar o desenvolvimento integral da crianga até os seus 5 anos de
idade.

Em conformidade com a Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacao/Conselho Pleno (CNE/CP) n° 01/2006 (BRASIL, 2006), que define as
diretrizes curriculares nacionais para o curso de licenciatura em pedagogia, 0
profissional formado nesse curso é aquele que, normativa e pedagogicamente, esta
qualificado para atuar na educacéo das criancas na El e outros segmentos da EB.

Ao se considerar que as atividades pedagdgicas inerentes a El materializam-se
na triade inseparavel - educar-cuidar-brincar -, constata-se que o pedagogo,
profissional habilitado para atuar nesse nivel de ensino, ndo somente se detera a
acOes voltadas para o ensino do conteudo escolar, como também se dedicara
aquelas que lhes atravessam, notadamente o cuidar e o brincar.

Especialmente em relagdo ao brincar, foco deste artigo, compreende-se que
ele se constitui como um ato inerente ao ser crianga. Estudiosos como Vygotsky
(1984) e Kishimoto (2008), para citar alguns, além de diversos documentos oficiais,
especialmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, BRASIL, 2017),
destacam a relevancia e a importancia das interacdes e brincadeiras para o
desenvolvimento infantil e para o processo de ensino e de aprendizagem das
criancas.

Em relacdo a importancia do brincar para o processo de ensino e de
aprendizagem, Teixeira e Volpini (2014) entendem que o ato de brincar constitui-se
como um instrumento que o professor se vale para compreender o universo da
crianca, o que inclui desde o desenvolvimento de habilidades psicomotoras, fisicas e
cognitivas a interacdes sociais, afetivas e emocionais.

Todavia, em um breve estado do conhecimento, constatou-se, neste artigo, que
inUmeras pesquisas realizadas acerca da formacao de pedagogos no Brasil (ALVES,
2020;BARBOSA; CANCIAN; WESHENFELDER, 2018; GATTI; NUNES, 2009;
LIBANEO, 2010; NUNES; ARAUJO, 2014; NUNES; ARAUJO; LUCINDO,2019;
PINHEIRO; ROMANOWSKI, 2010; PIMENTA et al, 2017) tém demonstrado os
desafios envoltos ao processo formativo do pedagogo, profissional que atuara na El,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF) e na gestdo dos espagos escolares e
nao escolares.

De forma geral, essas investigacdes apontam que o curso de pedagogia nao
tem dado conta de aprofundar em muitos aspectos tedrico-praticos, que sao
essenciais para a formacdo do pedagogo, o que pode estar relacionado ao
demasiado numero de disciplinas, a carga horaria insuficiente para o
desenvolvimento de algumas delas, a falta de articulacéo entre teoria e pratica, além
dos estagios serem em numero reduzido para o aprofundamento em uma ou mais
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areas nas quais os futuros pedagogos atuarao.

Diante dos mencionados problemas curriculares, essas pesquisas evidenciam
que tematicas relacionadas ao brincar, a alfabetizacdo e ao letramento, a gestdo, a
inclusdo, aos espacos ndo escolares e, em especial a El, sdo recorrentes nos
estudos que investigam as lacunas presentes na formacdo de pedagogos,
principalmente, a partir da ultima diretriz curricular estabelecida para os cursos de
pedagogia no Brasil.

Dessas lacunas, indubitavelmente preocupa as fragilidades relacionadas a El,
nivel de ensino que perpassa, exclusivamente, pela mediacdo do pedagogo. Por
isso, como dito inicialmente, essa etapa escolar demanda o ensino e a
aprendizagem dos conteudos curriculares de forma imbricada com as acgfes
cuidadoras e ludicas, o que requer um profissional que seja capaz de,
concomitantemente, educar e cuidar, considerando a magia e a importancia do
brincar na fase de criacao da vida.

No que concerne a formacgéo brincante do pedagogo, inspirando-se em Alves
(2020), suscitou entre os autores deste artigo, quando da execugcao da pesquisa
intitulada “O brincar na formacdo dos pedagogos da Faculdade de Educacéo da
Universidade do Estado de Minas Gerais (FaE/UEMG-MG), 2019”e vinculada ao
Nucleo de Estudos e Pesquisas de Psicologia da Educacéo e Psicopedagogia da
FaE/UEMG-MG, a seguinte questdo: Qual lugar o brincar ocupa (ou ndo) na
formacao dos pedagogos da FaE/lUEMG-MG?

A citada pesquisa tinha como objetivo geral investigar as concepcdes e as
funcdes do brincar na educacédo escolar segundo a percepcdo dos pedagogos em
formacdo. Para a consecucdo desse objetivo, a investigacdo optou por uma
metodologia de abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), adotando-se
como procedimentos técnicos de producdo de informacdes(i) a pesquisa
bibliografica, por meio da qual se recorreu a livros e artigos que tratam da tematica
em pauta, (i) a pesquisa documental, que possibilitou a analise de documentos
normativos distintos, dentre eles, o projeto pedagdgico do curso de pedagogia da
instituicdo locus do estudo, (iii) e a pesquisa de campo, cuja escolha do publico-alvo
(pedagogos em formacdo que se encontravam matriculados no oitavo nucleo
formativo, ultimo periodo do curso de pedagogia da FaE/UEMG-MG) se deu pelo
fato desses discentes ja terem vivenciado praticamente todo o percurso formativo,
ao longo do qual, supunha-se que cursaram disciplinas voltadas para a ludicidade.

Neste artigo, portanto, sdo abordados os resultados provenientes dessa
investigacdo que teve como instrumento de produgdo de informagbes um
questionario composto por 33 questfes e elaborado com o auxilio da ferramenta
Google Forms. O questionario foi organizado em 5 eixos - perfil, formacao
académica, atuacao profissional, o brincar e o ser crianga, o brincar e a formacgéao
em pedagogia - e enviado para o endereco eletrénico de e-maildos 171 potenciais

Educagdo | Santa Maria | v. 49 |2024
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

aﬂucas':llu::lf;: I UFSM ~ 1S5N: 1984-6444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644474324

participantes da investigacdo que cursavam o Ultimo periodo do curso no ano de
2019. As informag0des resultantes foram interpretadas conforme a técnica de analise
de conteudo (BARDIN, 1991).

Dada a necessidade de concisdo para a apresentacdo dos resultados, optou-se
por apresentar neste texto um recorte da investigacao realizada, trazendo a baila as
abordagens relacionadas a quatro questionamentos fundantes: os espacgos que
foram disponibilizados para possibilitar a vivéncia pratica do brincar, a participacao
em outra(s) atividade(s) em que houve a abordagem da tematica do brincar, as
disciplinas que abordaram a tematica do brincar e a possivel vivéncia, nas
disciplinas, da prética do brincar.

Com o propdsito de evidenciar o que proclama o atual curriculo de um curso
cinquentenario de pedagogia acerca da formacéo brincante do pedagogo de forma
articulada com o contetido dos discursos dos sujeitos nele em formacéo, espera-se
evidenciar a importancia do brincar na formacdo do pedagogo e defender uma
educacdo de esséncia ludica para esse profissional que, diante do paradigma da
racionalidade técnica que impera nas academias, tende, segundo a hipétese deste
estudo, a vivenciar minimamente a pratica na formacao, especialmente, a préatica do
brincar.

Para tanto, o artigo esta organizado em quatro secdes, sendo a primeira
constituida por esta introducdo. Na segunda secao discute-se o direito ao brincar a
partir de documentos normativos nacionais e internacionais, compreendendo-o0 como
um ato inerente a esséncia do ser humano, o que inclui a crianca. A andlise do
curriculo do curso de pedagogia da FaE/UEMG-MG, locus da pesquisa, é explicitada
na terceira secdo de forma articulada com as percepcdes dos pedagogos em
formacéo.

Conclui-se a discussdo na quarta secdo defendendo que o brincar e a
pedagogia sdo dimensdes que se intercruzam no processo formativo do pedagogo,
profissional que tera como um dos principais campos de atuacao a El. Desse modo,
a invisibilidade do brincar nos curriculos dos cursos de pedagogia impossibilita tanto
saber mais sobre a sua potencialidade, quanto colocar em pratica a realizacdo da
prépria acdo do brincar, a qual é essencial para a formacdo do pedagogo, quando
compreendido como um ser ladico e de esséncia brincante.

O brincar como direito e 0o seu papel para o desenvolvimento
infantil nas diferentes concepcdes tedricas

O brincar é um direito estatutario e constitucionalmente vinculado a educacéo,
a saude e ao lazer. Esse direito se encontra estabelecido mundialmente ha seis
décadas e é definido como uma garantia assegurada a toda crianca pela Declaracéo
Universal dos Direitos da Crianca, aprovada na Assembleia Geral da Organizacao
das Nagdes Unidas (ONU) em 1959. De acordo com essa Declaragao: “a crianca
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deve desfrutar plenamente de jogos e brincadeiras os quais deverao estar dirigidos
para educacdo; a sociedade e as autoridades publicas se esforcardo para promover
o exercicio deste direito” (ONU, 1959).

No Brasil, o direito ao brincar configura-se na Constituicdo Federal de 1988
(CF/1988), no Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 (ECA/1990) e, mais
recentemente, foi ratificado pela Lei n°. 13.257 de 2016, que trata das politicas
publicas para a primeira infancia. Essa Lei, nos artigos 5° e 17, respectivamente,
assim dispoe:

Art. 5° Constituem areas prioritarias para as politicas publicas para a
primeira infancia a salde, a alimentacdo e a nutricdo, a educacao infantil, a
convivéncia familiar e comunitéria, a assisténcia social a familia da crianca,
a cultura, o brincar e o lazer, o espaco e o meio ambiente, bem como a
protecdo contra toda forma de violéncia e de pressdo consumista, a
prevencdo de acidentes e a adocdo de medidas que evitem a exposi¢éo
precoce a comunica¢do mercadoldgica [...]. Art. 17. A Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios deverdo organizar e estimular a criagcdo de
espacos ludicos que propiciem o bem-estar, o brincar e o exercicio da
criatividade em locais publicos e privados onde haja circulacdo de criancas,
bem como a fruigdo de ambientes livres e seguros em suas comunidades
(BRASIL, 2006).

Sob a perspectiva legalista, o brincar ndo se restringe a uma dadiva, isto é, ndo
h& que se decidir em oferta-lo ou ndo, pois ndo se trata de uma doac¢édo a mercé da
vontade de outrem, pelo contrario, ele € reconhecido ha mais de meio século da
histéria da sociedade contemporanea como um direito legal, do qual a sociedade e
as instituicbes ndo podem abster-se e/ou negligenciar-se do seu efetivo
cumprimento.

Atentas a garantia desse direito, politicas publicas, especialmente aquelas
voltadas para a educacgédo, saude e lazer, sdo elaboradas com o fim de estimularem
estratégias que materializem a prética do brincar, ou seja, a brincadeira nos mais
diversos espagos e momentos da vida.

Todavia, a primeira vista, parece ser intrigante o porqué de demasiado
arcabouco legal para a garantia de um direito tho comum e inerente a pessoa
humana e a outras espécies animais e que esta presente na vida desde o
nascimento do ser. Por isso, uma questdo se faz necessaria: por qual motivo o
mundo, historicamente, se preocupa em garantir algo que ja é um direito
fundamental do ser, da crianca?

De fato, o simples aspecto de se tratar de um direito legal ja responderia a
essa questdo. No entanto, € valido enfatizar, como segunda resposta, que esse
direito ndo se destina a um sujeito qualquer. Trata-se de um sujeito que tem
prioridade em relacdo a qualquer outro, haja vista o que estabelece o artigo 227 da
Constituicao brasileira, corroborado pelo artigo 5° do ECA/1990, do qual se sublinha:
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Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentagédo, a educacgéo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 1990).

Uma terceira resposta consiste no fato de que a crianca, como qualquer outro
cidaddo da sociedade atual, é um sujeito que goza “[...] de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana” (BRASIL, 1990), cumprindo a sociedade
o dever de a ela assegurar as condigbes necessarias para o seu ‘[..]
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicGes de liberdade
e de dignidade” (BRASIL, 1990).

O brincar, conforme Kishimoto (2008), € um meio pelo qual essas condicbes
estatutarias podem ocorrer. E uma préatica que permite o exercicio da liberdade pela
crianca, constituindo-se como “[...] a agao estimuladora da atividade espontanea,
considerada elemento essencial no desenvolvimento fisico, intelectual e moral’
(KISHIMOTO, 2008, p. 60).

A centralidade normativa explicita em torno desse direito da crianca ndo se deu
ao acaso. Encontra raizes histéricas decorrentes de uma visdo preconceituosa e
reducionista construida, ao longo do tempo, em relagcédo a crianca e tudo aquilo que
seja inerente ao universo infantil, equivocadamente traduzido como o periodo mudo
da vida. Com isso, ndo raro, a crianca € julgada sob o crivo de um olhar
adultocéntrico como ser dependente e sempre determinado a partir de comparacdes
a outras fases da vida humana, tidas como superiores.

Provavelmente seria essa a razdo da necessidade de se ter diversos marcos
legais para darem voz aos direitos do ser crianca que, diferentemente de uma
etimologia interpretada de forma preconceituosa, pertence a uma fase da vida
caracterizada pelo “[...] conjunto de experiéncias vividas por elas em diferentes
lugares histéricos, geograficos e sociais € muito mais do que uma representacao
feita por adultos sobre esta fase da vida” (KUHLMANN, 1998, p. 31).

Entretanto, a predominancia de uma concepc¢ao que confunde tutela e protecéo
como incapacidade, demanda, conforme Kuhimann (1998, p. 31), “[...] conhecer as
representacfes da infancia e considerar as criancas concretas, localiza-las nas
relacdes sociais, etc., reconhecé-las como produtoras de histéria”.

O que o autor expde, em outras palavras, é que a sociedade adultocéntrica
pratica irracionalmente o doutrinamento fraternal da crianga ao materializar em
discursos e préaticas a cultura do ser incapaz, infantilizando, no sentido etimoldgico e
pejorativo da palavra, ainda mais esse ser, cujos discursos de eufemismos de
protecdo desvelam-se materialmente em disfemismos, que invertem o sentido do
encanto da criacdo inerente a infancia! para uma condicdo de mudez, dependéncia,
inferioridade e passividade.
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E como quarta resposta, importantes teorias filoséficas e estudos
psicopedagdgicos evidenciam que, ao brincar, a crianca tem a oportunidade de ser
protagonista da sua acédo, dos seus gestos, da sua tomada de decisdo; brincando
ela exerce o seu direito de escolha, aprende com a experiéncia sensorial, com as
coisas do mundo e da cultura, manipula, explora e se relaciona com o meio, partilha
situacdes de conquistas e frustracdes.

Brincando, a crianca se movimenta, adquire o dominio espacial, desenvolve o
corpo, 0 pensamento racional e a linguagem; imagina e imita 0 mundo adulto, o que
possibilita verificar como esse mundo adulto se reproduz no mundo, percebido por
ela, em processo de construgao, pois, segundo Winnicott (1975, p. 80): “é no brincar,
e somente no brincar, que o individuo, crianca ou adulto pode ser criativo e utilizar
sua personalidade integral: e € somente sendo criativo que o individuo descobre o

”

eu .

Ainda, para o citado pediatra e psicanalista, o brincar é fundamental para o
desenvolvimento da criancga, pois, por meio dele, ela adquire experiéncias,

[...] tanto externas como internas podem ser férteis para o adulto, mas para
a crianga essa riqueza encontra-se principalmente na brincadeira e na
fantasia. Tal como as personagens dos adultos se desenvolvem através de
suas experiéncias da vida, assim as das criancas evoluem por intermédio
de suas proprias brincadeiras feitas por outras criangas e por adultos. Ao
enriquecerem-se, as criancas ampliam gradualmente suas capacidades de
exagerar a rigueza do mundo externamente real. A crianga é a prova
evidente e constante da capacidade criadora, que quer dizer vivéncia.
(WINNICOTT, 1982, p. 163).

O brincar possibilita, portanto, que a criangca desenvolva a afetividade, o corpo,
o0 movimento, a linguagem, o pensamento e a nocao de representacdo de forma
situada, contextualizada, o que o caracteriza como uma coisa aprendida. Afirmar
gue o brincar se aprende baseia-se na constatacdo de que a crianga, por meio da
cultura ludica a ele inerente, expde a cultura e a vida social nas quais ela se insere.
Com o brincar, a crianca aprende a pensar e usa dessa sua forma de pensamento
para descobrir o mundo a que pertence.

Mas, para que o brincar aconteca e cumpra essas multiplas funcdes, ha que se
criar uma estrutura que o possibilite e, nesse sentido, a escola, enquanto instituicao
social, ao ofertar a El assume um papel significativo. Para tanto, a instituicdo escolar
nao pode estar reduzida a um espaco estruturado por mesas, cadeiras, quadro e giz,
carente de profissionais que, ndo apenas conhecam a teoria do brincar, mas que
saibam fazé-la acontecer, saibam brincar.

O acontecimento do brincar de qualidade no ambiente escolar, ou seja,
garantidor das suas multiplas funcbes, demanda, além de mobiliario brincante,
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espaco fisico, tempo, profissionais habilitados para que a mediacdo das funcdes
inerentes ao brincar ganhe potencialidade. E a mediacdo que qualifica psiquico e
pedagogicamente o brincar, pois ela possibilita que o profissional crie diversidade de
experiéncias brincantes para a crianga. Observar o brincar de forma mediada revela-
se fundamental para o alcance da sua qualidade e finalidade.

Em se tratando do brincar no contexto da El, o pedagogo desponta-se como o
profissional adequado para a mediagcdo brincante, visto que, conforme
regulamentado pela Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n°
01/2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacao
em pedagogia, esse curso destina-se

a formacgédo de professores para exercer fungdes de magistério na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de Educacédo Profissional na éarea de
Servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos (BRASIL, 2006).

Todavia, a valoriza¢do no plano normativo dos referenciais curriculares nao é
suficiente. S&o necessarias politicas publicas educacionais que busquem a
materialidade de uma formacgao brincante do pedagogo, haja vista que, conforme
afirma Kishimoto (2008), no contexto dos cursos de graduacdo, sobretudo, de
formacao de professores, hA um descompasso entre a prescricdo curricular e a sua
pratica. Isso significa dizer que a necessidade ainda é muito basilar, ou seja,
precisa-se de estrutura e de recursos humanos suficientes e preparados para que 0

brincar se realize na ponta, na El.

Essa preparacdo demanda que pedagogos entendam ndo apenas a
importancia tedrica do brincar e da brincadeira, mas que saibam transformar aquilo
que aprenderam na teoria em pratica, pois, em geral, a academia tende a se
distanciar das praticas. Por isso, € questdo basilar, também, que os cursos de
pedagogia no Brasil invistam, de forma concomitante, na teoria da importancia do
brincar e no exercicio da pratica dessa teoria. Ou seja, 0 brincar precisa ser praxis.

Entretanto, a empiria revela que esses cursos, em sua grande maioria,
privilegiam a abordagem das teorias de Piaget (1971), Vygotsky (1984), Wallon
(1989), além de outros inumeros tedricos de campos dialogaveis, como Brougere
(1995) e Winnicott (1975), mas pecam por deixar em segundo plano o exercicio das
praticas, as quais sdo fundamentais para o pedagogo que atuard na formacdo de
criancas da El.

Desse modo, verifica-se que a valorizacdo e a criacdo da estrutura para que o
brincar aconteca, assim como a necessidade de profissionais que racionem e
pratiguem o brincar, sédo, ainda, questdes desafiadoras no contexto da EI no Brasil.
Contudo, segundo as orienta¢cdes normativas da BNCC, a brincadeira € o eixo da El,
logo, enquanto eixo, deve estar presente em todo o percurso formativo da crianca e
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nao ofertado em momentos e espacos segregados.

Uma das evidéncias que contribui para uma oferta mitigada e segregada do
brincar na EI diz respeito & nocéo de que o brincar e o educar ndo podem caminhar
juntos. No entanto, essa nocdo parece um tanto ultrapassada, pois, como ja
defendia Froebel (1917) ao observar préaticas de criancas no jardim da infancia, o
brinquedo apresenta-se como um instrumento pedagdgico que potencializa o
processo educativo da crianca no espaco escolar. A ideia desse filosofo,
disseminada no ano de 1840, foi a inspiracdo para o desenvolvimento dos
chamados jogos de construcéo, tdo valorizados no contexto atual como métodos do
desenvolvimento racional e motor da crianga no jardim da infancia.

Destarte, como ja se preocupava Brougére (1995), ndo se descarta que o
brincar deixa de ser brincadeira quando néo parte da vontade da crianca e passa a
ser investido de caracteristicas proprias de uma educacgdo sistematica, ou seja,
guando assume objetivo e finalidade préprios.

Porém, segundo o que explica o referido socidlogo, o brincar e o educar podem
caminhar juntos, tendo em vista que crianga quando brinca aprende uma diversidade
de habilidades que ndo exclusivamente os conteddos escolares. No entanto, essas
habilidades advindas das praticas brincantes funcionam como emergentes para o
saber escolarizado. Com isso, a educacdo sistematica decorre de um contexto
brincante.

Desconsiderar essa relacdo significa negligenciar o contexto do processo de
ensino e de aprendizagem, isto é, significa praticar uma educacdo sistematica
dissociada da sua funcdo sociocultural, sustentada em uma alfabetizacéo
mecanicista em oposicdo a um processo de letramento socio e culturalmente
situado, como assim defendem Street (2014), Kleiman (1995), Soares (1998) e
tantos outros tedricos representantes dos novos estudos do letramento inspirados,
sobretudo, na educacéo dialégica proposta por Freire (1986), segundo o qual, o
processo de alfabetizacdo € indissociavel da leitura do mundo, pelo que,

o valor educacional dessas brincadeiras torna-se 6bvio, na medida em que
eles ensinam as criangas a respeito do mundo em que vivem. “Brincando” -
declara Dewey - elas observam mais atentamente e deste modo fixam na
memoria e em habitos muito mais do que se elas simplesmente vivessem
indiferentemente todo o colorido da vida ao redor (KISHIMOTO, 2008, p.
99).

Portanto, considerar a relagdo entre o brincar e o educar significa valorizar as
multiplas brincadeiras realizadas no espacgo escolar enquanto partes emergentes do
processo de alfaletramento, que estimula a crianca a leitura inicial do mundo, pois,
guando brinca, ela se liberta, se apropria do mundo, mas também se alfabetiza.

O brincar proclamado e o brincar desvelado: o que prescreve o
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curriculo da FaE/lUEMG/MG e o que dizem os pedagogos em
formacé&o sobre o brincar?

A andlise das informacgfes produzidas na pesquisa de campo € realizada, neste
artigo, de forma associada com os achados provenientes da pesquisa documental
curricular e a luz dos tedricos basilares mencionados ao longo do texto, a exemplo
de Almeida (1990, p. 9), o qual defende a ideia do ludico na educacdo como uma
pratica criativa, libertadora e que “além de promover maior interagcéo entre professor-
aluno, propicia um fazer-pratico, capaz de efetivar e socializar com eficiéncia o
saber”.

Para Almeida (1990, p. 9) “a educagéo € um ato de busca, troca, de interagéo e
de apropriacdo. [...] E uma acdo conjunta entre as pessoas que cooperam,
comunicam-se e comungam do mesmo saber”. Nesse sentido, o autor manifesta
que,

[...] educacdo ndo é um ato ingénuo, indefinido, imprevisivel, mas um ato
histérico (tempo), cultural (valores), social, e, acima de tudo, politico, pois
numa sociedade de classes, nenhuma acdo é simplesmente neutra, sem
consciéncia de seus propésitos (ALMEIDA,1990, p. 9).

Sendo a educacdo uma agao que nao se constroi de forma ingénua na nossa
sociedade, faz-se necessario observar os encaminhamentos para as discussoes e
implementacdo dos curriculos dos cursos de pedagogia, sobretudo, nas
universidades publicas brasileiras.

Para um curriculo que pretende formar pedagogos para a El e anos iniciais do
EF, ancorado em uma concepcao ludica e humanista, busca-se ndo s6 observar as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 curso de pedagogia, como também
promover debates para as devidas adequacOes. Assim, algumas reflexbes sao
necessarias: Que curriculo vigora? Que pedagogo se quer formar? Qual a
concepcao de curso a ser construida? Como avancar nas discussdes que envolvem
o curriculo como um territério de poder? Quais as abordagens das diferentes
disciplinas podem contribuir para uma concepcao pedagdgica criativa e
transformadora? Que formato de curriculo pode-se conceber o ludico na sua
esséncia cientifica? Que formato de curriculo se refere ao brincar como um ato de
criagcdo e liberdade ja inerente ao ser humano?

Muitas sdo as reflexdes e inUmeros os desafios que envolvem o ludico no
curriculo e na formacdo do pedagogo, o que demanda mais debates na busca da
legitimacado da ludicidade no processo formativo desse profissional. Nessa direcéo,
os estudos de Foucault (1986), citados por Oliveira (2016), contribuem para pensar
sobre em que sentido os conhecimentos e saberes se entrelagam com a formulacao
de proposta curricular:

Foucault (1986) aponta para a pedagogia dos “corpos déceis”, que diz
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respeito a submissédo do corpo pelo poder do Estado, representado pelas
instituicbes prisionais, psiquiatricas escolares. No que diz respeito aos
saberes 0 autor aponta que o conhecimento é resultado dos instrumentos
discursivos de poder (FOUCAULT, 1986apud OLIVEIRA, 2016, p. 391).

Com base nesse pensamento foucaultiano e considerando as teorias
contemporéneas das multiplas areas de conhecimento, o brincar assume papel
fundamental na constituicio e no desenvolvimento da crianca, se apresentando
como instrumento que possibilita o protagonismo dela. O brincar, presente no
curriculo, deve permitir conhecer e aprender sobre esse ser singular em formacéo,
constituindo-se, portanto, como pratica libertadora.

A discusséo sobre o brincar no ambiente escolar assume relevancia quando se
observa que a vida tomada por uma cultura digital sedentaria tem tirado da crianga o
direito do brincar livre, sendo a escola uma alternativa para propiciar experiéncias
brincantes numa sociedade cada vez mais confinada em centros urbanos que, com
todos os seus obstaculos arquitetbnicos e sociais, impossibilita a pratica do brincar
livre.

No entanto, a realidade atual tem mostrado que, inclusive nas escolas, o
tempo-espaco para o brincar tem sido negligenciado, a exemplo do despreparo de
professores para o exercicio dessa pratica e da extingdo e/ou reducdo do tempo do
recreio. Essa realidade, inclusive, é desvelada nas respostas dos participantes da
pesquisa quando questionados sobre os espacos que foram disponibilizados para
possibilitar a vivéncia do brincar durante a formac¢éo dos mesmos.

Embasando-se nessas premissas, o recorte que se apresenta da investigacao
realizada ancora-se nas seguintes questdes fundantes direcionadas aos 21
pedagogos em formacéo: (i) Qual(is) espaco(s) foi/fforam disponibilizado(s) para
possibilitar a vivéncia pratica do brincar? (ii) Vocé participou de outra(s) atividade(s)
em que houve a abordagem da tematica do brincar? (ii) Durante o curso de
Pedagogia, quais as disciplinas abordaram a temética do brincar? (iv) Nas
disciplinas, houve alguma vivéncia pratica do brincar?

Dos 21 formandos? que responderam ao primeiro questionamento, ficou
evidente que a instituicdo ndo dispbe de espacos adequados para a pratica do
brincar, visto que, segundo eles, quando n&o lhes resta a apropriagdo do proprio
enquadramento da sala de aula disputando o espa¢co com mesas e cadeiras, sobra-
Ihes: o pavimento verticalizado do espaco destinado a vivéncias variadas - o 3°
andar; a sala do laboratério de informatica para o desenvolvimento de atividades
digitais; e como ultima possibilidade, cabe-lhes a fuga para lugares da cidade que
possibilitam espacos abertos, como o Parque Municipal Américo Renné Giannetti
situado nas imediagcbes da Faculdade, ou até mesmo outros espacos
institucionalizados, como o Museu dos Brinquedos. No grafico 1 é possivel mensurar
essas respostas:
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Grafico 1 — Os espacos do brincar durante a formacgéo
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53%
Sala de aula _

74%
Hall do 3° andar

5%
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informatica
79% _21%
Par.q1.le Museu dos
Municipal Brinquedos

Fonte: Questionario, 2019.

Como expde Santos (2015), a instituicbes de ensino, tanto as da educacao
basica quanto as da educacdo superior, cumprem a logica que impossibilita o
brincar, uma das poucas oportunidades de recrea¢do da vida que ainda restava a
crianca do século XXI. Assim, o autor entende que

a escola e a universidade, antro asséptico, geometrizado e caixote
(Gusdorf, 1987), sempre vao encaixotar 0s espiritos entre paredes (visiveis
e invisiveis) e em gavetas disciplinares, numa “grade” curricular, com a
escusa justificativa de “socializagdo” das criangas. Como se elas fossem
selvagens meninos e meninas-lobo, e ndo fossem, desde o ventre, seres
sociais por exceléncia: na familia, na comunidade, no bairro, nos esportes,
nas tradicbes religiosas, nos folguedos. Essa mesma escola que,
“generosamente”, deixa um intervalo de até trinta minutos para as criangas
“brincarem”, abandonou ha séculos a responsabilidade humana da iniciagéo
inscrita em qualquer comunidade de fato, para se entregar a ldgica da
reproducéo e do jogo de poder na manutencdo das instituicbes e suas
sintomaticas “rotinas”. E bem verdadeiro o provérbio malinense que diz que
€ necessaria uma aldeia inteira para educar uma crianga (SANTOS, 2015,
p. 96).

Esse encaixotamento curricular atrelado a uma presencga mitigada do brincar
foi constatado no curriculo do curso presencial de licenciatura em pedagogia da
FaE/UEMG/MG, em que essa dimenséo vital para o desenvolvimento e aprendizado
da crianca representa um percentual menor quel0% das 4.432 horas aulas totais
gue compdem o curriculo do referido curso.

Essa constatacdo resultou de uma minuciosa andlise curricular do citado
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curso a luz de Alves (2020), que realizou um estudo documental acerca da tematica
€ N0S Mesmos curso e instituicAo em comento neste artigo, e de Gatti e Nunes
(2009) que, ao realizarem um estudo de 3.513 disciplinas (3.107 obrigatorias e 406
optativas) nas grades curriculares de 71 cursos de pedagogia no Brasil,
categorizaram essas disciplinas com a finalidade de analisar especialmente suas
respectivas ementas, visto que, segundo as autoras, as ementas s&o “o resumo que
facilita 0 acesso de alunos e demais interessados as intencdes de um determinado
curso, sua redagao mereceria ser mais cuidadosa” (GATTI; NUNES, 2009, p. 32).

Assim, a partir das 7 definicdes categoricas sugeridas pelas autoras, de forma
situada ao curriculo vigente do curso de pedagogia da FaE/UEMG/MG e valendo-se
dos descritores “Brincar”, “Crianc¢a”, “Infancia”, “Anos Iniciais”, “Corpo”, “Movimento”,
“Ludico” e “Jogos”, foi possivel examinar 89 componentes curriculares em termos de
nomenclaturas, ementas e bibliografias basicas.

” 13

Como principais resultados, constatou-se que a dimensdo do brincar esta
presente em apenas cinco disciplinas, sendo trés no quarto nucleo formativo e
outras duas no segundo e sétimo nucleos, o que corresponde a um percentual de
8%, ou seja, 342 horas aulas das 4.432 horas aulas totais que compdem o curriculo
do referido curso.

Ademais, a dimenséo do brincar ndo se configura, de maneira explicita entre
as tematicas sugeridas no curriculo para os chamados estudos de “Enriquecimentos
Curriculares”, ofertados aos discentes a partir do segundo nucleo formativo.

Para tanto, ilustra-se no quadro 1 a sintese da pesquisa em queAlves (2020)
investigou a presenca do brincar no curriculo do curso em comento:

Quadro 1 — O brincar no curriculo do curso da FaE/FAE-MG
CATEGORIA DE ANALISE CURRICULAR (GATTI; NUNES, 2009)
1. Fundamentos tedricos da educacgdo — estudos basicos
FOCO DA CATEGORIA
Visao critico-reflexiva do fenbmeno socioeducativo nas suas relacées com a diversidade e a
multiculturalidade.
DISCIPLINA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FAE/UEMG-MG ANALISADA
Psicologia da Educacdo para a Educacéo Infantil

EMENTA NF | CH BIBLIOGRAFIA BASICA

Conceituacbes e representagcbes de | 2 72 | GALVAO, Izabel. Henri Wallon:

infancia; aspectos bio-psico-sociais do uma concepgdo dialética de

desenvolvimento e aprendizagem da desenvolvimento infantil. Rio de

crianca de 0 a 6 anos — principais tedricos; Janeiro: Vozes, 2003.

cuidado e educacdo; o brincar; educacéo KUPFER, M. C.M. Freud e a

infantil, familia e comunidade. educacéo: 0 mestre do
impossivel. Sdo Paulo: Scipione,
2001.
LA TAILLE, Y.; OLIVEIRA, M.C. &
DANTAS, H. Piaget, Vygotsky,
Wallon: teorias psicogenéticas em
discussdo. S.P: Summus, 1992.
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Carga horéria da categoria | 72 |
CATEGORIA DE ANALISE CURRICULAR (GATTI; NUNES, 2009)
2. Aprofundamento e diversificacdo de estudos especificos
FOCO DA CATEGORIA
Conhecimentos relativos a formacédo e atuacao profissional especificos
DISCIPLINA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FAE/JUEMG-MG ANALISADA
Lingua Portuguesa: Contetudos e Metodologias na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

EMENTA NF | CH BIBLIOGRAFIA BASICA
Concepcdes de crianca e infancia. | 4 72 | KAUFMAN, A. M.; RODRIGUEZ,
Educacdo infantii na creche e na pré- M. H. Escola, leitura e producéo
escola: identidade e autonomia da crianca. de textos. Porto Alegre: Artmed,
Construgdo de linguagens pela crianca e 1995.
relacio com o objeto de conhecimento. KLEIMAN, A. Texto e leitor.
Brincar e teorias do conhecimento. Aspectos cognitivos da leitura. 8

ed. Campinas, SP: Pontes, 2002.
PAULINO, G.; WALTY, I. et al.
Tipos de textos, modos de leitura.
Belo Horizonte: Formato, 2001.
(Série educador em formacg&o).

DISCIPLINA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FAE/UEMG-MG ANALISADA
Matematica: Contelidos e Metodologias na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental
EMENTA NF | CH BIBLIOGRAFIA BASICA
Pressupostos tedrico-epistemolégicos | 4 72 | BRASIL. Ministério da Educacao
subjacentes a pratica de ensino da e Desporto. Referencial curricular
matematica. Tendéncias no ensino da nacional para educacao infantil.
matematica. Alfabetizacdo matematica e D*AMBROSIO,U.
lingua materna. Construcdo do ndmero. Etnomatemética: elo entre as
Sistema decimal. Operagbes basicas. tradicbes e a modernidade. Belo
Andlise de erros e avaliagdo. Jogos na Horizonte: Auténtica, 2001.
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do COLL, C. TEBEROSKY, A.
Ensino Fundamental. Aprendendo matematica:
contelldos essenciais para o
ensino fundamental de 12 a 42
série. S&o Paulo: Atica, 1999.

DISCIPLINA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FAE/UEMG-MG ANALISADA
Educacéo Fisica: Contetidos e Metodologias na Educagéo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

EMENTA NF | CH BIBLIOGRAFIA BASICA
Corporeidade e processo civilizatorio. | 4 72 | CARVALHO, A et al. Brincar(es).
Imagens e usos do corpo na sociedade Belo Horizonte: UFMG, 2004.
contemporénea. Corpo e movimento no KRAMER, S.; LEITE, M. 1. (Org.).
cotidiano escolar. Estratégias de controle e Infancia: fios e desafios da
taticas de resisténcia. pesquisa. Campinas: Papirus,
1997.
WAJSKOP, G. Brincar na pré-
escola. S&o Paulo: Cortez, 1997.

DISCIPLINA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FAE/UEMG-MG ANALISADA
Educacao Fisica: Conteudos e Metodologias na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental
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EMENTA NF | CH BIBLIOGRAFIA BASICA
Corporeidade e processo de ensino-| 7 54 | BRASIL - Ministério da
aprendizagem. Cultura  corporal e Educacao. Parametros
ludicidade. Brinquedos e brincadeiras: a Curriculares Nacionais: educacéo
dimenséo ladica na Educacéo Infantil e nos fisica. Brasilia: MEC, 1997.
anos Iniciais do Ensino Fundamental. COLETIVO DE AUTORES.

Metodologia do ensino da
Educagdo Fisica. S&o Paulo:
Cortez, 1993.

SOUSA, E. S,; VAGO, T. M.
(org.). Trilhas e Partilhas. Belo
Horizonte: Cultura, 1997.

Carga horaria da categoria | 270

Carga horaria total | 342

Fonte: FaE/UEMG - PPC presencial de licenciatura em Pedagogia da FaE, 2019.

A partir da analise curricular, verificou-se que ha uma aparente invisibilidade do
brincar no curriculo do curso presencial de licenciatura em pedagogia da
FaE/UEMG/MG. Ainda que disciplinas e/ou atividades académicas outras explorem
indiretamente essa dimenséao, a formacéao curricular do pedagogo voltada para uma
perspectiva brincante deve ser evidenciada, dado que o curso de pedagogia se
aplica

a formagéo inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio de
modalidade Normal e em cursos de Educacdo Profissional, na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagoégicos (BRASIL, 2005, p. 6).

Ao relacionar esses percentuais apreendidos da analise curricular com o
segundo questionamento sobre outras formas curriculares de contato com a
abordagem tedrica do brincar para além da disciplinaridade, constatou-se do
conteudo dos discursos obtidos que atividades de pesquisa, palestras, cursos,
sdbados tematicos e atividades de integracdo pedagdgica incluem-se entre os
componentes de natureza da pratica pedagodgica formativa (PPF) que tém
possibilitado a insercdo de tematicas ndo aprofundadas pelas disciplinas, como o
brincar.

Entretanto, assevera-se que a formacéo brincante do pedagogo ndo pode ter
uma visibilidade optativa no curriculo. Pelo contrario, trata-se do profissional que
atuara diretamente na escolarizacdo de criancas na El, em que o brincar é eixo
fundante, pelo que, também deve ser parte obrigatéria do curriculo que forma esse
profissional.

Em numeros exatos, acerca do questionamento em comento, obteve-se a
seguinte distribuicdo quantitativa de respostas entre os participantes:
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Gréfico 2 — Formas de contato com o brincar durante o curso
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Fonte: Questionario, 2019.

Sobre o terceiro questionamento - disciplinas que ofertaram a tematica do
brincar ao longo do curso -, as citadas no quadro 1 aparecem entre as respostas dos
21 participantes da pesquisa. Entretanto, como problematizado, constam cinco
disciplinas (Artes, Didatica, Geo/Historia, Historia da Educacdo e Tecnologia) entre
as respostas que, apesar de contemplarem a dimenséao do brincar no seu conteddo
programatico, ndo a explicitam na nomenclatura, ementa e/ou bibliografia basica.
Em termos percentuais, apresenta-se a frequéncia das respostas no grafico 3:

Gréfico 3 — Disciplinas do curriculo que abordam a temética do brincar
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Fonte: Questionario, 2019.

Pelo grafico 3 constata-se que a disciplina de Educacgéo Fisica lidera o ranking
de oferta do brincar, seguida das disciplinas de Artes e Matematica, com iguais
percentuais, Lingua Portuguesa e Psicologia, com as mesmas propor¢oes, e
Didatica, Geo/Historia, Histéria da Educacdo e Tecnologia, também com valores
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idénticos. Ressalva-se que a distribuicdo somada dos valores ultrapassa 100%
porque os participantes tinham mais de uma opgao de resposta.

Ao mesmo tempo, em relacdo ao Ultimo questionamento, a totalidade dos
participantes da pesquisa respondeu que essas disciplinas contemplaram a
dimensdo do brincar, tanto na teoria quanto na pratica, isto €, usufruiram de
vivéncias que os possibilitaram exercitar uma formacéo brincante, ainda que num
percentual curricular de oferta mitigada. Para tanto, destaca-se alguns discursos:

P1 - Fomos varias vezes ao parque Municipal para ver vivenciar a pratica do
brincar, e como particularmente amava essas aulas da pratica. Seja nas
dependéncias da faculdade seja no Parque Municipal de Belo Horizonte.
Sempre participei de todas Propostas de atividades! Professoras
Maravilhosas que tive [...].

P5 - Tivemos algumas aulas com o ensinamento de diversas brincadeiras
para realizar com os alunos.

P6 - Valorizagdo de brincadeira antigas, brincadeiras africanas, visitacdo ao
museu do brinquedo.

P8 - Em educacao fisica montamos circuitos com intuito de desenvolver a
brincadeira, visitamos o museu dos Brinquedos na Av Afonso Pena e
brincamos, matematica desenvolvemos modelos de brincadeira para ensino
da matemética como fazer origami, montagens em papel colorido, cria¢éo
de jogos em tecnologia, portugués contagdo de histérias desenvolvendo o
ladico.

P11 - Houve momentos de criacdo de jogos, vivéncias em sala e ambientes
externos... Era bem legal e divertido. Mas nunca usamos a brinquedoteca
da FaE.

P18 - Sala de aula pétio e espacos ndo escolares.

P19 - Brincamos no parque municipal sobre as brincadeiras antigas
(queimada, rouba bandeira).

A andlise do conteltdo desses discursos evidencia a pratica do brincar em
espacos escolares, institucionalizados e nado escolares, ressignificacdo de
brincadeiras tradicionais, exploracdo do ludico, o brincar no mundo digital e a
intencionalidade, tanto da vivéncia, quanto do ensino de brincadeiras.

Trés respostas merecem destaque. A resposta de P6, que revela a
desobediéncia de uma logica epistémica do brincar por ele vivenciado, quando
afirma o contato com brincadeiras africanas, saindo-se do eixo mercadolégico
eurocéntrico que atravessa, sobretudo, a cultura escolar, como ja denunciava o
socibélogo francés Bourdieu (1998)acerca da critica a escola conservadora de um
cursus determinista e das estruturas do status quo.

A respostade P8, que enfatiza a préatica do brincar tecnolégico digital, o que
remete ao fato de que se vive a cultura digital que, quando utilizada sob uma
perspectiva de qualidade, isto é, ndo restrita a habitos sedentarios e centrados no
dominio tecnicista, revela-se como um brincar situado aos novos tempos, sobretudo
no contexto de isolamento causado pela pandemia viral pela qual o mundo passou
recentemente, em que a tecnologia nunca esteve tdo em voga, revelando-se, para
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muitas criancas, como a unica forma de brincar.

E a resposta de P11, que demonstra uma insatisfacéo pelo fato de néo ter sido
oferecida a oportunidade de apropriacdo de um espaco criado na instituicao
especificamente para esse fim, a brinquedoteca, cujas inferéncias podem ser
diversas, a exemplo da politica de gestdo, curriculos que priorizam a teoria,
desconhecimento do espaco por parte da comunidade académica, questdes de
infraestrutura, dentre tantos outros. Ou, ainda, a constatacdo de um curriculo que
oferta menos de 10% de disciplinas que possuem um viés brincante aponte para o
nao uso desse espaco.

Pelo recorte analisado, foi possivel concluir que a visibilidade do brincar na
formacao do pedagogo perpassa por uma questao curricular, ou seja, demanda uma
abertura dos curriculos as indaga¢des no campo do conhecimento, 0 que incide em
disputas entre seus sujeitos em torno do controle dos territérios do curriculo. Nas
palavras de Arroyo (2011):

os curriculos, as avaliacdes e a criatividade docente que se tornaram nas
Ultimas décadas espacos de disputa, de renovacdo e criatividade de
coletivos foram fechados e cercados para serem tratados como territérios
de controle, ndo mais de disputa. Territdrios sagrados a serem cultuados.
Logo, controlados com novos rituais. O préprio campo do conhecimento
objeto de disputa politico-libertadora passa a ser objeto de controle
(ARROYO, 2011, p. 50).

Analisar o lugar do brincar no curriculo do curso presencial de licenciatura em
pedagogia da FaE/UEMG-MG é mais uma questéo de territério do que de lugar, uma
vez que traz consigo mais embates do que aquiescéncias, pertencas, dadas outras
guestdes que envolvem os cursos de pedagogia e que estdo relacionadas com as
subjetividades e as novas demandas contemporéaneas que se apresentam aos
curriculos de formacao de professores no Brasil, as quais, certamente, serdo objeto
de investigagdo em estudos futuros.

Considerag®es finais

Ao final deste artigo faz-se necessario retomar e ratificar a premissa de que a
infancia, a crianca e o brincar se entrelacam com a pedagogia. Assim, afirmar a
necessidade de uma formacéo ludica do pedagogo significa potencializar a
dimensé&o pedagogica do brincar, considerando que, por meio dessa dimensao, esse
profissional poderé extrair da crianca as chaves necessarias para a compreensdo do
processo de desenvolvimento, aprendizado e construgcdo humana de um ser em fase
de criacéo.

Refletir sobre o curriculo dos cursos de pedagogia no Brasil requer revolucionar
os territorios do poder que se materializam nos encaixotamentos disciplinares. Essa
revolucdo significa ndo reduzir o territorio (des)ocupado pelo brincar a discursos
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vazios sobre a importancia da ludicidade na formacdo do pedagogo, mas, sim,
defendé-la como uma necessidade formativa e, portanto, humana, a ser considerada
desde a concepcdo de educacdo, o pensar sobre a elaboracdo curricular a
profissionalizacao do pedagogo, que € indissociavel da sua formacéao tedrica.

Entretanto, anterior a essa revolucdo, urge romper com o predominio da visao
adultocéntrica que ganha forma nos desenhos curriculares dos anos mais
elementares do ensino formal aos anos mais superiores. Visao que decorre de um
sutil tratamento da crianga como um ser dependente, julgada sob o crivo de um
olhar adulto, que confunde tutela e protecdo com incapacidade e inferioridade,
desmerecendo, com isso, a esséncia brincante da crianga e o seu protagonismo na
construcdo da sua propria historia.

Para finalizar, desmistificar a ideia de que crianca € a projecdo determinada por
um esteredtipo adultocéntrico evidencia que ela €, também, protagonista da sua
vida. A sua esséncia criadora a permite acessar 0 imaginario, naturalmente para
recriar o mundo brincando. Esse € um desafio que vem antes da formacdo do
pedagogo, profissional imprescindivel para o trilhar com o ser crianca no exercicio
pleno do seu protagonismo.
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! Entende-se que a infancia inclui a crianca, visto que é uma etapa da vida humana que compreende
o periodo que equivale do nascimento do ser ao inicio da adolescéncia. Crianga, por sua vez, é o ser
humano abrangido por essa fase da vida.

2 A fim de se preservar a identidade dos 21 discentes que participaram da investigacdo, optou-se por
identifica-los pelos codigos P1 a P21, em que P significa participante e os nimeros arabios referem-
se ao total de sujeitos que participaram do estudo.
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