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RESUMO

A historia dos (des)caminhos da Educacéao Basica no Brasil acarretou exclusdo da
populacdo pobre dos niveis mais elevados de ensino, e nesse cenario surgiram 0s
Cursinhos Populares' como forma de agdo afirmativa (AA), visando o acesso da
populacdo marginalizada a universidade. Neste artigo apresentamos parte dos
resultados de um estudo de caso, e aqui objetivamos discutir se, e como um
Cursinho Popular do interior de S&do Paulo (TRIU) contribui para o acesso de alunos
ao Ensino Superior. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativo e
critico, e foi orientado a partir das concepcdes de Freire e Hooks. Os procedimentos
adotados para a obtencdo de dados foram: analise documental, aplicacdo de
guestionarios e entrevista semiestruturada. Como ferramenta de andlise foi utilizada
a Andlise de Conteudo de Bardin (2004). Ao longo da pesquisa pudemos perceber
gue a pedagogia do afeto, a educacéo popular e o acolhimento praticados no TRIU
sdo fundamentais para que exista um aprendizado efetivo dos conteudos, e o

consequente ingresso de seus estudantes nas Instituicbes de Ensino Superior (IES).

Palavras-chave: Acdo afirmativa; Cursinhos Populares; Politica de acesso.

! Cursinhos Populares foi grafado em letra maitscula a fim de marca-lo enquanto movimento social.
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ABSTRACT

The history of (not)paths of Basic Education in Brazil excluded the poor from higher
levels of education, and In this sense, the emergence of University Preparatory
Popular Course comes as a form of affirmative action, which aims to help the
marginalized population access the university. In this paper we present part of the
results of a case study that seeks to discuss if and how the TRIU, a Pre-University
Course in the countryside of S&o Paulo, expands the possibilities of students' access
to Higher Education. This work is a qualitative research of an interpretative and critic
nature and was guided by the concepts of Freire and Hooks. To obtain data we
analyzed documents, applied questionnaires and conducted semi-structured
interviews. All collected data was analyzed through Content Analysis (BARDIN,
2004). This research found that the pedagogy of affection, popular education, the
reception practiced in the TRIU have an important role for there to be an effective
learning of the contents, triggering the entry of its students in the Higher Education
Institution.

Keywords: Affirmative action; University Preparatory Popular Course; Access
policies.

RESUMEN

La historia de los (des)caminos de la Educacion Basica en Brasil resultdo en la
exclusion de la poblacion pobre de los niveles mas altos de educacion, y en ese
escenario los Cursos Preparatorios Populares surgieron como una forma de acciéon
afirmativa (AA), con el objetivo de dar el acceso de la poblacién marginada a la
universidad. En este articulo presentamos parte de los resultados de un estudio de
caso, y aqui pretendemos discutir si y como un Curso Preparatorio Popular en el
interior de Sdo Paulo (TRIU) contribuye al acceso de los estudiantes a la Educacion
Superior. Se trata de una investigacion cualitativa de caracter interpretativo y critico,
y estuvo guiada por los conceptos de Freire y Hooks. Los procedimientos adoptados
para la obtencibn de datos fueron: andlisis de documentos, aplicacion de
cuestionarios y entrevistas semiestructuradas. Como herramienta de analisis se
utilizd el Analisis de Contenido de Bardin (2004). A lo largo de la investigacion
pudimos constatar que la pedagogia del afecto, la educacién popular y la acogida
gue se practica en el TRIU son fundamentales para el aprendizaje efectivo de los
contenidos, y el consecuente ingreso de sus estudiantes a las Instituciones de
Educacién Superior (IES).

Palabras clave: Accion afirmativa, Cursos Preparatorios Populares; Politica de
acceso.
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Introducao

A Educacédo Bésica no Brasil € marcada por déficits histéricos que fazem com
gue, em regra, ndo contemple, ndo atraia e ndo permita permanecer em seu espaco
e nem seja significativa, afetiva e efetiva para a pluralidade de estudantes que
existem no pais. Na historia da Educacao Basica publica no Brasil, podemos afirmar
gue essa educacao foi pensada e projetada para atender as diferentes demandas
das camadas sociais com diferentes intencdes, mas com o0 objetivo de manutencao
do status quo e producéo de méo de obra. Assim, para as camadas mais pobres,
tornou-se mais viavel o ensino técnico, voltado ao mercado de trabalho, enquanto as
elites foram resguardadas amplas possibilidades de ingresso no Ensino Superior
(NASCIMENTO, 2007; SAVIANI, 2004).

Somado a isso, principalmente apos 1990 as escolas privadas comecaram a
ganhar espaco e atender as classes dominantes brasileiras se apoiando em dois
pilares: a educacdo como investimento e a qualidade de ensino (CUNHA, 1985). Em
contraponto, a Educacdo Publica foi sendo sucateada, invisibilizada e destinada a
populacdo carente que ndo podia pagar pelo ensino privado. Esse fator reflete a
desigualdade social do Brasil; quem s&do os destinatarios da Educacdo publica
brasileira; qual é o carater dessa educacao; e quais possibilidades sdo dadas aos
diferentes estratos socioeconémicos.

Diante disso, é necessario nos colocarmos a reflexdo sobre a negacéo-
afirmacéao do direito a educacéo, seguindo o raciocinio de Arroyo (2015), sob a 6tica

do poder-saber:

[...]Jnosso sistema escolar e as identidades das escolas, publicas,
sobretudo, e de seus profissionais foram construidos tendo como referente
0s seus destinatarios, os trabalhadores, os pobres, os camponeses, 0s
negros, mas pensados e alocados como inferiores no poder-saber. A
historica visdo negativa desses coletivos marcaram e continuam marcando
a lenta garantia de seus direitos & educacdo, a escola e a universidade
(ARROYO, 2015, p.17).
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Os alunos que ficam as margens do processo educativo sdo aqueles que ja
estdo as margens socialmente, e que sdo atravessados cotidianamente pelas
consequéncias da desigualdade social. A educacédo ndo pode ser fator limitante na
vida dos estudantes, € preciso que atue como expansor de possibilidades para que
eles possam ter chances de escolher os caminhos que irdo trilhar e n&o
permanecerem naquilo que socialmente lhes foi dado como Unica possibilidade.

Cientes das dificuldades da Educacdo Basica publica e as possibilidades que
esta etapa de ensino oferece, podemos pensar a quem entdo destina-se o Ensino
Superior brasileiro que desde o periodo colonial até os dias atuais foi planejado para
as classes dominantes (CUNHA, 2000). Essa modalidade de ensino funciona desde
sempre como instrumento de “discriminacdo social eficaz e aceito como legitimo”
(CUNHA, 2000, p. 156).

A populacdo socioeconomicamente desfavorecida ndo se encaixa nos
padrdes exigidos por essa etapa de ensino, pois exige uma infinidade de demandas
gue muitas vezes nao podem ser sanadas, tais como: taxas de inscricdo elevadas
dos exames vestibulares; cobranca de conteudos elitizados, acessiveis apenas a
guem pbde pagar por um ensino particular; elevado custo de mensalidade em
universidades privadas; condicbes de permanéncia quando ha deslocamento para
universidades publicas; entre outros.

Ndo podemos negar que ja existem algumas politicas de ampliacdo do
acesso, como o caso das reservas de vagas, o PROUNI, o FIES e o SISU, que
viabilizam o acesso de alunos pobres nas IES, permitindo hoje, segundo dados da
ANDIFES (2019), um novo perfil estudantili dos alunos das Universidades,
sobretudo, publicas. Porém, ainda assim, temos uma parcela relevante dos grupos
marginalizados excluida do sistema de Ensino Superior brasileiro.

Foi diante do cenario do acesso a educacdo por parte dos grupos
marginalizados e a consciéncia da privacdo de seus direitos, que ao final do século
XX comecaram a emergir com maior intensidade os Cursinhos Populares da
maneira como conhecemos hoje (WHITAKER, 2010) e isso se deu junto com o
levante populacional pelas ac¢des afirmativas para a populagao negra (DOMINGUES,

2005), ambos conduzidos por movimentos sociais.
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Os Cursinhos Populares surgem como forma de enfrentamento das
desigualdades sociais, buscando amenizar os prejuizos causados pela Educacéo
Bésica publica para ampliar as possibilidades de acesso ao Ensino Superior por
parte dos alunos historicamente excluidos dessa etapa educacional. Estes espacos
de educacao popular atuam enquanto acao afirmativa e politica de acesso, pois séo
propostas que visam o combate a discriminacdo de grupos marginalizados, bem
como sdo uma tentativa de corrigir os efeitos de acbBes discriminatérias que
aconteceram no passado e no presente, cujos ecos ressoam todos os dias
(GOMES, 2001) se tornando fundamentais para viabilizar a entrada de alunos
socioeconomicamente carentes na universidade.

Compreendida a relevancia e a importancia dos Cursinhos Populares, o
presente texto, que trata-se de um recorte da dissertacdo de mestrado de Campagni
(2022), tem por objetivo discutir se e como o Cursinho Popular TRIU amplia as
possibilidades de acesso de alunos pobres ao Ensino Superior.

Este trabalho justifica-se, porque as pesquisas sobre Cursinhos Populares
ainda sé@o escassas e estes sdo territérios de relevancia para as juventudes
periféricas, sendo assim € importante compreender suas potencialidades,

necessidades e fortalecer a luta pelo acesso a Educacdo em seus variados niveis.

Procedimentos Metodoldgicos

Este trabalho contempla uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativo e
critico, dialogando a partir das concepcfes de Paulo Freire (2017a; 2017b), de Bell
Hooks (2013), da justica relacional de Gewirts (2006).

Assim, a producdo dos dados se deu de trés formas: a primeira, por meio de
analise documental, momento em que foi analisado o Projeto Politico Pedagogico do
Cursinho Popular TRIU. O segundo procedimento adotado foi a aplicacdo de
guestionarios (via Google forms) que contou com treze estudantes das turmas de
2017 e 2018 do Cursinho Popular TRIU. Ap6s a aplicacdo do questionario, seis

participantes foram selecionados para a terceira etapa, uma entrevista semi-
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estruturada (via Google Meets), tendo como critério de selecdo alunos que
ingressaram em Universidades Puablicas.

E pertinente salientar que os nomes dos participantes sao ficticios. Todos os
participantes receberam nomes de figuras importantes no cenario nacional, e que
marcaram positivamente a transformacao do cenario brasileiro e foram escolhidos de
acordo com o género e a cor declarada pelos participantes. No mais, a organizacao
e andlise de dados do trabalho se deu por meio da Analise de Contetdo (BARDIN,
2004).

Analise de dados e discussao

A partir dos dados coletados, algumas consideracfes e reflexdes puderam
ser tecidas a respeito do se e como o TRIU contribui para 0 acesso de alunos
pobres nas IES. Porém, antes de trazer o debate € pertinente destacar que essa
pesquisa se deu em um periodo de crise sanitaria mundial, a pandemia da Covid-19,
fator que impactou diretamente a coleta de dados.

Através da ferramenta analitica de Bardin (2004) e fazendo uso de categorias
gue emergiram dos dados, organizamos abaixo alguns dos pilares que sustentam o
PPP e consequentemente norteiam as acdes do Cursinho TRIU, um territério
fundado no ano de 2004, localizado no Municipio de Campinas e um movimento
social independente, desvinculado de Instituicbes publicas ou projetos de extensao

universitarios.
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Quadro 1 - Dados oriundos do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) 7

O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

CONCEPCAO DE EDUCACAO | - Partimos do principio de que
toda a educacao é politica.

- respeite as diversidades (de
género, de orientacdo sexual,
étnico-raciais, religiosas e de
expressdo), buscando, além
disso, suas valorizages,
promovendo um entendimento
mais aprofundado de todas
estas questbes que permeiam a
vida social a fim de dirimir e
superar toda e qualquer
situacao de opresséo, violéncia,
intolerancia e édio.

- valorize a democracia, a
participacdo horizontal e o
didlogo

- preze pelo coletivismo em
detrimento do individualismo

- Se preocupe com 0 meio
ambiente e incentive formas
econdmicas solidarias,
comunitarias, sustentaveis e
alternativas

- combata a desigualdade
social e de classes

- promova a inclusao social de
todas as pessoas que
possamos ter contato, sem
discriminacao.
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PROPOSTA PEDAGOGICA - duas propostas pedagogicas
distintas (cada uma aplicada,
geralmente, para duas salas,
como ja explicado no
histérico).Importante dizer que
a escolha da proposta
pedagogica é realizada pela(o)
estudante durante o processo
seletivo apds uma explicacao
sobre as duas alternativas,
suas caracteristicas e
propositos, a aplicacdo e
correcdo de uma prova
diagndstica basica de lingua
portuguesa e matematica, além
de uma entrevista.

Nomeadas T, R, I, U, para
evitar simbolicamente uma
hierarquizacao e tentar evitar,
desde aqui, uma significacéo
negativa e indevida das
propostas, as turmas sao
divididas como: TR, com a
proposta de aprofundamento e
revisdo, com maior énfase
curricular no ensino médio, e
IU, com proposta de
fortalecimento de base de
conhecimentos, com énfase
curricular no ensino
fundamental. Além disso, é
importante que os contetdos
sejam expostos de uma forma
gue desperte maior atengéao,
encantamento, autonomizacgao
e compreensdo. Aulas que se
relacionem com o cotidiano
dos(as) estudantes, com textos
diversos que incentivem a
leitura ativa, com contetidos de
outras disciplinas —
interdisciplinaridade — e que
trabalhem com metodologias
ativas, como experimentagoes,
exercicios em sala, dindmicas,
trabalho em grupo, problemas
reais e com o ladico, o que séo
fundamentais e precisam
ocorrer com boa frequéncia.

- Assegurar apoio emocional,
educacional e humano a
todos(as) estudantes.

- Prevenir possiveis situacdes
de evasao.

- Fazer um trabalho coletivo e
integrado entre as areas da
psicologia, danc¢a, pedagogia e
Educagéo | Santa Maria | v. 49 $Roipfogia, no sentido da
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OBJETIVOS PRINCIPAIS _ a popularizacio da

universidade publica através da
luta pela democratizacdo do
acesso da populagéo oriunda
das classes desfavorecidas e do
ensino publico a estes espacos;
— a contribuigdo para a
formacdo integral, cidada e
critica e para a construgéo da
autonomia dos individuos, para
que atuem com mais
consciéncia em seus contextos
e na sociedade, transformando
a si mesmos e a realidade
coletiva - muitas vezes

excludente, desigual e injusta.

PUBLICO-ALVO O publico abarcado pelo Curso
Pré-Vestibular Popular TRIU é
aguele que inclui as pessoas
vindas do ensino publico, ja
desimpedidas de prestar o
vestibular e Enem,
independentemente de sua
idade ou qualquer outra
caracteristica e identidade, que
possuem uma condi¢éo
socioecondmica prejudicada —
ou seja, de baixa renda familiar
€ recursos materiais
insuficientes.

Fonte: elaborado pela autora

A partir da leitura do documento, alguns pontos sobressaltam aos olhos, pois
eram de maior relevancia para compreender o que o Cursinho Popular TRIU
entende como Educacéo, quais sdo 0s objetivos desse Movimento, quem quer
atravessar com essa iniciativa e a partir de quais propostas pedagogicas se
propdem a trabalhar para atender seus objetivos. Através dos dados obtidos e

inseridos no quadro, podemos ver que o TRIU entende a educac¢é&o enquanto um ato
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politico e, diante disso, atua através de um viés progressista e democratico. De
acordo com a perspectiva dessa pesquisa, podemos buscar em Hooks (2013) essa
concepcao de educacdo democrética, a qual é capaz de expandir os horizontes do
conceito de educacao, admitindo que ela se da para além das salas de aula, de
modo que, dentro de uma educacao democratica, vemos a constante da educacédo
acontecendo, recolhendo conhecimentos tedricos para além deles, usando-0s como
ferramenta de construcdo de uma revolucao, permitindo o reconhecimento de cada
um enquanto sujeito historico e poténcia para reivindicar seu lugar no mundo
(HOOKS, 2003).

Ao longo do PPP, o Cursinho aponta que entende como valida toda a
diversidade étnica, racial, sociocultural, religiosa, de género e etc., apontando ainda
gue repudia toda forma de violéncia e opressao, lutando pela valorizacdo da
diversidade. Essas colocacbes nos levam ao encontro do conceito de pluralismo
apontado por Judith Simmer-Brown (1999 apud HOOKS, 2013), que vai muito além
da diversidade, pois a sociedade ja € diversa em sua existéncia, enquanto o
pluralismo € de total importancia na medida em que faz referéncia ao ato de
compromisso e engajamento com o outro, com a plural diversidade.

Nesse aspecto, € importante refletirmos que, segundo Freire (2017b), temos
gue a classe dominante se apropria dos bens culturais (e também materiais) e com
isso impOe seu discurso e interesses sobre os oprimidos, que acabam por
naturalizar essa cultura em detrimento das suas. Retomando o conceito de
pluralismo, podemos compreender que seu encorajamento permite romper com a
cultura do dominador (HOOKS, 2013), as elites, proporcionando uma educacao
significativa e plural que afete a diversidade das pessoas.

Ainda nesse contexto, temos também que a educacdo que valoriza 0s
diferentes saberes, as diferentes culturas, os diferentes sujeitos, € aliada
fundamental no combate a discriminacao, ja que esta educacédo propde a superacao
dos preconceitos e a valorizacdo da subjetividade humana, da identidade cultural de
todos e cada um (FREIRE, 2017a). Nessa linha, podemos pensar a importancia de
uma educacdo democratica e plural como possivel ferramenta de viabilizar a

permanéncia dos estudantes durante seus estudos, pois estar em um espaco em
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que ha a valorizacdo da diversidade da vida, o estimulo da poténcia de cada
individuo, a valorizacdo de suas trajetérias e o estimulo a sua liberdade (HOOKS,
2013) soa como mais efetivo e afetivo do que uma educacao desprovida de tais
caracteristicas.

Somado a isso, o Cursinho também compreende a educacdo de maneira
horizontal, sendo que todos os envolvidos nesse processo de ensino-aprendizagem
tém a mesma importancia, e a educacdo, uma via de mdo dupla construida
coletivamente, no e pelos grupos presentes no Cursinho Popular. Essa educacao
horizontal e construida no coletivo vai ao encontro a educacao popular de Freire,
onde sabemos que a relacéo sujeito-sujeito e sujeito-mundo estao intrinsecamente
relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem. Temos, portanto, que a
aprendizagem é dialética e se constréi no dialogo com o outro e com o mundo, no
meio no qual se insere (FREIRE, 2017a). E nessa dialética que a educacdo constroi
sentido, produz significados e estimula o pensar critico.

Quando falamos sobre uma educacao horizontal, temos em Freire (2017a)
gue esta é a uUnica forma de viabilizar uma educacao critica, rompendo com a
educacédo bancéria. Para isso, essa educacao precisa superar a contradicdo entre o
educador e os educandos, apontando que o meio de realizar tal tarefa é a
horizontalidade, por meio do didlogo no qual aguele que ensina também aprende e
aquele que aprende também ensina, marcando o surgimento do educando-educador
e do educador-educando, ambos formados na dialética do aprendizado (FREIRE,
2017a).

Ao entender a Educacdo enquanto ato politico, o Cursinho se propde a atuar
na luta pelo combate a desigualdade social, sendo alguns de seus maiores objetivos
a popularizacdo das IESs Publicas, a autonomia dos sujeitos e a percepc¢ao critica
do mundo. Para isso, o Cursinho recorre ao que na perspectiva dessa pesquisa
entende-se por educacéo popular, que apesar de o PPP nao fazer uso deste termo,
as descricbes de propostas pedagodgicas, concepcdes de educacdo e objetivo
indicam, diante do referencial tedrico desta pesquisa, que € a educacao popular que
norteia a acdo do Movimento do TRIU. Nessa linha de raciocinio recorremos a

Arroyo (2003), quando fala sobre as pedagogias em movimento e a poténcia da
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dialética da educacdo popular sobre os corpos marginalizados que se entendem
enquanto sujeitos coletivos historicos, que se mexem, incomodam e resistem,
permanecendo em movimento.

Outra forma de combate a desigualdade é lutar pelo ingresso de jovens
pobres no Ensino Superior, de onde foram historicamente marginalizados. Ainda
nesse sentido, visualizando a proposta pedagdgica criada pelo TRIU, vemos que ela
abre espaco para a diversidade de alunos que chegam, entendendo os estudantes
como seres plurais e compreendendo as limitacBes oferecidas pelo Ensino Publico
da rede basica, organizando o Cursinho em duas diferentes turmas no intuito de
preencher as lacunas deixadas pela Educacdo Basica em uma delas e, na outra,
aprofundar os conhecimentos para o vestibular. Esse tipo de proposta valoriza a
permanéncia do aluno e o acolhe, o que pode reduzir os indices de evasao do
alunado e contribuir também para uma aprendizagem efetiva dos estudantes.

Cientes das propostas, concepcdes e motivacbes do TRIU, podemos
visualizar (Quadro 2), por meio de dados obtidos nos questionarios aplicados a ex-
alunos do TRIU, a questao do “se”, se o TRIU, um Cursinho Popular, contribui no
ingresso de seus estudantes no Ensino Superior. Cabe ressaltar que, devido a crise
sanitaria causada pela Covid-19 e o consequente distanciamento social, a amostra
de participantes foi reduzida, tendo treze ex-alunos participando. Sendo assim, 0s
dados podem nédo representar o todo, caso o total de estudantes solicitados

tivessem participado da pesquisa.

Quadro 2 - Ingressos em universidades publicas ou privadas

INGRESSO NA UNIVERSIDADE

Quantidade %

Publica 7 3,8

Privada 6 6,2

Fonte: elaborado pela autora
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Dentre os estudantes que participaram dessa pesquisa, tivemos 100% de
ingressos no Ensino Superior, sendo que destes 53,8% ingressaram em
universidades publicas e 46,2% em universidades privadas. Esses resultados
mostram que o Cursinho Popular em questéo teve importante papel em viabilizar a
entrada desses estudantes no Ensino Superior, mas ainda assim é importante refletir
se 0s treze participantes representam a realidade de ingressos, uma vez que
aqueles que nao acessaram o Ensino Superior podem néo ter se disponibilizado em
participar da pesquisa. No mais, outro dado que chama atencdo € que quase
metade dos estudantes participantes ingressou em universidades privadas, sendo
todos eles usuarios de politicas de acesso como Prouni, Fies e etc.

Através desse dado, podemos pensar que ainda ha um elevado
direcionamento dos estudantes pobres para a rede de Ensino Superior privada por
meio das politicas de acesso neoliberais e possivelmente muito casos estédo
relacionados a perspectiva do estudante pobre com a universidade, seu
deslocamento, o desacreditar que esse territorio € seu também. Vemos aqui que as
IESs Publicas ainda ndo sdo a realidade de boa parte dos estudantes pobres e
vindos da rede publica, mas vemos que o Cursinho exerce papel relevante para
essa porta de entrada nas Instituicdes de Ensino Superior.

Visto os dados de ingresso na IES, podemos nos debrucar sobre os dados
referentes ao “como”, discutindo o papel efetivo do Cursinho na vida dos estudantes
e em seus respectivos ingressos. Para isso foram elaborados dois quadros, o
guadro 3 apresenta informacdes retiradas dos questionarios e o quadro 4 das
entrevistas. Nos questionarios os alunos foram perguntados sobre o que o TRIU
representava para eles, e as respostas foram condensadas em quatro categorias:
espaco de conhecimento; luta e transformacéo social; acolhimento e afetividade; e

acao afirmativa. Vejamos:

Quadro 3 - O que o Cursinho Popular representa para os estudantes que dele participam

O QUE O CURSINHO POPULAR REPRESENTA PARA VOCE?
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Categorias Respostas

“Entao Cursinho Popular nos auxilia lembrar das matérias antigas como
também auxilia algumas pessoas aprenderem o que nao puderam
aprender no ensino médio”. (Jodo Pedro Stédile ficticio)

“Sao espacos totalmente importantes, ndo me trouxeram apenas
conhecimento para passar no vestibular, obtive também muito
conhecimento sobre a sociedade como um todo, suas estruturas e,
sobretudo, a tamanha desigualdade existente, tudo obtido através da
ESPACO DE convivéncia com diversas pessoas que frequentavam o cursinho”.

CONHECIMENTO (Dexter _ficticio)

“E uma 6tima experiéncia e um 6timo acesso para aprendizagem”. (Maria
da Penha_ficticio)

“Os espacgos dos Cursinhos Populares tém papel fundamental no

aprendizado dos alunos. Além de localizacdo adequada, boa infraestrutura

e pessoas dedicadas ao ensino popular que apresentam contetdo de
qualidade”. (Cora Coralina_ficticio)

“Importante para o aprendizado e para o ingresso de faculdade publica e
privadas”. (Renan Quinalha_ficticio)

“Revolucao do povo pobre, ingressar na universidade é o caminho pra

LUTAE ; . . e
TRANSFORMACAO ocuparmos os cargos influentes da sociedade”. (Marighella_ficticio)

SOCIAL « . . . . .
Representam muita luta, e vejo como uma oportunidade Unica, pois

muitos dos adolescentes que dao inicio, realmente estdo sonhando com
essa oportunidade”. (Carolina de Jesus_ficticio)

“Cursinhos populares sdo uma porta aberta para a esperanca de

conseguir entrar em uma universidade, seja ela publica ou particular. E a

oportunidade de poder lutar pelo que ja € nosso direito de entrar na
universidade”. (Tarsila do Amaral_ficticio)

“A existéncia desses lugares é essencial na resisténcia e persisténcia na
busca da qualidade de ensino popular a fim da ascensao a universidade
de modo geral”. (Cora Coralina_ficticio)

“E um ato solidario muito valoroso para pessoas que ndo tem condicdes
de pagar por um curso ou Ensino Superior. Além de ser lugares
harmoniosos com pessoas totalmente dispostas a ajudar”. (Nise da
Silveira_ficticio)

ACOLHIMENTO E
AFETIVIDADE

“Embora eu tenha optado por uma bolsa na faculdade particular, o
trabalho do Cursinho foi fundamental para que eu acreditasse em mim
antes de qualquer coisa. Além do conhecimento e entendimento sobre as
possibilidades de acesso, também me proporcionou autoconhecimento e
autoestima intelectual”. (Dandara_ficticio)
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“Cursinhos populares sdo espagos muito importantes e essenciais para
ressignificar trajetorias de alunos e alunas de escolas publicas, que antes
de adentrar nesses espagos hunca imaginaram entrar em uma
universidade”. (Bertha Lutz_ficticio)

ACAO AFIRMATIVA “Para mim, os Cursinhos Populares representam espacgos de
democratizacdo da educacgdo. Os Cursinhos Populares séo, antes de tudo,
projetos sociais, sendo que a necessidade da existéncia destes esta
ligada a precarizagédo da educagéao publica”. (Julio Lancelotti_ficticio)

“Sua necessidade indica uma caréncia na Educagéo Basica publica, de
modo que ndo ha competicao justa entre alunos de escolas publicas e
alunos de escolas privadas”. (Sebastiao Salgado ficticio)

Fonte: elaborado pela autora

A partir das colocagbes dos participantes, podemos ver que o Cursinho
Popular realiza o papel a que se propde: trabalhar dentro da dicotomia do preé-
vestibular e uma educacéao popular, integral e acolhedora.

Quando os estudantes citam que o Cursinho é um espac¢o de conhecimento,
vemos que esse conhecimento é multifacetado, indo desde os conteudos do
vestibular até questdes politicas, sociais, sobre ser e estar no mundo e o papel
ocupado por ndés enquanto sujeitos. Este ultimo € inclusive um dos pilares que
sustenta a educacéo popular, sendo importante compreender que ela é fundamental
na luta por direitos basicos, uma forma de resisténcia, pois é capaz de contribuir
para a construcdo da cidadania ativa e transformadora, fomentando a luta pela
justica social (PONTUAL, 2019).

Ao dizermos sobre o conhecimento multifacetado, nos referimos aos
conhecimentos tedricos, escolares e académicos como 0s mencionados pelos
participantes da pesquisa, batizados ficticiamente por Cora Coralina_ficticio, Jodo
Pedro Stédile_ficticio, Maria da Penha_ficticio e Renan Quinalha_ficticio,; mas nos
referimos também aqueles conhecimentos histérico-politicos-culturais como bem
colocados por Dexter ficticio na frase “ndo me trouxeram apenas conhecimento
para passar no vestibular, obtive também muito conhecimento sobre a sociedade
como um todo, suas estruturas e, sobretudo, a tamanha desigualdade existente,
tudo obtido através da convivéncia com diversas pessoas que frequentavam o

Cursinho”. Sendo ambos de extrema importancia na formagao desses sujeitos.
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Quando os estudantes versam sobre luta e transformacg&o social, vemos que
para muitos o Cursinho é um territério de luta e, indo ao encontro de Freire,
pensando a maneira como a educacao se da dentro do TRIU, podemos entender a
educacéao popular como algo capaz de transformar e romper as barreiras da escola,
invadindo os diferentes territérios (PONTUAL, 2019), assim como é o caso dos
movimentos sociais, dos Cursinhos Populares e do TRIU em especifico, que se
tornam um espaco de luta pelo acesso ao direito a educacao.

Podemos ver nitidamente a poténcia de luta e transformacdo social do
Cursinho nas falas de Marighella_ficticio e Tarsila do Amaral_ficticio, onde colocam,
respectivamente, que o Cursinho € a “revolugdo do povo pobre, ingressar na
universidade é o caminho pra ocuparmos os cargos influentes da sociedade”; e que
“Cursinhos Populares sdo uma porta aberta para a esperanca de conseguir entrar
em uma universidade, seja ela publica ou particular. E a oportunidade de poder lutar
pelo que ja € nosso direito de entrar na universidade”.

Esta categoria esta inclusive intimamente relacionada com a da acao
afirmativa, onde percebemos nas falas de Julio Lancelotti_ficticio e Sebastidao
Salgado _ficticio quando dizem, respectivamente, que “Cursinhos Populares
representam espacos de democratizacdo da educacdo. Os Cursinhos Populares
sdo, antes de tudo, projetos sociais, sendo que a necessidade da existéncia destes
esta ligada a precarizacado da educacgao publica” e que a necessidade de existéncia
dos Cursinhos Populares “indica uma caréncia na Educagao Basica publica, de
modo que ndo ha competicdo justa entre alunos de escolas publica e alunos de
escolas privadas”. Vemos aqui que os estudantes enxergam a importancia da
existéncia dos Cursinhos Populares diante das barreiras do Ensino Basico Publico e
do vestibular, a0 mesmo tempo em que enxergam as contradices da existéncia
desses espacos, entendendo também que a existéncia dos Cursinhos Populares €,
por ora, necessaria para reverter o status quo.

Por ultimo, mas ndo menos importante, a categoria de acolhimento e
afetividade demonstrada nas falas dos estudantes, que mostra como a dinadmica de
funcionamento do Cursinho Popular se faz relevante no sentido de proporcionar

pertencimento aqueles que ocupam esses territérios, de compreender quem sao 0s
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estudantes, suas trajetorias e assim valorizar suas experiéncias. Vamos ver em
Ratier (2019) que existem muitas pesquisas atestando a relagéo entre sentimentos e
0 processo de aprendizagem, podendo essas influéncias serem negativas ou
positivas.
Acredita-se que o imaginario social e coletivo pode ser modificado com o
estimulo a autoestima, a autoconfianca, a empatia, facilitado pela busca do
sistema emocional dessas criancas, via afetividade, para reestruturar os

mecanismos de organizacdo do pensamento, de forma que elas consigam
aprender e permanecer no ambiente escolar (MATTOS, 2012, p.230).

No caso do TRIU, essa afetividade criada dentro de seu territorio é
fundamental para potencializar o desempenho dos estudantes, evitar a evasao e
manter a harmonia entre os sujeitos que compdem o Cursinho. Quando trazemos a
afetividade para a discusséo, nos apoiamos na pedagogia do amor de Freire (2017),
na pedagogia do esperancar, pois é desta forma que se possibilita acolher e
viabilizar que os coletivos oprimidos rompam as barreiras sécio-histéricas (FREIRE,
2017a; FREIRE, 2017b). E somente pelo amor, pela afetividade, por uma educacéo
popular que a transformacéao social acontecera (FREIRE, 2017a).

Na continuidade dos dados do quadro anterior, temos as respostas obtidas
nas entrevistas. Estas se deram com o0s participantes que ingressaram em
universidades publicas e totalizaram sete pessoas. O quadro 4 é referente as
percepcdes dos estudantes sobre a importancia do Cursinho em suas vidas e foi
organizado em quatro categorias: formacdo académica, pedagogia do acolhimento,

formacéo politica e critica. Vejamos:

Quadro 4 - Considera¢des dos entrevistados sobre a relevancia do Cursinho Popular em suas vidas

CURSINHO POPULAR

Colocagdes dos entrevistados
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FORMACAO
ACADEMICA

"Ai fui pro Cursinho que foi quem me instruiu no conteido de Escola e
Vestibular foi o Cursinho. Ele é tipo de importancia total em tudo. Ele me
ensinou do zero coisas que eu sai da escola semi analfabeto assim sé
escrevendo o nome. Tudo que eu aprendi foi nesses um ano e meio de
Cursinho”. (Marighella_ficticio)

“Foi uma base muito grande. (...) eu tava vendo as coisas pela primeira vez.
Tinham aulas de Botanica, de matematica, alguns teoremas que eu nunca
tinha visto na minha vida. Alguns macetes. Eu fiquei tipo: € por isso que eu
nao passei antes!” (Jodo Pedro Stédile_ficticio)

“Bom, acho que foi, a relevancia foi altissima, eu dou um grande peso ao
Cursinho Popular aos professores, ao projeto, por eu ter entrado na
universidade. Entdo, eu acredito que assim, obviamente eu estudei por conta,
mas tudo o que eu aprendi e me ensinaram no Cursinho foi muito relevante pra
eu conseguir entrar na universidade”. (Dexter_ficticio)

“No Cursinho vocé tem simulados, vocé tem professores com experiéncia da
UNICAMP, vocé tem diversas matérias focadas no vestibular que o ensino
médio ndo dava, né? Além do todo ambiente também, que é voltado pro
vestibular.” (Dexter_ficticio)

“(...) Ia no TRIU o importante foi isso, porque dai o pessoal passou a matéria
certinho e com uma metodologia, né? Assim, ai eu demorei acho que mais uns
dois anos, eu fiz um ano no no Cursinho, né? Prestei o vestibular, mas dai ndo
passei de novo. Entéo, fiz outros de novo, fiz mais um ano, ai eu passei. Entéo,
eu acho que a importancia do trio foi essa, sabe? Foi, ndo, ndo me deixar
parado, e dar uma metodologia pra estudo”. (Julio Lancelotti_ficticio)

“E eu acho que eu nado consegui entrar s6 com o que eu aprendi na escola,
entdo foi com certeza por causa dele que me ajudou.” (Sebastido
Salgado _ficticio)

“E acho que o ponto principal é a qualidade mesmo do ensino, teve, eu posso
falar assim que oitenta por cento do que eu vi ho Cursinho de quimica eu nao
tinha visto no ensino basico, entédo é isso.” (Sebastido Salgado_ficticio)

“O espaco do Cursinho sim eu me sentia muito pertencente, eu me identificava
muito, até mesmo com os professores porque eram professores praticamente
da minha idade, porgue eu ja era mais velha, e também com os alunos, assim
me identificava bastante era todo mundo ali na mesma pegada.” (Bertha
Lutz_ficticio)
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PEDAGOGIA DO
ACOLHIMENTO

“A gente tem os professores indigenas, mas o foco é Enem e vestibulares. E
claro que dentro de uma perspectiva decolonial, entendendo todo esse
processo de selecdo de vestibular, entendendo esse processo de forma critica.
A gente tem essa perspectiva mais decolonial e problematiza essa
epistemeocidental”. (Marighella_ficticio)

“Eu conheci um método de ensinar totalmente diferente do que eu estava
acostumado desde entdo. A escola ela tem aquela coisa muito rigida, né?
Muito fechado e tal. O TRIU ele ja era um pouco mais maleavel, e tem que ser
né? (...)faz parte da questdo de acolhimento do TRIU, né? Cursinho ele precisa
ser assim, ele precisa ter essa maleabilidade, né? pra ele se adequar, porque
muitas vezes a pessoa ela passa por uma dificuldade, a gente n&o sabe”. (Julio
Lancelotti_ficticio)

“‘me sinto mais pertencente ao TRIU (...) E o trio ele ja € um espago mais
democratico (...)Se eu pudesse definir o TRIU com a palavra assim, & respeito.”
(Julio Lancelotti_ficticio)

“Pra estar acolhendo uma pessoa que por exemplo esteve na escola publica e
as vezes, nao sei, deixou de ter um professor ou ndo teve professor na
disciplina tal e tem uma defasagem. O TRIU é pensado pra essas pessoas,
né? Que nem tem aquela turma TR e turma IU. Tem a IU que atende o pessoal
que precisa de um reforco numa parte mais basica. E tem a TR que dai eles
lancam o material do vestibular. Entdo sim, essa € uma educacdo que faz
sentido. Pra mim esse é um sistema que faz sentido. E uma educacéo
democratica.” (Julio Lancelotti_ficticio)

“Parece que é uma relagao muito mais pessoal e intima no Cursinho, sabe?!
Eles realmente parecem, os professores, eles realmente parecem que se

importam com vocé.” (Sebastido Salgado_ficticio)
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“A questao de identidade assim, eu s6 entendi de forma academia, de entender
mais profundo, de entender questdes estruturais. Mas eu ja cheguei sabendo o
que eu tava fazendo ali”. (Marighella_ficticio)

“Uma construcao politica. Porque eu sempre fui um aluno muito preguicoso em
aulas de sociologia e filosofia pra entender politica. Mas assim, sendo pobre e
estando num Cursinho Popular, vocé é obrigado a saber a questdo politica
disso, o peso que vocé tem, o que vocé ta fazendo 1a.” (Jodo Pedro
Stédile ficticio)

FORMACAO “Ah o TRIU foi onde eu mudei a minha cabeca, sabe? Eu amadureci bastante
POLITICA E com o tempo que eu fiquei 14 no Cursinho quando eu tava na escola eu tinha
CRITICA uma cabeca, quando eu passei pro Cursinho, eu virei outra coisa (...) Eu cresci,

sabe? (Julio Lancelotti_ficticio)

“Eu ndo aprendi s6 como entrar na universidade, mas, convivendo com o
pessoal, eu convivi com pessoas de diferentes tipos, diferentes rendas, vindo
as diferentes escolas com diferentes objetivos. (...) Eu acredito que mudou
muito, também, minha visdo de mundo politicamente e socialmente falando.”
(Dexter _ficticio)

“E me fez crescer também, assim como pessoa, porque dai eu tive uma outra
ideia, sabe? De educacgao e de sistemas.” (Julio Lancelotti_ficticio)

“Eu acho que ela tem, eu acho que ele foi muito relevante ndo s6 na minha
vida, ndo s6 no aspecto assim do estudo em si né dos exercicios da matéria,
mas também na minha vida pessoal assim sabe, eu acho que a experiéncia
que eu tive no cursinho me ajudou muito, esta ajudando muito dentro da
universidade assim (...) eu acho de ter consciéncia sabe. De saber de onde eu
vim e ndo me iludir com certas coisas dentro da universidade. Enfim nesse
sentido assim.” (Bertha Lutz_ficticio)

Fonte: elaborado pela autora

Referente a categoria da formacdo académica, pudemos, a partir das falas
dos entrevistados, perceber que o Cursinho foi fundamental em viabilizar os
conhecimentos tedricos e académicos necessarios para o vestibular, oferecendo
conteudo com qualidade para os alunos. Outro ponto a ser destacado na fala dos
entrevistados é sobre como o Cursinho agiu no sentido de encobrir os buracos
deixados pela Educacgdo Basica, uma vez que apenas 0s conhecimentos escolares
nao teriam sido suficiente para viabilizar o ingresso dos estudantes no Ensino

Superior publico, como podemos ver nas frases de Sebastido Salgado_ficticio,
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Marighella_ficticio e Jodo Pedro Stédile_ficticio, respectivamente: “eu acho que eu
ndo consegui entrar s6 com o0 que eu aprendi na escola, (...) eu posso falar assim
qgue oitenta por cento do que eu vi no Cursinho de quimica eu nao tinha visto no
ensino basico, entdo é isso.”; "ele me ensinou do zero as coisas, que eu sai da
escola semi analfabeto assim: s6 escrevendo o nome. Tudo que eu aprendi foi
nesses um ano e meio de Cursinho”; “Foi uma base muito grande. (...) eu tava
vendo as coisas pela primeira vez. Tinham aulas de Botanica, de matematica,
alguns teoremas que eu nunca tinha visto na minha vida”.

Nesse momento, torna-se importante reconhecer o Cursinho Popular como
acao afirmativa, pois ele age no sentido de um reparo histérico de uma Educacgao
Basica publica deficitaria, batalha pela representatividade dos jovens pobres no
Ensino Superior, e luta pela equidade de oportunidades levando em consideracéao as
desigualdades existentes hoje no cenario educacional. Possivelmente, sem a acao
desse Cursinho, 0 acesso ao Ensino Superior publico se tornaria um sonho ainda
mais distante para estudantes da rede publica, como € o caso dos participantes
desta pesquisa. Essas colocacdes ndo buscam afirmar a necessidade permanente
de Cursinhos Populares, mas apontar que sua existéncia € devida a um Ensino
Basico deficitario, um projeto pensado de educacdo que marginaliza o publico-alvo
dos Cursinhos Populares (WHITAKER, 2013) e que, por ora, a existéncia desse
movimento social € de extrema relevancia para que os estudantes marginalizados
do acesso ao Ensino Superior possam nele ingressar.

A segunda categoria, denominada pedagogia do acolhimento, aglutina as
falas dos estudantes quando fazem referéncia ao Cursinho enquanto um espaco
acolhedor, que pensa na pluralidade dagueles que o ocupam, nas trajetorias de vida
dessas pessoas, e se adequa as necessidades do seu publico-alvo, visando garantir
uma educacdo significativa, um espaco acolhedor que gera a sensag¢do de
pertencimento. A primeira das falas apresentadas ndo é sobre o TRIU, mas sobre o
Cursinho fundado por um de seus ex-alunos e é interessante perceber que a
proposta apresentada por Marighella_ficticio carrega a perspectiva decolonial no seu
cerne, visando atender o publico-alvo desse Cursinho, a saber, os indigenas,

valorizando sua cultura.
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Quanto a ultima categoria, que se refere a formacédo politica e critica, vemos
qgue o Cursinho em questdo atinge aquilo a que se propde de inicio: ir além do
contetudo do vestibular e ser um territério de luta, de uma educacao politica e de
formacdo para além da universidade. Vemos através das falas dos participantes que
o TRIU contribuiu significativamente no processo de construcdo identitaria desses
sujeitos, ampliando a visdo de mundo deles e contribuindo para 0s seus
reconhecimentos no espago/tempo, como podemos perceber nas falas de
Dexter_ficticio e Julio Lancelotti_ficticio, respectivamente: “Eu acredito que mudou
muito, também, minha visdo de mundo politicamente e socialmente falando”. “E me
fez crescer também, assim como pessoa, porque dai eu tive uma outra ideia, sabe?
De educacao e de sistemas”.

Acreditamos que aqui mora a pedagogia dos Movimentos de Arroyo (2003),
onde temos que 0sS movimentos sociais sdo atores primordiais na reeducacéo do
pensamento educacional, pois sdo capazes de articular coletivos que lutam pela
(re)existéncia da populacdo pobre e dos grupos marginalizados. E muitas vezes
dentro dos movimentos sociais que as pessoas se descobrem e passam a se
entender como sujeitos de direitos que lutam por eles. “Tornam-se sujeitos coletivos
histéricos se mexendo, incomodando, resistindo. Em movimento” (ARROYO, 2003,
p. 33), sendo que € a partir da autopercepcdo dos grupos oprimidos enquanto
sujeitos historicos carregados dos atravessamentos interseccionais que a liberdade
deles e dos seus, bem como suas transformacgdes sociais podem de fato acontecer
(FREIRE, 2017a; FREIRE, 2017b).

Consideracdes finais

Diante do que foi apresentado, podemos ver que apesar de contraditoria a
existéncia do TRIU, assim como de todo Cursinho Popular, sua relevancia na vida
dos estudantes que participaram da presente pesquisa foi inegavel. O TRIU possuiu
papel efetivo no ingresso ao Ensino Superior, seja ele publico ou privado, dos
estudantes participantes. Mais do que isso, para além do preparo para o vestibular,
pudemos perceber que a maneira como 0 processo de ensino-aprendizagem se deu

dentro do territério desse Cursinho foi fundamental para viabilizar a permanéncia dos
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estudantes, valorizar suas realidades, suas culturas e trabalhar o empoderamento
desses individuos.

Destacamos como potencialidades do TRIU a pedagogia do afeto, a
educacdo popular e o acolhimento. Estes pilares se apresentaram como
fundamentais para que existisse um aprendizado efetivo dos conteddos e, mais do
gue isso, que o0s conhecimentos proporcionados dentro desse Cursinho
ultrapassassem os conteldos das provas. O TRIU realizou efetivamente uma
proposta pedagogica de transformacéo, de luta pela justica social, contribuindo para
a construcao identitaria dos sujeitos que compdem seus espacos, empoderando e
estimulando seus estudantes que chegam ali atravessados pela desigualdade social
a buscarem sua vaga no Ensino Superior, incentivando-os a lutarem por um direito
gue lhes é corriqueiramente negado.

Diante disso, podemos afirmar que o TRIU cumpre com o papel ao qual
inicialmente se propde em seu Projeto Politico Pedagdgico: que é atuar entre o
ensino dos conhecimentos do vestibular e a formacéo critica do sujeito, pois vemos
nas falas de alguns entrevistados a presenca de uma consciéncia politica e critica
dos atravessamentos que transpassam suas histérias, bem como a compreenséao de
seus papéis na luta por transformacéo social.

Ainda consideramos importante pontuar que a proposta de cursinhos como a
do TRIU nao séo suficientes para sanar as lacunas oriundas das injusticas sociais,
uma vez que tais territérios enfrentam dificuldades na luta pela educacédo popular
pois, que estdo imersos em uma realidade social desigual e injusta, na qual os
cursinhos em geral, e o TRIU em especifico, recebem uma diversidade de
estudantes, com variadas lacunas de aprendizagem, com dificuldades financeiras de
acesso a transporte e a meios digitais, de permanéncia, e até mesmo de ingresso,
além de lidar com o curto tempo para ministrar com efetividade os contetdos dos
vestibulares, e ao mesmo tempo manter seus pilares de movimento social vivos.

Sendo assim, é valido considerar a poténcia da educag¢do que ocorre dentro
do TRIU como ferramenta de transformacédo social e como valiosa forma de
pedagogia, além de sua importancia como acéo afirmativa e politica de acesso, mas

€ preciso ter consciéncia de que € uma medida que tem potencialidades e limites,

Educagdo | Santa Maria | v. 49|2024
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

23


https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

euucas:ngg::l,s;: I UFSM ~ISSNJ1IS4—H‘“

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644473567

sendo assim paliativa, que existe por conta de déficits na Educacéo Basica publica,
nao sendo capaz de sanar os abismos educacionais. Por fim, ressaltamos que a
teméatica dos cursinhos populares ainda € um territério pouco ocupado pelas
pesquisas académicas, e por isso, € ainda um assunto repleto de lacunas a serem
pesquisadas. Os  Cursinhos Populares sdo um importante I6cus de pesquisa,
tanto no que diz respeito a seu papel enquanto acdo afirmativa; como suas
potencialidades enquanto educacdo marginal; bem como suas ac¢bes enquanto
movimento social.

Nesse sentido, € importante que pesquisas futuras busquem  preencher as
lacunas desse campo de pesquisa, como: compreender a relevancia dos Cursinhos
Populares ap0s surgimento das reservas de vaga no Ensino Superior e outras
politicas de acesso; reconhecer o perfil geral dos estudantes que entram (ou nao)
nos Cursinhos Populares e porqué; reconhecer as demandas reprimidas existentes
nesse alunado; quem séo os estudantes que ingressam em Cursinhos Populares e,
destes, quem de fato ingressa na universidade publica e porqué; quais motivos
levam jovens periféricos de Cursinho Populares a matricularem-se no sistema de
Ensino Superior privado; e quais sdo as acdes atuais dos Cursinhos Populares

engquanto movimento social.
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