G Dae I UFSM ~

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644471979

Iniciacdo e insercdo a docéncia no Brasil: uma
metassintese conceitual

Initiation and insertion to teaching in Brazil: a conceptual metasynthesis

Iniciacion e insercion a la docencia en Brasil: una metasintesis
conceptual

Marisol Vieira Melo
Universidade Federal da Fronteira Sul, Chapecé, SC, Brasil
marisol.melo@ uffs.edu.br

Renata Prenstteter Gama
Universidade Federalde Sdo Carlos, Sdo Carlos, SP, Brasil
rpgama@ufscar.br

Eliane Matesco Cristovao

Universidade Federal de Itajubd, Itajuba, MG, Brasil
limatesco@unifei.edu.br

Recebido em 14 de outubro de 2022
Aprovado em 01 de novembro de 2022
Publicado em 11 de julho de 2024

RESUMO

Este estudo objetiva identificar e compreender o uso dos termos iniciacao e insercao
a docéncia em artigos cientificos brasileiros, visando uma discussao conceitual de
aspectos que emergiram nos momentos de formacao inicial e de atuacdo em inicio
de carreira. Para isso, realizou-se uma metassintese a partir do levantamento de
artigos cientificos que utilizam os termos iniciacdo e/ou insercdo, associados a
formacdo de professores, no portal de periédicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A metassintese foi
composta pelas etapas de sinteses interpretativas dos artigos e de sintese
integrativa dos conceitos. Percebeu-se a vinculacdo de ambos o0s conceitos,
iniciacdo e insercdo, para descrever processos e programas com caracteristicas
especificas. Os resultados indicaram uma convergéncia no uso do termo iniciacao
ao promover, ainda na formacao inicial, a imerséo dos futuros professores na pratica
docente e no uso do termo inser¢cdo em processos formativos que ocorrem no inicio
de carreira, ao proporcionar ao professor iniciante a imerséao profissional na carreira
docente. Entretanto, vale destacar que muitos artigos ainda utilizam esses termos,
iniciacao e insercao, de forma indiscriminada, todavia, com este estudo, espera-se
contribuir para uma elucidacéo na éarea.
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ABSTRACT

This study aims to identify and understand the use of the terms initiation and
insertion into teaching in Brazilian scientific articles, aiming at a conceptual
discussion of aspects that emerged in the moments of initial training and early career
performance. For this, a met-synthesis was carried out from the survey of scientific
articles that use the terms initiation and/or insertion, associated with teacher training,
in the reviews portal of the “Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior” (CAPES). The metasynthesis consisted of the phases of interpretive
synthesis of the articles and integrative synthesis of the concepts. So, perceived a
connection between both concepts, initiation and insertion, to describe processes
and programs with specific characteristics. The results indicated a convergence in
the use of the term initiation when promoting, even in initial training, the immersion of
future teachers in teaching practice and in the use of the term insertion in formative
processes that occur at the beginning of their career, by providing the beginning
teacher with professional immersion in the teaching career. However, it is emphasize
that many articles still use these terms, initiation and insertion, indiscriminately, so
with this study, we hope to contribute an elucidation in the area.

Keywords: Professional development; Initial teacher training; Teaching career.

RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo identificar y comprender el uso de los términos
iniciacion (inciacdo) y insercion (insercdo) en la docencia en articulos cientificos
brasilefios, con el objetivo de discutir conceptualmente aspectos que surgieron
durante la formacion inicial y el comienzo de la carrera. Para eso, se realiz6 una
metasintesis a partir de un levantamiento de articulos cientificos que utilizan los
términos iniciacion y/o insercién, asociados a la formacion docente, en el portal de
periddicos de la “Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior”
(CAPES). La metasintesis estuvo compuesta por las etapas de sintesis
interpretativas de articulos y sintesis integradora de conceptos. Se notd el vinculo
entre ambos conceptos, iniciacion y insercion, para describir procesos y programas
con caracteristicas especificas. Los resultados indicaron una convergencia en el uso
del término iniciacién al promover, incluso en la formacion inicial, la inmersion de los
futuros docentes en la practica docente y en el uso del término insercidon en los
procesos de formacién que ocurren al comienzo de su carrera, al proporcionar el
docente principiante con inmersiéon profesional en la carrera docente. Sin embargo,
vale la pena resaltar que muchos articulos aun utilizan esos términos, iniciacion y
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insercién, de manera indiscriminada, por lo que, con este estudio se busca contribuir
a un esclarecimiento en el area.

Palabras clave: Desarrollo profesional; Formacién inicial docente; Carrera docente.

Introducao

Os processos de iniciacdo e de insercdo docente tém sido tema
problematizado na pesquisa e na formacdo na area de Educacédo, vinculados as
praticas docentes e ao desenvolvimento profissional docente, em especial a partir
dos anos 2000. Em relacdo a formacéo inicial de professores, temos visto iniciativas
de diferentes naturezas na articulacao entre teoria e pratica profissional, bem como,
nas possibilidades de proporcionar espacos de praticas profissionais docentes
considerando a articulacé&o entre a universidade e a escola.

Podemos destacar, dentre essas iniciativas, a publicacdo da primeira Diretriz
Nacional de Formacdo de Professores (Brasil, 2002), a qual estabeleceu carga
horaria minima de 400 horas de Praticas como Componente Curricular (PCC) e 400
horas de Estagio Supervisionado na Educacdo Basica, obrigatorios como atividade
curricular nos cursos de licenciatura. Ainda podemos fazer um segundo destaque
guanto ao lancamento do Programa Institucional de Bolsas Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), em 2007, pelo Ministério da Educacédo (MEC) voltado ao fortalecimento de
praticas docentes na formacado inicial de professores, tendo como objetivo a
valorizacdo do magistério. Em 2018, o PIBID sofreu uma reformulacdo, sendo
destinado aos licenciandos da primeira metade dos cursos e foi apresentado edital
de um novo Programa, o “Residéncia Pedagdgica”, voltado a segunda metade dos
cursos de licenciaturas e com regéncias obrigatorias.

No caso da formacdo continuada, temos visto a presenca de professores em
inicio de carreira profissional (temporario ou efetivo) nas iniciativas normalmente
ofertadas pelas redes publicas e/ou escolas como: horarios coletivos formativos;
incentivos a pos-graduacao; plano de progressdo da carreira; entre outros. Essas
iniciativas normalmente ndo tém abarcado as especificidades das praticas dessa

fase inicial. Segundo André (2012) ha poucas iniciativas de acompanhamento e
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apoio voltado aos professores iniciantes nas redes municipais e/ou estaduais e
ainda ndo temos politicas e/ou programas nacionais com esta finalidade.

Para Imbernén (2011) a formagdo docente se constréi em varios momentos
da carreira docente, dentre eles: a experiéncia como discente; a formagao inicial
especifica; a vivéncia profissional ou iniciacdo na carreira; e, a formacao
permanente. O inicio da carreira docente, entendido por Huberman (1997) como a
primeira fase do ciclo de vida profissional docente, indicada com a duracéo
aproximada de trés anos, podendo ser considerada como essencial para 0 processo
de desenvolvimento profissional docente. No Brasil as caracteristicas dessa fase
tém se aproximado da literatura internacional apresentando o “choque de realidade”
(Veenman, 1988) e os sentimentos de “sobrevivéncia” e de “descoberta” da
profissdo (Huberman, 1997).

No caso brasileiro, em relacéo a pesquisa, temos encontrado alguns estudos
sobre as politicas voltadas aos professores iniciantes e aos programas que
favorecem a insercdo na carreira docente, os quais foram identificados quando da
realizacdo dos estudos de campo que integraram a pesquisa sobre politicas
docentes no Brasil (Gatti et al.,, 2011). Nesse sentido, o estudo de Gama (2007)
afirma que o professor brasileiro pode apresentar consequéncias para o0 seu
desenvolvimento profissional ao ser exposto nessa fase inicial da carreira a desafios
e a dificuldades que se mostram geralmente mais complexos que o0s dos
professores experientes, por serem atribuidas a eles turmas mais problematicas,
horarios mais desfavoraveis e em escolas de dificil acesso ou marcadas pela
violéncia escolar; ou seja, assumem as posi¢cdes em escolas e turmas que sao
rejeitadas e/ou evitadas pelos professores mais antigos.

Nesse sentido, esses processos de iniciacdo a docéncia e de insercdo na
carreira parecem carecer de pesquisas especificas e de aprofundamentos teéricos
gue subsidiem as politicas publicas de formacdo, acompanhamento e apoio no
ingresso e de sustentabilidade na carreira, em especial no contexto pandémico no
qual desenvolvemos na formacéao inicial de professores as praticas, em sua maioria,

no formato on-line. Com isso, esse estudo tem como objetivo identificar e
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compreender o uso dos termos iniciacdo e inser¢cao a docéncia em artigos cientificos
brasileiros, visando uma discussdo conceitual de aspectos associados aos

momentos de formag&o inicial e de atuagdo em inicio de carreira.

Desenvolvimento profissional docente na formacé&o inicial e no

inicio de carreira

As discussdes sobre o desenvolvimento profissional docente surgem
principalmente a partir das pesquisas sobre ciclo profissional, saberes e
conhecimentos docentes, reflexdo sobre a pratica e profissionalidade docente
difundidos no Brasil no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000.

O desenvolvimento profissional estd vinculado aos processos de
aprendizagem da docéncia, individuais e coletivos e foi apresentado por Névoa
(2022) em trés momentos: a formacéao inicial, a inducdo profissional e a formacéao
continuada. Para Marcelo Garcia (1998, 1999) e, Vaillant e Marcelo Garcia (2012) os
processos de aprendizagem docente podem ser divididos em quatro momentos: o
pré-treino (ou pré-formacédo); a formacao inicial; a iniciacao profissional e a formacgéao
permanente. Podemos observar que Marcelo Garcia e Vaillant acrescentam o
periodo anterior a formacéao inicial em relacdo aqueles apontados por Névoa.

A fase de inducéo, iniciacdo ou insercao profissional esta definida por Vaillant
e Marcelo Garcia (2012) como sendo “o periodo de tempo que abarca os primeiros
anos, nos quais os professores realizardo a transicao de estudantes aos docentes”
(p.130) e acrescenta que nesse momento “o professor novato tem que desenvolver
sua identidade como docente e assumir um papel concreto dentro do contexto de
uma escola especifica” (p.123). Os elementos vivenciados de transi¢ao e construcao
de identidade docente desse periodo nos indicam aprendizados intensos vinculados
ao processo de desenvolvimento profissional que podem leva-los a permanecer na
profissdo ou a abandona-la.

Segundo Marcelo Garcia (1999, p.112) ha necessidade de “salientar a sua
importancia, e de reconhecer que, ainda que se trate de atividades de

desenvolvimento profissional, a fase de iniciagdo ao ensino possui caracteristicas
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préprias que permitem analisa-las de um modo diferenciado” e Vaillant (2014) indica
gue a insercao profissional se constitui em etapa critica no processo de se tornar
professor, mas que essa € uma fase propicia para promover inovacao na préatica
docente.

Assim, temos nesses processos de iniciacdo e de insercdo docente,
pesquisados neste artigo, elementos fundamentais para compreender o movimento
de articulacdo entre a formacdo e o inicio no trabalho para o desenvolvimento

profissional dos professores.

Metodologia de pesquisa

Diante do exposto, para identificar e compreender o uso dos termos iniciagcéo e
insercdo a docéncia em artigos cientificos brasileiros, o processo de investigacao
realizado se configurou de natureza qualitativa e de cunho conceitual, e pode ser
caracterizado como uma metassintese, conforme apontam Cristovdo e Fiorentini
(2021), que apoiados em Godfrey e Denby (2006); Fiorentini e Crecci (2017) e
GEPFPM (2018) definem que

A metassintese € uma modalidade de revisdo sistematica acerca de um
problema, fenbmeno ou objeto de estudo que consiste, primeiramente, em
obter evidéncias qualitativas de estudo(s) de primeira ordem que compdem
0 corpus de analise da revisdo, produzindo uma sintese interpretativa de
uma ou mais investigacdes, para, a seguir, realizar um estudo de segunda
ordem do(s) estudo(s) do corpus, produzindo outras interpretacdes e outros
resultados que permite atingir outro nivel de sintese possivel (Cristovao;
Fiorentini, 2021, p.38).

Uma metassintese tem o objetivo de alcancar “uma sintese que vai além do
gue foi obtido pelos estudos primarios, produzindo novas compreensfes e
perspectivas” (GEPFPM, 2018, p.247) acerca de um problema, fendmeno ou objeto
de estudo. Desta forma, para a metassintese realizada nesta pesquisa, o problema
se constituiu na seguinte questdo norteadora: Como sdo compreendidos e de que
forma os conceitos de iniciacdo e de insercdo estdo associados aos diferentes

momentos do desenvolvimento profissional, nos artigos cientificos brasileiros?
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Buscando responder a esta questdo investigativa, definimos os seguintes
objetivos especificos: identificar as associacdes entre 0s momentos do
desenvolvimento profissional (formacéo inicial e inicio de carreira) e os conceitos de
iniciacdo e de insercédo e; analisar e compreender os sentidos de iniciacdo e de
insercao docente a partir dessas associagoes.

Para a selecdo do corpus, em 2021 foi realizado um levantamento de artigos
cientificos brasileiros sobre iniciacdo e insercao docente, no portal de peridédicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e
atualizado em janeiro de 2022. As etapas de selecdo do corpus analitico estao

descritas no esquema da Figura 1, a seguir.

Figura 1 —Etapas da Metassintese — Iniciacéo e Insercdo a docéncia

| . Consultano Portal de periddicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)

- Busca pelos descritores Iniciagdo & docéncia e Insergdo a docéncia, artigos em lingua portuguesa e revisados
por pares

- Identificados 125 artigos e, dentre estes, selecionados 50, relacionados ao objetivo do estudo.

| . Construgio de planilha eletrénica (Excel): referéncias do artigo, objetivos, fundamentacio tedrica e
metodoldgico e principais resultados dos artigos.
- Defini¢do do corpus (28 artigos)

\

- Construcdo de tabela detalhada com todas as mencées dos descritores (iniciagdo e inser¢do)

- Interpretagdo e classificagdo pelos aspectos destacados nos estudos, em diferentes momentos do
desenvolvimento profissional (formac&o inicial e inicio da carreira)

- As sinteses interpretativas foram relacionadas entre si — confrontadas ou contrastadas — e reagrupadas
numa sintese integrativa.

- Associagdo entre os momentos do desenvolvimento profissional e os sentidos e elementos fundantes de cada
conceito

Fonte: Elaboragéo das autoras (2022)

Cabe ressaltar que as sinteses interpretativas dos estudos (Fiorentini; Crecci,
2017; GEPFPM, 2018) foram realizadas destacando inicialmente as menc¢des do
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termo iniciacdo e, em seguida, as mencdes do termo insergéo, emergindo aspectos
de cada momento do desenvolvimento profissional. Essas pequenas sinteses, apos
relacionadas entre si, foram reagrupadas, produzindo uma sintese integrativa, a
partir dos aspectos identificados nas sinteses interpretativas, evidenciando alguns
elementos fundantes provenientes da associacdo dos conceitos de iniciacdo e de
insercdo aos momentos de formacdo inicial e de inicio de carreira.

Na sequéncia, sdo apresentadas detalhadamente as etapas da metassintese.

Sinteses interpretativas: aspectos emergentes a iniciacdo e

insercdo docente

Esta secdo sera dividida em duas partes, nas quais serdo apresentados
alguns aspectos relacionados aos conceitos de iniciagcdo e de inser¢cdo, em dois
momentos do desenvolvimento profissional (N6voa, 2022), ou seja, no contexto da
formacéo inicial e, em seguida, no contexto de inicio de carreira, de acordo com o

uso dos termos que 0s proprios autores fazem em seus artigos.

Conceitos de iniciacdo e insercdo: aspectos emergentes na formacéao inicial

Os artigos que tratam da formac&o inicial vinculam o termo INICIACAO a
docéncia ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), como
se pode verificar nos varios excertos destacados a seguir. Para apresenta-los,
optamos em trazer as percepc¢des dos autores em relacdo ao uso do referido termo
evidenciando os aspectos emergentes: (I) da relacdo universidade escola, (Il) do
PIBID como espaco e tempo de imersao escolar; (lll) do PIBID para formacao
profissional em termos de conhecimentos, saberes.

Ao destacar aspectos da relacdo entre a universidade e a escola, os autores
Lambert et al. (2018, p.112), afirmam que o programa “viabiliza o dialogo
Universidade/Ensino Formal por meio de parcerias com escolas de educacao basica
da rede puablica de ensino, aprimorando a formacdo de professores e

consequentemente elevando o nivel da educagéo escolar publica do pais”.
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As autoras Almeida e Gongcalves (2012, p.78) destacam essa relagéo entre a
escola e a universidade a partir das lentes da sociologia, afirmando que “uma
formacdo socioldgica para a cidadania significa sempre a associacdo com a
realidade da docéncia na escola publica, mediante o ponto de cruzamento entre a
formacdo basica cognitiva e seu exercicio estratégico por meio da experiéncia da
iniciacdo a docéncia”. E ainda complementam que, essa formagdao se da “no
encontro entre a dimenséo instituida do conhecimento e das exigéncias da cultura
escolar e a dimensdo instituinte, criativa da experiéncia cotidiana do futuro professor
inserido no cotidiano das escolas” (Almeida; Goncalves, 2012, p.78).

Para Lima e Ferreira (2018, p.331) o PIBID contribui para o processo
formativo de todos os envolvidos, “mesmo os professores ndo percebendo que ao
mesmo tempo em que ‘eles formam, também se formam™. Gonzatti e Vitoria (2013,
p.35) destacam, além dessas contribui¢cdes, “a proje¢cao do programa na Educacgao
Basica”, enquanto, para Santos (2012, p. 78) a iniciagdo a docéncia dos alunos do
curso de Teatro da UFRGS, “se processam na perspectiva de valorizagdo da pratica
e da reflexdo do teatro no meio escolar e de insercao da disciplina de teatro na
Educacao Basica”.

Para todos esses autores, a iniciagdo a docéncia, via programa, parece
ultrapassar a possibilidade do futuro professor vivenciar uma formacédo dentro da
profissdo (Névoa, 2022), pois, a articulacdo escola e universidade contribui também
com a formacéo dos professores que atuam na escola e com a prépria escola, que
sente os impactos das acoes.

Um dos excertos que abordam o segundo aspecto, referente as contribuicbes
do PIBID como espaco e tempo de imersdo no contexto escolar destacam que, ao
tomar as suas proprias experiéncias como elementos balizadores do seu
desenvolvimento profissional, ainda que de iniciacdo a docéncia, uma bolsista se
insere num movimento que Ihe propicie a “condicdo de compreender como a sua
histéria no programa se entrecruza com seu processo formativo, faz gestar para si
mesma um processo de formacdo, em que ela passa a ser a grande protagonista do

ato formativo” (Silva; Rios, 2018, p.63). Ainda, segundo esses autores,
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Por meio da abordagem (auto)biogréfica foi possivel compreender como a
trajetoria de formacgdo docente é construida e vista pelo sujeito, na sua
relacdo com o mundo da iniciagdo a docéncia que lhe é oportunizado pelo
Pibid [...] Falar de si e poder refletir sobre os sentidos que a sua trajetéria de
iniciacdo a docéncia, permite ao sujeito compreender a suas relacoes
intersubjetivas que se desenvolvem no bojo da reflexdo que faz sobre as
praticas do exercicio do magistério que desenvolve a partir do programa
(Silva; Rios, 2018, p.71).

Cruz et al. (2021) destacam que, ao levarem suas experiéncias para a sala de
aula, os licenciandos em Biologia “revelam uma aprendizagem real ao relacionar
teoria com a pratica e evidenciarem conhecimentos didaticos pedagogicos
necessarios a uma atuacado competente na escola.” (p.407-408). De forma analoga,
ao investigarem as contribuicdes do PIBID para a formacéo de futuros professores
de lingua estrangeira, Messias e Telles (2020, p.738) destacam que 0 programa
“coloca o estudante na realidade da Educacao Basica de modo diferenciado”.

Numa perspectiva proxima, Volkman et al. (2019, p.361) ao analisarem
algumas falas dos licenciandos em Matematica destacam que eles “associam a sua
concepcao de estarem preparados para a docéncia com as experiéncias adquiridas
durante os estagios e programas de iniciagdo a docéncia como o PIBID”.Além disso,
segundo as autoras os relatos discentes evidenciam que o desconhecimento da
realidade da escola proporciona aos licenciandos inseguranca e a sensacao de
despreparo.

Miranda e Viana (2013), denotam a convic¢cdo de que os resultados das
praticas desenvolvidas no programa podem ser relevantes para oportunizar a
decisdo pessoal do licenciando em assumir e envolver-se, realmente, com a sua
futura formacéo profissional. Para estes autores,

[...] a experiéncia docente antecipada vai permitir uma formacgdo do
licenciando de forma mais qualificada no processo de ensino e
aprendizagem, contribuindo para o envolvimento com a profisséo professor

e para despertar o encantamento com a formacdo profissional por que
optou (Miranda; Viana, 2013, p.208).

Nesse contexto de docéncia antecipada, Goncalves et al. (2015) destacam 0s

Programas como estratégia na formacao inicial de professores:

Tendo em vista a necessidade de socializagdo de docentes principiantes
com a cultura escolar, a oferta de programas de iniciagdo ao magistério tem
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sido apontado como uma estratégia adequada para a formacdo de
professores, por contemplar um aprofundamento tedrico em relagdo aos
elementos que estruturam a pratica docente cotidiana (Gongalves et al.,
2015, p.269).

Goncalves et al. (2015) destacam ainda a importancia do programa para se
pensar na reformulacdo e melhoria do préprio programa do Curso de Geografia do
IFRN.

Um terceiro grupo de excertos destaca aspectos relativos as contribuicbes do
PIBID para formagé&o profissional em termos de conhecimentos, saberes. O primeiro
estudo analisou a¢cdes de um subprojeto de Mateméatica no IFES Campus Cachoeiro
de Itapemirim indica que tais acdes oportunizaram “a aquisicdo de conhecimentos e
preparando-o para o atendimento as novas exigéncias do sistema educacional,
desempenhando o papel de profissional da educacao”(Souza; Ag Almouloud, 2019,
p.595).

Silva et al. (2018, p. 3-4) destacam que o PIBID possibilita a ampliacdo dos
espacos e do tempo de formacgao “[...] contribuindo para que pudessem construir e
mobilizar seus saberes no seu local de atuacdo, a escola [onde] [...] convivem e
vivenciam com o0s profissionais de ensino e sua realidade, mobilizando e
desenvolvendo novos saberes validando-os no fazer cotidiano”.

Ao analisar os saberes docentes encontramos a contextualizacao historica e
a defesa do Programa de Iniciacdo a Docéncia:

A partir da década de 1980, uma série de estudos no campo da educacao
comecaram a enaltecer a formagdo de professores como um dos
fundamentos para a melhora na qualidade da educacgdo. Estudiosos
buscavam um significado para a profissdo docente. Como parte desse
processo, eles sistematizaram a acdo do professor em saberes, estes que
frequentemente sdo mobilizados na prética profissional. [...] O Programa
Institucional de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) surgiu algum tempo depois a
esses estudos como uma iniciativa do governo federal de melhorar a
gualidade da formacdo docente ofertando bolsas de estudos para os

licenciandos das instituicbes de ensino superior do Brasil (Morais; Ferreira,
2014, 119).

Nos artigos analisados também tivemos o termo de INSERCAO a docéncia
citado no momento da formacao inicial de professores, em especial vinculados ao

Programa Institucional de Bolsas de Iniciacgdo a Docéncia (PIBID) e ao Estagio
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Supervisionado na Educacdo Basica. Nesses trabalhos encontramos trés aspectos
da insercdo a docéncia relacionados: (IV) a articulacdo teoria e prética®, (V) ao
processo de conhecer o contexto, cotidiano e praticas escolares e (VI) a vivéncia da
formacado dentro da profissdo (Névoa, 2022).

Os trabalhos destacam o aspecto da articulagdo teoria e pratica, ao
discutirem a insercdo dos futuros professores na escola, via PIBID. Para Lima e
Ferreira (2018, p.328) “o papel do programa em aproximar a relacédo entre teoria e
pratica, a partir da insercéo dos licenciandos na realidade escolar’. Para Gonzatti e
Vitéria (2013, p.39), o programa promove a “recuperagdo do conhecimento
experiencial dos professores, a insercédo organizada e orientada dos aprendizes do
professor na realidade da escola”.

Para Silva e Rios (2018, p.62), a insercdo dos licenciandos “promove a
integracdo entre Educacdo Superior e Educacédo Basica, permitindo aos estudantes
de Letras inserirem-se em praticas reflexivas do ensino de lingua, que Ihe serédo
base para o exercicio futuro de sua profissdo”. Na mesma direcéo, Pereira e Lima
(2016) e Girotto Junior et al. (2019) destacam que

[...] o aumento da carga horaria dos estagios, sua insercdo vinculada a
outras disciplinas e em momentos diferentes dos cursos (Brasil, 2015) bem
como programas de iniciacdo a docéncia (ID), sdao exemplos e, em
diferentes ambitos, colaboram para a insercdo de futuros professores no
ambiente escolar, permitido aos participantes observar e vivenciar a prética,

realizando continuamente o processo reflexivo sobre a acédo (Girotto Junior
et al. 2019, p.38).

Ainda em relacdo a esse aspecto na insercdo a docéncia, alguns autores
(Santos, 2012; Goncalves et al., 2015) destacam a relacéo teoria e préatica por meio
da insercdo no meio cientifico, na elaboracdo de resumos e artigos cientificos que
articulam ensino/pesquisa e pesquisa/formacao.

Em relacdo ao aspecto sobre conhecer o contexto, cotidiano e praticas
escolares, sdo varios os autores (Santos, 2012; Gonzatti; Vitoria, 2013; Gongcalves et
al.,, 2015; Silva; Rios, 2018; Villas Bdas; Martins; Soares Neto, 2019) que, ao

descreverem o0 programa com base no documento da Capes, afirmam que os
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projetos devem promover a inser¢cdo dos estudantes no contexto (ou no cotidiano)
das escolas publicas,seu futuro espaco de atuacao.

Souza e Ag Almouloud (2019) corroborando com essa ideia, destacam que o
Programa proporciona a inser¢cdo do licenciando na sala de aula e a pratica da
docéncia no inicio da formacao. Gonzatti e Vitoria (2013, p.34) destacam ainda que
a “possibilidade de insercdo mais sistematica no campo da pratica docente é o
principal aspecto apontado pelos participantes do estudo como um diferencial do
PIBID”.

Almeida e Gongalves (2012, p.79), enfatizam que “um dos meios possiveis
para essa insercédo se da mediante a participacao direta nas estruturas das escolas
e nas salas de aula onde se desenvolve o0 ensino, a fim de construir inicialmente
diagndsticos por meio da observacédo”. Lima e Ferreira (2018) apontam que a
insercao do licenciando na realidade escolar e o trabalho coletivo realizado com os
professores supervisores, podem permitir reflexdes e mudancas na pratica docente.
Ainda, segundo as autoras, a insercao propiciada pelo PIBID pode “expandir e
aprimorar as habilidades pedagdgicas a partir do contato com o0 espaco escolar, e
construgcdo de um trabalho coletivo junto aos professores supervisores”(Lima;
Ferreira, 2018, p.328).

Alguns trabalhos ainda discutem um outro aspecto, ou seja, a insercdo como
uma possibilidade de vivéncia da formacédo dentro da profissdo. Para Silva et al.
(2018, p.135), “a formacao do professor deve ser pensada e construida dentro da
sua profissdo, com estratégias de formacdo que proporcionem aos futuros
professores a inser¢ao no seu ambiente de trabalho”.

Lambert et al. (2018, p.110), abordam a “inser¢ao do professor em formagao
no meio escolar com a premissa de proporcionar autonomia e confianca em seu
fazer docente, estimulando a criacdo de metodologias/ferramentas préprias para as
propostas pedagogicas em desenvolvimento”. Complementando esta ideia, Miranda
e Viana (2013, p.201) defendem que a insercdo no programa “ensejara ao
licenciando, ap6s o conhecimento do seu futuro campo de acdo profissional, a

deliberagéo pessoal sobre a sua insercdo na profissdo e a sua formagdo como
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docente”. Na mesma direcéo, Veras et al. (2021, p.216) apontam que “participar do
PIBID permitiria ao estudante a insercéo nas possibilidades de vivenciar os desafios
do fazer docente”.

Pereira e Lima (2016, p.153), por sua vez, entendem que, com a inser¢cao dos
licenciandos no PIBID, “a expectativa é que haja condicbes mais propicias para a
formacéo inicial [...] e que prevaleca o desejo pela atuagcédo docente, cada vez mais

engajada socialmente”.

Conceitos de iniciacdo e de insercdo: aspectos emergentes em inicio de

carreira

Nessa secao apresentamos a vinculagdo dos termos de iniciagdo e insercao
com o momento do desenvolvimento profissional ocorrido no inicio de carreira
docente. Os artigos analisados apresentam discussfes e aspectos sobre: (VII)
especificidades da fase inicial, destacando dificuldades, possibilidades e processos
vivenciados e; (VIII) Politicas e Programa de inducdo, acompanhamento e apoio
para o inicio de carreira do professor. Para a descricdo da analise interpretativa
optamos por apresentar 0s excertos que contém esses aspectos, no momento de
imersdo profissional na carreira docente.

Nos artigos analisados que mencionaram o termo de INICIACAO & docéncia,
um primeiro aspecto esteve relacionado a definicdo, as caracteristicas e 0s
processos da fase inicial da carreira. Podemos destacar no artigo de Ferreira (2017)

que:

Iniciacdo é o periodo de entrada na carreira docente, em que os professores
experimentam o0s primeiros impactos com a realidade. As primeiras
descobertas vdo acontecendo e o professor percebe as contribuicbes da
formagéo inicial, dos programas, dos didlogos e também das lacunas que
estes deixaram. Periodo de entusiasmo inicial e euforia em que ele vai
aprendendo com a pratica; periodo de transicdo de aluno para professor.
Cinco anos é o tempo necessario para vivenciar essas experiéncias, que
sdo propicias para a constru¢do da identidade profissional. Nessa primeira
etapa, a reflexdo se torna constante e uma grande aliada da formacédo. Sao
perceptiveis grandes mudancas, tais como: comportamentais, afetivas,
sociais, na personalidade e atitudinais. O aparecimento de dilemas é
continuo e também de maior assimilagdo dos problemas, de lamentacao,
angustia, cansaco, reclamag®es, fragilidade emocional, desilusao etc. O
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professor vai se modificando a medida que sofre também as pressdes
externas e se mostra muito vulneravel ao mal-estar docente e ao abandono
da profissdo (Ferreira, 2017, p.83).

Na pesquisa de Zanchet e Feldkercher (2016, p.96-97) encontramos a
definicao de iniciacdo a profissao afirmando que:
[...] o periodo de iniciagdo a profissdo docente representa o tempo em que
deve acontecer a transmisséo e/ou problematizacdo da cultura docente, dos
conhecimentos, valores e simbolos da profissdo, assim como a adaptacao
do professor iniciante ao entorno social onde desenvolve sua atividade. E
um periodo no qual ocorre a transi¢éo de ter sido aluno a professor, através
de um processo de interacdo entre a cultura institucional e o conjunto de
crengas e concepgdes sobre o0 ensino que o professor construiu através das
inlmeras experiéncias vividas enquanto estudante. Nesse periodo,

acontece também, para muitos dos professores, a transicdo da vida
profissional externa a universidade para a docéncia.

Na mesma linha, Perrelli (2013), embora tenha como objeto de estudo as
pesquisas e experiéncias de apoio ao professor iniciante, em seu estudo apresenta
um balanc¢o dos trabalhos com foco nesse tema apresentados em trés edi¢des do
Congreso Internacional del Profesorado Principiante e Insercion Profesional a la
Docencia (2008, 2010, 2012), a autora utiliza o termo iniciagdo a docéncia em
alguns trechos do trabalho, como por exemplo:

A escolha desses eventos justifica-se pela afinidade tematica com os
interesses [da sua] pesquisa (em especial 0 segundo congresso que
privilegiou a discussdo do acompanhamento ao professor principiante) e

porque eles vém se firmando como foro de discussdo qualificada sobre a
problemética da iniciacdo & docéncia (Perrelli, 2013, p.73).

Outro trabalho que trata o termo iniciagdo para o0 momento inicial da carreira
o de Feldkercher e Ilha (2019). Segundo as autoras, “o trabalho situa-se no campo
da iniciacdo a docéncia, abordando, mais especificamente, o professor iniciante na
educacao fisica escolar” (Feldkercher; Ilha, 2019, p.136). A ideia € confirmada
guando as mesmas se referem a falta de programas de apoio ao professor em inicio
de carreira.

Por fim, temos o trabalho de Umbellino e Ciriaco (2016) que utiliza o termo
iniciacdo a docéncia para tratar do momento inicial da carreira. Os autores ao

descreverem o processo vivenciado afirmam que
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[...] quando essa comunicag¢do ocorrer espontaneamente sem que seja uma
obrigacédo, conseguiremos uma melhor recepcao dos professores em inicio
da carreira no espaco escolar. Nesse contexto, cabe acrescentar que nao
s6 de dificuldades é formado a etapa de iniciagdo a docéncia, como
podemos verificar, nas falas dos colaboradores desse estudo (Umbellino;
Ciriaco, 2016, p.56).

Diante destes excertos dos artigos que utilizaram o termo iniciacdo a
docéncia vinculados ao momento do desenvolvimento profissional ocorrido no inicio
de carreira docente, podemos inferir que o termo iniciacdo, nesses casos, foi
utilizado no sentido de imerséo na pratica profissional docente, em inicio de carreira.

Um outro aspecto vinculado ao termo de iniciacdo a docéncia faz relacdo com
Politicas e Programas de inducédo. Esse aspecto apresenta indicios da auséncia de
Programas para a fase inicial da carreira e aspectos voltados a formagéo continuada
de professores.

[...] sabemos que nem todas as escolas, nem todas as redes ou sistemas de
ensino, nem todos 0s municipios, estados ou paises proporcionam tais
programas de assessoramento na iniciagdo a docéncia. Sem essas
possibilidades formais de desenvolvimento profissional docente, o0s
professores iniciantes podem intensificar seus sentimentos de tensédo e

angustia em suas insercdes profissionais (Feldkercher; llha, 2019, p.135-
136).

Ainda em relacdo a Programas e Politicas, Mira e Romanowski (2016, p.283)
esclarecem que “a preocupagao com o periodo de iniciagdo a docéncia é recente; so
emerge, explicitamente, a partir do atual Plano Nacional de Educacéo (2014-2024)”.
O foco do artigo se refere ao processo vivenciado pelos professores em inicio de
carreira ao problematizar que “a fase de iniciagao profissional docente, considerada
como um periodo com caracteristicas proprias que, no atual contexto sécio-
educacional brasileiro, impde a necessidade de politicas especificas devido ao
elevado indice de abandono da profissdo” (Mira; Romanowski, 2016, p.284).

Novamente pudemos constatar que, ao tratar de Programas e/ou Politicas,
temos a vinculacdo do termo iniciacdo a etapa inicial da carreira, o que pode dar
indicio de um problema semantico no entendimento conceitual dos processos
vinculados a esses dois momentos do desenvolvimento profissional (formacéo inicial

e inicio de carreira).
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Essa constatacdo nos coloca o desafio de analisar nos artigos a vinculacao
do termo de INSERCAO profissional ao momento do desenvolvimento profissional
relacionado ao inicio da carreira. Os artigos analisados se aproximam, pois nos
excertos em que utilizam o termo insercdo apresentaram aspectos parecidos com
aqueles dos artigos que utilizaram o termo iniciacdo a docéncia: (IX) Fase inicial da
carreira e (X) Politicas e Programas de inducéao.

No aspecto da fase inicial da carreira podemos destacar a definicdo
apresentada por Bahia (2015, p.310) ao afirmar que “o discurso da universidade é
um discurso ‘sobre’ a pratica. A pratica s6 serd mesmo vivenciada e incorporada a
partir da insercdo do sujeito no mercado de trabalho”. Sobre essa insercao
profissional docente, Umbellino e Ciriaco (2016) descrevem que:

Em relacdo aos professores da Educacéo Infantil, do Ensino Médio e do
Ensino Superior, podemos perceber que o momento de insercdo na
docéncia, foi uma fase “dura” e intensa para ambos, quando nos falam
sobre as situacfes vivenciadas, principalmente no que refere ao sentimento

de isolamento e a falta de apoio pedagoégico, como podemos verificar em
seus registros (Umbellino; Ciriaco, 2016, p.49).

Também Mariano (2012) discute a problematica do inicio de carreira, em
relacdo a forma como o professor iniciante € tratado, ao apontar contradicdes que

marcam a insercédo do novato na docéncia:

[..] sé@o atribuidas ao professor iniciante, quando ele ndo dispbe de
experiéncia, as turmas e as situacdes mais complexas. O reconhecimento
vem com a experiéncia e com a atribuicdo de turmas “melhores”, pois o
professor passa a ter condi¢cdes de escolher ao contar com maior tempo de
servi¢o (Mariano, 2012, p. 91).

Diante dessa situacdo complexa, Signorelli e André (2019) nos apontam 0s
sentimentos vivenciados na insercdo profissional ratificando a literatura internacional
(Huberman, 1988) dizendo:

Nao foi diferente com as professoras iniciantes que participaram [da
respectiva] pesquisa. Seus relatos mostraram que a insercdo profissional
tem apresentado uma diversidade de sentimentos que vdo do medo e
inseguranca, causados pelas dificuldades enfrentadas, as alegrias e a
sensacao de bem estar e dever cumprido por estarem superando desafios e
realizando descobertas pessoais e profissionais (Signorelli; André, 2019,
p.38).
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Nesses processos também identificamos associagdo com a questdo da
identidade profissional. Assim, apoiadas em Alves (1998) as autoras Signorelli e

André (2019, p.29) afirmam que a

[...] insercdo profissional ndo diz respeito apenas a passagem do contexto
escolar para o profissional, mas & muito mais profunda, na medida em que
transformaidentidades e altera as categorias de identificacdo social —
estudante/profissional, jovem/adulto - aspecto que chega a causar o
“choque de realidade”.

Nessa direcédo, Ferreira (2017, p.82) também afirma que:

[...] insercdo na profissdo é parte do desenvolvimento profissional, quando o
docente enfrenta muitas dificuldades e também desenvolve a identidade
profissional. Esse profissional deve aprender a ensinar, independentemente
de como foi sua formacéo inicial. A esse respeito, 0s autores mencionados
apontam que a insatisfacdo profissional € uma das principais causas do
abandono da profisséo.

Essas caracteristicas marcantes do inicio da carreira docente apontam para
outro aspecto, referente as Politicas e Programas de Inducdo. Mariano (2012, p.79)

contribui com essa discussao ao afirmar

[...] ndo haver uma politica de insercdo desse profissional na carreira, uma
vez que ndo ha, ainda, uma compreensdo do processo de aprender a ser
professor como algo continuo [...] uma politca que assuma o
estabelecimento de elos entre a formacéo inicial, o inicio de carreira e a
formagé&o continuada.

Nessa direcdo, Mira e Romanowski (2016, p.285) apoiadas na declaracdo da
Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE, 2006, p.13)

destacam que:

As etapas de formacdo inicial, insercdo profissional e desenvolvimento
profissional deveriam estar muito mais inter-relacionadas para criar um
aprendizado coerente e um sistema de desenvolvimento para o0s
professores [...] Uma perspectiva de aprendizagem ao longo da vida para os
professores implica para a maioria dos paises uma atencdo mais
direcionada a oferecer apoio aos professores em seus primeiros anos de
ensino, e em proporcionar-lhes incentivo e recursos para seu
desenvolvimento profissional continuo.

Ainda, Perrelli (2013, p.76) afirma que o “...] o processo de insercao a
docéncia transcende a responsabilidade individual do professor. E, antes, um dever

e um desafio das politicas publicas de formagao docente”. Mariano (2012, p.92)
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acrescenta que “ndao ha uma politica que focalize esse momento de insercdo na
pratica, tampouco, um incentivo ao trabalho coletivo”.
Também o termo insercdo estd vinculado a Programas de indu¢do, quando
Perrelli (2013, p.76) descreve que
As propostas de apoio ao iniciante apresentam, em geral, algumas
similaridades quanto ao fato de delegarem ao professor experiente
(designado de tutor ou mentor) a tarefa de acompanhamento ao principiante

na fase de inser¢do na carreira (ou periodo de ‘“indugdo” como é
denominado em alguns paises).

E ainda sobre os Programas, Feldkercher e Ilha (2019, p.136) afirmam que o0s
estudos de Marcelo Garcia (2009), Akkari e Tardif (2011) “sugerem que na insergcao
docente sejam oferecidos aos professores iniciantes supervisdo, suporte, apoio,
orientacdo, assessoramento - ofertados, muitas vezes, por meio de programas
planificados - que deem respostas as necessidades individuais desses atores que se
adaptam ao seu novo papel”.

Mira e Romanowski (2016, p.291) também alertam que o apoio ao professor
iniciante nos “programas direcionados a insergcao profissional precisam ir além da
perspectiva de apoio técnico para a realizagédo do trabalho docente”.

Nos artigos identificados encontramos uma variedade de sentidos atribuidos
em relacdo a aprendizagem da docéncia. O primeiro esta vinculado a processos
vivenciados na formacao inicial de professores que priorizaram a imerséo na escola
para conhecer o contexto e o cotidiano, ou seja, a imersdo na pratica profissional
docente e suas contribuicdes para a articulagdo entre teoria e pratica, o trabalho
coletivo com os professores da Educacao Basica e o fortalecimento da profisséo.

O segundo sentido esta no processo do iniciar a carreira docente no qual os
aprendizados estdo vinculados as experiéncias vividas como profissionais que
possuem as mesmas responsabilidades dos professores experientes, porém,
apresentam caracteristicas préprias de uma fase especial que podem encontrar
dificuldades, possibilidades e dilemas na construcdo da identidade docente. O
estudo dos termos relativos a essa fase também nos alerta para a necessidade de
Programas e Politicas para que ocorra o desenvolvimento profissional.

Buscando compreender os efeitos de Programas de Iniciacdo para
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professores em inicio de carreira, Farias et al. (2021) afirmam que egressos que
participaram do PIBID durante sua formacgao inicial conseguem vivenciar a insercao
na carreira de forma mais tranquila, pautados num defrontar-se mais construtivo em
relacdo aos dilemas do oficio, constituindo elementos para se reconhecerem

capazes de enfrentar desafios.

Sintese integrativa: uma associacao dos conceitos e seus

elementos fundantes

No Quadro 1, a seguir, apresentamos uma sintese integrativa, na qual
buscamos sistematizar os aspectos que emergiram das sinteses interpretativas,
associando os conceitos de iniciacdo e de insercdo docente, utilizados nos artigos,

aos momentos da formacao inicial e do inicio da carreira docente.

Quadro 1 — Sintese integrativa dos conceitos de Iniciacdo e de Insercdo docente

Conceitos
INICIACAO A DOCENCIA INSERCAO A DOCENCIA
I. Relagdo universidade e escola IV. Articulagéo teoria e prética
(formacdo de todos os envolvidos, (organizacao e orientacdo das acdes
valorizagdo da praxis, contribuicbes dos licenciandos na  escola,
para a Educagdo Basica e para a processos e praticas reflexivas,
universidade, socializa¢éo investigativas e escrita cientifica)
© profissional)
2
g Il. Imersdo no contexto escolar V. Contexto, cotidiano e praticas
s (relacdes subjetivas e experiéncias escolares
g qumagéo docentes antecipadas) (estrutura escolar, conselhos de
= inicial classe, trabalhos coletivos, sala de
o aula, Experiéncias metodoldgicas,
Q diagnosticos e identidade
= o
5 profissional)
lll. Contribuicdes do PIBID para a | VI. Formacéo dentro da profissao
formacdo profissional (ambiente de trabalho, autonomia e
(saberes e conhecimentos) confianca no fazer  docente,
conhecimento do campo de acéo
profissional, desafios da docéncia)
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VII. Fase inicial da docéncia IX. Faseinicial da carreira
(definicbes do termo, processos, (perspectiva futura, formacéo
dificuldades e possibilidades) continua, dificuldades, possibilidades,
. identidade profissional)
Inicio de
carreira o ~ [ ~
VIIl. Politicas e Programas de Inducédo | X. Politicas e Programas de Indugéo
(auséncia, formacéo continua) (dever e investimento do Estado, elos
entre formacdo e carreira, apoio ao
professor)
Contexto de formacé&o Contexto da profissédo
S Aprender e desenvolver praticas Aprender e desenvolver as praticas
= docentes profissionais
= o (contato com os estudantesda EB) (responsabilidade pelos estudantes da
2 Associagao EB)
c dos
% conceitos
‘UE, Sentido/Elemento fundante Sentido/Elemento fundante
Imerséo na pratica docente Imerséo profissional na carreira docente

Fonte: Elaboracdo das autoras (2022)

Nos artigos cientificos estudados, apesar da polissemia entre os termos,
podemos apontar que o conceito de iniciagdo a docéncia representa processos de
experienciar e refletir sobre a profissdo nos espacos articuladores entre universidade
e escola e/ou entre cursos de licenciaturas e programas de incentivo a docéncia. A
insercdo docente aponta para os processos de aprender a profissdo a partir da
pratica exercida no inicio da carreira, além de proporcionar a busca pela
profissionalidade.

Para a construcdo da sintese integrativa, a coluna 1 se refere a iniciacdo a
docéncia, sendo consideradas as analises interpretativas que indicaram aspectos do
aprender e desenvolver praticas docentes com os estudantes da Educacédo Basica
no contexto de formacdo. Na coluna 2, relativa a insercdo a docéncia, foram
identificados aspectos do aprender e desenvolver as praticas profissionais que
incluema responsabilidade pelos estudantes da Educacdo Basica, no contexto da
profissao.

Assim, nessa sintese ha uma diferenciagdo entre a iniciacdo e a insergdo a

docéncia, sendo que o conceito de iniciagdo esta vinculado a imersdo a pratica

Educagdo | Santa Maria | v. 49 [2024
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

G Dae I UFSM ~

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644471979

docente, enquanto que, o conceito de insercdo a docéncia de associado a imersao

profissional na carreira docente.

Consideracgdes finais

Esse estudo buscou identificar e compreender o uso dos termos iniciacao e
insercdo a docéncia em artigos cientificos brasileiros, proporcionando uma
discussao conceitual de aspectos relacionados aos momentos de formagéo inicial e
de inicio de carreira docente. Foi entdo realizada uma metassintese, uma
modalidade de reviséo sistematica, com o corpus de 28 artigos cientificos no portal
de periddicos da Capes, que continham os termos iniciacdo e/ou insercdo, em
diferentes momentos do desenvolvimento profissional (formacé&o inicial e inicio da
carreira). Inicialmente foi desenvolvida uma sintese interpretativa dos artigos e, na
sequéncia, uma sintese integrativa dos conceitos iniciacdo e insercao a partir da
associacao entre os momentos do desenvolvimento profissional, observando seus
contextos de formacao ou profissédo, bem como os sentidos e elementos fundantes
de cada um desses conceitos.

Esse estudo chama a atencdo para a tematica e procura contribuir com a
compreensao dos conceitos de iniciagdo e de insercdo docente vislumbrando a
necessidade de novas pesquisas e politicas que abarquem o0s processos de
formacdo pratica dos futuros professores vinculadas ao campo profissional, bem
como a emergéncia de processos de acompanhamento e apoio que considerem a
complexidade da fase inicial da carreira para o desenvolvimento e permanéncia do
docente na profissao.

Nesse sentido, os resultados desse artigo contribuem para a compreenséao de
gue podemos tracar um paralelo de associacdo entre 0s termos e 0s conceitos, ou
seja, a formacao inicial desenvolve processos de iniciagdo ao promover aos futuros
professores a imersdo na pratica docente e, o inicio de carreira, promove 0 processo
de insercdo ao proporcionar ao professor iniciante a imerséo profissional na carreira

docente.
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Notas

! A adocdo da numeragdo continua em romano refere-se aos aspectos emergentes a iniciagao e
inserc@o docente citados no decorrer do texto e que tem uma relagéo direta com o Quadro 1.
2 Todas as referéncias do corpus desse estudo foram acessadas em 2 de marco de 2022.
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