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RESUMO

Este artigo é resultado de uma pesquisa do tipo Estado do Conhecimento, a qual se
propde uma sintese analitica de pesquisas publicadas entre os anos de 2016 e 2021,
tendo como foco de investigacdo a formacdo de professores nao licenciados que
atuam na Educacao Profissional e Tecnoldgica, especificamente no que tange a sua
formacgdo continuada. Foram inventariadas as produc¢des académicas na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes e no Portal de Periddicos da CAPES, utilizando os
descritores “Educacéao Profissional e Tecnoldgica” e “Formagao de Professores” ou
“Formacao Docente”. Dezesseis trabalhos compuseram o corpus de analise, com
vistas a construir resposta para questdo: como a formagéo continuada de docentes,
gue atuam na formagéo profissional da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, vem
sendo discutida nas producbes académicas entre os anos de 2016 e 2021? Os
resultados apontam que, embora a formacéao de professores da Educacéo Profissional
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e Tecnoldgica tenha conquistado espaco nas pesquisas dos ultimos anos, o tema
ainda carece de maiores estudos que discutam a formacao continuada e que apontem
proposicdes para a concretizacdo deste tipo de formac&do no contexto de atuacao
docente, buscando sua consolidacdo na rotina das instituicdes de ensino técnico e
profissional.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnologica; Formagdo de Professores;
Formacéo Continuada

ABSTRACT

This paper is the result of a State of Knowledge research, which proposes an analytical
synthesis of research published between 2016 and 2021, focusing on the training of
unlicensed teachers who work in Vocational and Technological Education, specifically
about their continuing training. Academic productions were inventoried in the Digital
Library of Theses and Dissertations and in the CAPES Periodicals Portal, using the
descriptors: "Vocational and Technological Education” e "Teacher Training". Sixteen
works composed the corpus of analysis, trying to build an answer to the question: how
the continuing training of teachers, who work in the Professional Training of Vocational
and Technological Education, has been discussed in academic productions between
2016 and 20217 The results indicate that, although the training of teachers of
Vocational and Technological Education has conquered space in the research of the
last years, the subject still lacks further studies that discuss continuing education and
that point out propositions for the realization of this type of training in the context of
teaching performance, seeking its consolidation in the routine of technical and
professional education institutions.

Keywords: Vocational and Technological Education; Teacher Training; Continuing
Training

RESUMEN

Este articulo es resultado de una investigacion del tipo Estado del Conocimiento, que
propone una sintesis analitica de investigaciones publicadas entre los afios de 2016
y 2021, teniendo como enfoque de investigacion la formacion de docentes no
licenciados que actuan en la Educacion Profesional y Tecnoldgica, especificamente
en lo que se refiere a su formacién continua. Las producciones académicas fueron
inventariadas en la Biblioteca Digital de Tesis y Disertaciones y en el Portal de
Revistas CAPES, utilizando los descriptores “Educacion Profesional y Tecnolégica” y
“Formacion del Profesorado” o “Formacion Docente”. Dieciséis trabajos compusieron
el corpus de analisis, con vistas a construir una respuesta a la pregunta: ¢como ha
sido discutida la formacion continua de docentes, que actuan en la formacion
profesional de la Educacién Profesional y Tecnoldgica, entre los afios de 2016 y 20217
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Los resultados indican que, si bien la formacion de docentes de la Educaciéon
Profesional y Tecnoldgica haya conquistado espacio en las investigaciones en los
ultimos afios, el tema aun carece de mas estudios que discutan la formacion continua
y que sefialen propuestas para la implementacién de este tipo de formacién en el
contexto de la actividad docente, buscando su consolidacion en la rutina de las
instituciones de ensefianza técnica y profesional.

Palabras clave: Educacién Profesional y Tecnoldgica; Formacion de Docentes;
Formacion Continua

Introducéao

A formacéo de professores para a Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
vem conquistando espa¢o nas pesquisas dos Ultimos anos, especialmente no que
tange a formacao inicial de docentes. Em especifico, a formacdo continuada de
professores, embora deva ser discutida de maneira articulada com a formagao inicial,
ainda carece de estudos e aprofundamento. Este artigo apresenta um estudo do tipo
Estado do Conhecimento (EC), (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT,
2021) que visa a construcao de uma sintese acerca do tema da formagédo continuada
de professores bacharéis e tecndlogos que atuam na EPT, por meio da analise de
pesquisas publicadas entre os anos de 2016 e 20211

Uma vez que estes professores podem ingressar nha docéncia sem que tenham
cursado uma licenciatura ou equivalente (BARREIRO; CAMPOS, 2021), a formacao
continuada pode ser tida como caminho relevante ao enfrentamento do cotidiano da
sala de aula. Assim, suscitar reflexdes sobre a formacgao continuada de professores
da EPT, mapeando as pesquisas dos ultimos anos acerca do tema, pode contribuir
para a percepcao da relevancia do espaco institucional destinado a esta formacéo,
gualificando o ensino no ambito da EPT.

O artigo apresenta consideragfes acerca da formacéo de professores da
Educacao Profissional (EP) e uma breve reflexdo sobre o conceito de formacao
continuada. Na sequéncia, é apresentado o método e as sinteses e analises dos
trabalhos. Encerra-se sintetizando as proposicdes encontradas nas pesquisas, e

proposicoes emergentes.
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Breve contexto da formacdo de professores da Educacéo

Profissional

A formacgdo de professores para a EP € um tema que se mostrou de dificil
solucédo ao longo da histéria do Brasil. No ano de 1942 foi acolhida pela Lei Orgéanica
do Ensino Industrial "sem consequéncias praticas importantes” (MACHADO, 2008, p.
11). Na década de 1970 houve um maior tratamento da questédo e diversos pareceres
foram emitidos com o fim de atender a Lei 5.692/71 que instituiu a profissionalizacao
compulséria em nivel de 2° grau, portanto eram necessarios professores com
formacéao para atender ao ensino profissionalizante. Segundo Machado (2008), no ano
de 1977 o Conselho Federal de Educacgao, por meio da Resolugao n° 3, “instituiu a
licenciatura plena para a parte de formacgdo especial do 2° grau, fixando curriculo
minimo e determinando que as instituicdes de ensino que ofertassem os Esquemas |
e Il os transformassem em licenciaturas” (MACHADO, 2008, p. 12).

Os cursos denominados Esquema | foram ofertados para os que possuiam
formacdo em curso superior, mas necessitavam de complementacdo pedagdgica e,
os denominados Esquema Il eram destinados aos formados em cursos técnicos e
tinham em seu curriculo as disciplinas pedagogicas contempladas no Esquema |, bem
como disciplinas especificas do curso técnico em questdo (MACHADO, 2008).

Desde entdo, tivemos os Programas Especiais de Formacao Pedagdgica, os
cursos de Pdés-graduacado Lato Sensu com habilitacdo para a docéncia e o curso de
formacdo pedagogica para graduados néo licenciados. Recentemente, a legislacéo
passou a permitir que o professor se forme em qualquer um desses arranjos (BRASIL,
2022), evidenciando a auséncia de uma politica permanente e identitaria de formacgéao
de professores para EP.

Assim, torna-se relevante pensar em alternativas de formacao no contexto de

atuacao dos docentes. Em vista disso, apresenta-se brevemente o tema.

Formacgéo Continuada: reflexdo acerca do conceito
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Segundo Gatti (2008), as iniciativas que sédo “colocadas sob o grande guarda-
chuva do termo ‘educagao continuada™” (GATTI, 2008, p. 57) tiveram um crescimento
expressivo. A autora chama a atencdo de que o termo abriga diferentes ofertas
formativas realizadas ap6s a graduacdo, adquirindo sentidos outros quando do
ingresso na carreira do magistério, podendo referir-se a reunides pedagdgicas,
oficinas diversas e discussdes com pares, até seminarios, congressos e cursos de
pos-graduacéao.

E comum cursos e programas de formagdo continuada com intencio
compensatoria, partindo da justificativa da mé formacao inicial dos professores
(GATTI, 2008). Com tal justificativa, incorre-se no risco da formacéo ndo ser vista
como “o aprimoramento de profissionais nos avancos, renovacoes e inovacoes de
suas areas [...]” (GATTI, 2008, p. 58).

Pinto, Barreiro e Silveira (2010, p. 3) afirmam que “a formagao continuada dos
professores ndo se apresenta como um conceito muito claro, sobretudo porque abarca
também todas as iniciativas de formacao realizadas apds a formacéo inicial", o que
corrobora com Gatti (2008) quanto a amplitude do conceito.

Para Imbernén (2010, p. 11), “a formagao continuada dos professores, mais do
gue atualiza-los, deve ser capaz de criar espacos de formacdo, de pesquisa, de
inovagao, de imaginacgao, etc”, portanto, a formagao continuada deve ser tratada para
além de simples cursos que abordam temas genéricos ou como compensacao da
formacdo inicial.

Assim, entende-se que se faz necessario pensar a formacédo continuada dos
professores da EPT, com vistas a contribuir para que a formacdo no ambiente de
trabalho ocorra de forma permanente e ndo eventual ou compensatéria, buscando
uma institucionalizacéo que direcione o desenvolvimento profissional de professores
aos fins da EP, a formagéo integral.

Neste sentido, o estudo apresentado busca evidenciar, através de pesquisas
publicadas, como vem se desenvolvendo a formacgéo continuada dos professores que
atuam na EP no ambito dos Institutos Federais (IFs). A fim de dar prosseguimento as

reflexdes, é apresentado, a seguir, 0 método do estudo.
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O Estado do Conhecimento: percurso metodoldgico

A pesquisa do tipo Estado do Conhecimento (EC) consiste na “identificagao,
registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producao cientifica de
uma determinada area, em um determinado espaco de tempo” (MOROSINI; KOHLS-
SANTOS; BITTENCOURT, 2021, p. 23).

A patrtir dos passos do EC, foi realizada busca na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacfes (BDTD) e no Portal de Periddicos da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) utilizando os descritores
“‘Educacao Profissional e Tecnoldgica” OR “EPT” AND “Formacéo de Professores”
OR? “Formagéo Docente”, resultando em 46 dissertagdes, 8 teses e 167 artigos,
formando a Bibliografia Anotada, a qual € compreendida como a primeira etapa do
EC, que “consiste na organizacdo da referéncia bibliografica completa dos resumos
das publicagdes encontradas” (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021,
p. 64).

Apbs a andlise dos titulos, foram excluidos os trabalhos que tratavam sobre
Ensino Fundamental; Licenciaturas; Disciplinas da formacédo geral, restando 59
producdes. O proximo passo foi a leitura dos resumos, considerando como critério de
incluséo a formacao dos professores atuantes, observando termos como: formagao
continuada, formacdo permanente, formagdo em servico, trajetéria formativa,
autoformagdo. Outro critério adotado como inclusdo foi que os sujeitos fossem
professores da area técnica da EP dos cursos de nivel médio dos IFs.

A etapa seguinte, Bibliografia Sistematizada, € aquela na qual “[...]se inicia a
selecdo mais direcionada e especifica para o objetivo da constru¢cao do conhecimento
e outros indicadores de acordo com o objeto de estudo do pesquisador” (MOROSINI;
KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021, p. 67). Entéo, foi feita a leitura dos resumos
e, em alguns casos, da integra dos trabalhos, organizando-os a partir dos objetivos,
metodologia e resultados.

Por fim, compuseram o coérpus da Bibliografia Categorizada® 16 trabalhos,

conforme o quadro a seguir:
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Autoria Identificacéo Titulo Ano
AGUIAR, Rosilandia Dissertacdo Docéncia na Educacéo Profissional e 2016
Tecnoldgica: influéncia da formagéao no
processo ensino-aprendizagem.
ALMEIDA, Mariana Dissertacdo Formacao docente: um estudo sobre a 2016
percepcdo dos docentes da area técnica no
Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do
Amapé — Campus Santana sobre a formacao
pedagdgica
BARROS, Rejane Tese Formacao e docéncia de professores bacharéis | 2016
na Educacéo Profissional e Tecnoldgica no
IFRN: uma interface dial6gica emancipatéria
BOTTON, Elis Angela; Formacao continuada de professores no 2020
STURMER, Arthur Artigo Instituto Federal Farroupilha — Campus
Frederico Westphalen — RS
BRITO, Celielson et al. | Artigo Desafios na formacéo de professores na/paraa | 2021
educacdo profissional e tecnolégica.
CARNEIRO, Isabel; Artigo Perspectivas para a formacgdo pedagdgica dos 2016
CAVALCANTE, Maria professores da Educacéo Profissional e
Tecnolbgica
DOLWITSCH, Julia Tese Tecendo histérias... entrelacando narrativas: 2018
tecituras que constroem a docéncia de
professores bacharéis.
FARIA, Igor Dissertacéo A construcéo da identidade docente na 2018
Educacéo Profissional Técnica de nivel médio
no Instituto Federal de Santa Catarina —
Campus Canoinhas.
FERREIRA, llane; Artigo A experiéncia da pesquisa na formacéao 2017
HENRIQUE, Ana L. docente: unindo teoria a pratica.
FREIRE, Madele Dissertacéo Representacdes sociais de professores do 2019
Maria ensino técnico integrado ao médio do IFPB
sobre formacéo docente
LAPA, Béarbara Dissertacdo Tecendo um tragcado entre autoformagédo 2017
docente e sentidos do trabalho.
SILVA, Robson Dissertacéo A formacédo docente e sua importancia para a 2019
Educacéo Profissional e Tecnolégica no IFAM —
Cémpus Coari.
SILVA, Luis Carlos Dissertacéo A formacéo continuada para a docéncia da 2021
Educacéo Profissional: por onde caminha o
IFRS.
OLIVEIRA, Tiago Artigo “Educar os educadores”: trabalho, educacéo e 2020
préxis no contexto dos Institutos Federais.
RODRIGUES, Artigo Formar-se para ensinar: experiéncias de um 2016
Marcela; FREITAS, M. Instituto Federal
SILVEIRA, Rozieli; Artigo A formacéo de professores na Educagéo
GONCALVES, Profissional e Tecnolégica e a complexidade 2017
Lizandra; que envolve a permanéncia e éxito dos

MARASCHIN, Mariglei

estudantes.

Fonte: elaborado pelas autoras.
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Na sequéncia, é apresentada a discussao a partir dos trabalhos inventariados,
organizada em trés categorias: processos de formacdo, politicas de formacédo e

formacéo em servico.

Processos de formacao

Diante da histérica dificuldade em solucionar a questao da habilitacdo para a
docéncia na EP, algumas instituicdes ofertam o curso de formacdo pedagodgica para
graduados néo licenciados, porém, nem sempre esta formacao é exigida durante os
processos seletivos, fato comprovado por Barreiro e Campos (2021) a partir da analise
dos editais dos concursos publicos dos IFs para a investidura no cargo de professor
das disciplinas técnicas da EP. A pesquisa revelou que nenhum dos editais
analisados, entre os anos de 2015 e 2020, exigiu licenciatura ou a habilitacdo para a
docéncia das disciplinas de conteudos especificos. Frente a essa constatacao,
acredita-se na relevancia de discussdes que abarquem a formacdo dos docentes,
especialmente os nao licenciados e como ocorre esse processo formativo.

Freire (2019) investigou a formacdo pedagdgica dos professores do Instituto
Federal da Paraiba (IFPB), a fim de perceber as representacfes sociais acerca da
formacédo docente. Participaram cinco professores das disciplinas técnicas e cinco
professores da formacéo geral de cada um dos dez campus do IFPB. Ao serem
guestionados sobre a importancia da formacao continuada, 99% destes docentes a
consideraram relevante para a atuacdo pedagodgica, destacando o dominio do
conhecimento na area especifica, porém sem esquecer do conhecimento didatico, o
gual foi visto como necessatrio.

Barros (2016) pesquisou a formacdo docente na visdo de professores do
Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), evidenciando as necessidades
formativas de professores bacharéis para o exercicio da docéncia. Foi realizado um
estudo de caso, em que a maioria dos participantes da pesquisa “reconhece a
necessidade de formacdo pedagdgica para uma melhor compreensdo, dominio e
atuacdo nas atividades docentes” (BARROS, 2016, p. 10). Ao abordar as

necessidades formativas para a docéncia na EPT, a pesquisadora trouxe as
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perspectivas dos professores e gestores para a formacéo pedagogica e mencionou
0s saberes docentes, apoiada em Tardif (2014). Este autor discute a amplitude de
saberes que os professores precisam mobilizar na pratica docente de acordo com 0s
diversos objetivos que pretendem e necessitam alcangar, quais sejam: “objetivos
emocionais ligados a motivacgdo dos alunos, objetivos sociais ligados a disciplina e a
gestdo da turma, objetivos cognitivos ligados a aprendizagem da matéria ensinada,
objetivos coletivos ligados ao projeto educacional da escola, etc” (TARDIF, 2014, p.
264).

As reflexdes trazidas na pesquisa de Barros (2016), reiteram que a profissao
docente esta além de um saber-fazer meramente pragmatico. H4 conhecimentos que
sdo especificos desta profissdo, composta por humanos que lidam com humanos,
com suas historias e subjetividades num movimento singular-plural (JOSSO, 2008)
em que deve considerar as vivéncias de cada pessoa em um processo de formacao
individual e coletivo, reforcando a tese de que a formacao continuada deve ocorrer de
maneira em que o0s envolvidos no processo pedagdgico tenham acesso, como a
prépria denominacao sugere, continuamente.

Buscando compreender as trajetorias de vida de professores bacharéis,
egressos do Programa Especial de Graduacdo de Formacao de Professores para a
Educacao Profissional (PEG), da Universidade Federal de Santa Maria, Dolwitsch
(2018) acompanhou quatro docentes que atuam em IFs, com a formac&o inicial em
cursos de bacharelado e com a formacéo pedagodgica concluida no PEG, a fim de
investigar os processos formativos que levaram a construcdo da docéncia. Segundo
os resultados, a docéncia ndo foi um percurso planejado e nem era um desejo dos
docentes. A opcao pela docéncia foi acontecendo ao longo das vivéncias, a partir das
experiéncias no meio familiar, no processo de escolarizacdo e académico. As
narrativas dos sujeitos demonstraram a consciéncia de inacabamento, quando
indicaram que, para ser professor, € preciso buscar constante atualizacdo e (auto)
formacdo permanente, confirmando a importancia que a formacéo pedagdgica teve

para estes docentes.

Educagdo | Santa Maria | v. 49 |2024
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

elilll:as:nu::l’s':: I UFSM ~ 155M: 1964-6444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644470660

Lapa (2017) teve como objetivo compreender os sentidos de trabalho no
discurso de professores que atuam nos cursos de nivel médio do Instituto Federal do
Amazonas (IFAM) e apresentou uma proposta de autoformacéo, construida com base
nas necessidades formativas expressas pelos participantes. A proposta, organizada
por meio de um curso, reuniu contetdos com vistas a discutir formac¢do omnilateral,
trabalho como principio educativo e politecnia, as quais representam as bases da
EPT. A conclusao da pesquisa vem ao encontro do mencionado em Dolwitsch (2018)
no que concerne a pluralidade de vivéncias, a qual contribuiu para a construgcéo do
profissional professor e para o seu processo de formacao.

Silva (2019) tratou a formacao docente e sua importancia para a EPT também
no IFAM. O objetivo foi analisar os processos formativos vivenciados pelos docentes
do curso técnico em Administracdo, na forma integrada ao Ensino Médio, identificando
o alinhamento desses processos com a EPT, além das politicas de formacéo adotadas
pelo IFAM e verificar os efeitos da formagéo, ou falta dela, na préatica pedagogica e na
compreensao sobre a EPT. Alguns entrevistados mencionaram a importancia do
trabalho em conjunto, inclusive com professores de diferentes areas, a fim de
compartilharem experiéncias. Ao analisar os discursos, 0 pesquisador concluiu que
todos apontaram para a “caréncia de espacos de formacao e discussdes acerca da
EPT, seus fundamentos pedagdgicos e epistemolégicos” (SILVA, 2019, p. 72).

Estas analises remetem a Romanowski (2012, p. 138) quanto ao alerta da
importancia do diagndstico para identificar as necessidades formativas dos
professores. Segundo esta autora, “um dos principios dos programas de formagéao de
professores consiste em fornecer respostas para as necessidades de
desenvolvimento profissional indicadas pelos professores”, o que se pode acrescentar
a percepcao da equipe pedagdgica, visto ser responsavel pela formacéo no ambito do
trabalho docente.

A partir do estudo de caso, realizado no Instituto Federal do Ceara, Carneiro e
Cavalcante (2016) revelaram os esforcos e as dificuldades dos professores no inicio
de carreira, ao que atribuiram a falta de preparo para o exercicio da docéncia. Os

participantes relataram buscar formagédo continuada em suas areas da formacgéo
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inicial em detrimento das formacfes pedagdgicas. Sobre esta questdo Machado
(2011) diz que é necessario e urgente “Promover pesquisas e a produgao de
conhecimentos no campo da EPT, sobretudo com a participacdo dos proprios
professores a ela dedicados [...]” (MACHADO, 2011, p. 702). Discutir a formacao
técnica é fundamental, mas deve vir acompanhada de um estudo critico sobre a
formacéao dos jovens para o mundo do trabalho. Neste sentido, a formacgéao continuada
pode proporcionar reflexdo critica sobre a pratica, contribuindo para o processo
formativo do professor visto que, se desenvolvido continuamente, “possibilita a criagao
de novas ag¢des com vistas a reconstruir saberes” (CARNEIRO; CAVALCANTE, 2016,
p. 165). Estes autores defendem que a pesquisa seja parte da formacéao do professor
da EPT, considerando ser uma possibilidade de reflexdo da pratica, o que viabilizaria
um olhar critico e transformador da acéo pedagdgica.

Assim como Carneiro e Cavalcante (2016), Ferreira e Henrique (2017),
discutiram a pesquisa como principio educativo na perspectiva da formacéo
continuada do docente. A pesquisa foi realizada no IFRN e desenvolveu-se a partir da
disciplina Formagdo de Professores para a Educagédo Profissional, do curso de
Mestrado, em que os estudantes, participantes da pesquisa, eram professores da
EPT. Com o objetivo de produzir conhecimento e proporcionar oportunidade de
autoformacéao, as autoras, propuseram um projeto em que 0os mestrandos analisaram
a trajetéria de docentes licenciados e bacharéis da EPT do IFRN e buscaram
compreender o percurso formativo, além de observar a percep¢do destes docentes
guanto a formacdao integrada, a EP e a percepc¢ao de si enquanto docentes. Uma das
estratégias das pesquisadoras foi de discutir a pesquisa como principio de formacao
continuada dos docentes, pois os levariam a conhecer a EPT e suas bases tedricas,
bem como a prépria formacao e refletir a pratica.

Para que estratégias como esta sejam valorizadas e recorrentes, 0S processos
de formacédo, por meio da formacdo continuada, necessitam ser valorizados nas
Instituicbes, conforme aponta os trabalhos discutidos. Porém, é preciso ir além e
discutir as politicas, para que se possa reivindicar os espacos de formacéo, conforme

apresenta a proxima categoria.
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Politicas de formacéo

Diante das alteracOes na legislacdo educacional brasileira, a Lei n°® 13.415/17
acende o alerta para a formacdo para a EPT na alteracdo do artigo 61, da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/96, mais especificamente no inciso IV, trazendo de
forma abrangente a inclusdo dos profissionais com notério saber. As frequentes
alteracdes nas politicas que orientam a docéncia em EPT produzem formacdes
fragmentadas ndo contribuindo com sua institucionalizacdo. Um exemplo é a
Resolucao n° 1/2022 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgao
de professores da EPT em nivel médio alinhada com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), visando a formacdo de docentes voltada para competéncias,
priorizando a formacgao com viés pragmatico, o que reporta a reflexao feita por Barros
(2016). A pesquisadora observou a inexisténcia de politicas publicas de Estado
voltadas para a formacdo de professores, principalmente dos nao licenciados.
Considerou que, mesmo que existam alguns programas de pos-graduacdo com
disponibilizacao de bolsas de estudos, e que haja incentivos para que 0s professores
busquem a formacé&o, a maioria opta por ingressar em cursos relacionados com a sua
area de formacéao inicial.

Silva (2021) investigou dois cursos de especializacdo em Educacéo Basica e
Profissional do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS). Os resultados
apontaram que a formacdo continuada, por meio dos cursos de especializacao,
contribuiu na construcdo do saber docente. Porém, o pesquisador observou
fragilidades no atendimento das especificidades para os docentes da EPT e
considerou que a principal esta na invisibilizacdo da EPT na estrutura curricular e na
bibliografia basica. As discussdes ficaram diluidas no curriculo dos cursos, mesmo
tendo na denominacédo e publico alvo, os docentes da EPT e sua formac&do, em um
empenho do IFRS em promover a formacao dos seus professores que ingressam sem
habilitagdo para a docéncia. Silva (2021) concluiu defendendo “a criacdo de uma

politica publica nacional, efetiva e sisteméatica de formacgé&o profissional que atenda os

Educagdo | Santa Maria | v. 49 |2024
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

12


https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

elilll:as:nu::l’s':: I UFSM ~ 155M: 1964-6444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644470660

servidores publicos, trabalhadores da educacédo (técnicos administrativos e docentes)
em todo o pais”

Com o objetivo de identificar as necessidades formativas dos docentes da area
técnica do Instituto Federal do Amapa, Almeida (2016) analisou o0s aspectos
institucionais, junto a equipe gestora, observando o que pensavam sobre a formagéo
de docentes e como eram distribuidos os recursos destinados a capacitacdo. A
pesquisa apontou que nao ocorreram investimentos significativos para a formacéao.
86% dos professores entrevistados destacaram a necessidade da formacao
continuada e, segundo os gestores, a falta da formacéo se deve a priorizacdo de
outras capacitacdes em detrimento da formacéo de docentes que atuam em sala de
aula.

Ja Freire (2019, p. 137) considera que a formacgao continuada “[...] ndo pode
ser resumida a cursos ou capacitacdes [...] o que deveria haver € uma concepc¢ao que
vincule a prética do professor as politicas publicas de formacdo e o ambiente de
trabalho”. A pesquisadora reforcou a importancia das politicas de formacdo de
professores, vendo-as como desafios a serem enfrentados nos IFs, tendo em vista
gue, na sua visao, as politicas publicas que abordam a questdo da formacéo docente
sao insuficientes. Assim sendo, Freire (2019) defende que uma alternativa a isso € o
investimento em politicas formativas institucionais. O que permite refletir a importancia
da prépria discusséao politica no cerne da formacao de professores, conforme salienta
Romanowski (2012, p. 139):

A discussdo da formacéo politica do professor proposta nos processos de
formac&o docente € outro aspecto importante a ser considerado, pois nos,
professores, participamos dos processos de mudanca social. Nossa atuacéo

interfere na formacgéo dos cidaddos e o compromisso ultrapassa a sala de
aula.

Com o fim de refletir acerca da atuacéo e da formacgao dos docentes na/para a
EPT, Brito et al. (2021) procuraram conhecer as concepc¢des e os fundamentos que
embasam os IFs. Os autores constataram que essa formagéo ocorre por meio de
cursos emergenciais e aligeirados que historicamente séo instituidos pela legislacao

brasileira e questionaram como se pode promover a formacao de professores para
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esta modalidade. Tais cursos emergenciais sdo discutidos por Machado (2008) que
menciona que a formacéo destinada aos professores da EP, ao longo da historia, se
faz mediante cursos especiais, indicando um tratamento diferenciado dos professores
da formagado geral. Segundo Machado (2019, p. 206), “o termo especial carrega
diferentes significados, pois pode dizer do que é proprio, exclusivo e reservado a algo,
alguém ou situacdo, mas também pode exprimir o que é ocasional, eventual, ndo
regular [...]". Este sentido dubio se arrasta ainda hoje, pois ao longo da histéria a
formacdo de professores para a EP ndo firma um lugar, institucionalizado
(MACHADO, 2009).

O professor da EPT deve buscar uma postura pedagoégica que privilegie a
formacéao integral do estudante e, para tanto, € necessario que haja uma formacao
para professores “que retome nao apenas o debate curricular e pedagdgico, mas
também as matrizes histoéricas e politicas, e seus condicionantes, na EPT” (BRITO et
al., 2021, p. 27). Além disso, os autores ressaltaram que, enquanto ndo houver um
programa de formacéo que venha ao encontro das necessidades da EPT, a formacéao
podera ocorrer por iniciativa do préprio docente o que representa risco ja que ha uma
proposta politico-pedagdgica para a EPT, defendida pelos IFs, a qual os docentes
precisam conhecer, sob pena da missao e principios defendidos se perderem.

Os IFs foram criados a partir da Lei n® 11.892/2008, com estrutura multicampus,
permitindo que regides do interior do pais pudessem acessar 0s cursos impulsionando
o desenvolvimento local e regional. Um dos compromissos dos IFs é com a formacao
de professores, conforme o documento emitido pela Secretaria de Educacéo
Profissional e Tecnolégica (SETEC/MEC), o qual menciona que se faz “necessaria e
urgente a instituicao preceitual de licenciaturas para as disciplinas profissionalizantes”
(SETEC/MEC, 2010, p. 31), necessidade esta que se arrasta ao longo dos anos.

Oliveira (2020) também trouxe como reflexdo a missdo dos IFs, sinalizando
como uma politica publica inovadora com vistas ao desenvolvimento local e regional,
contribuindo para a preparacdo de sujeitos aptos a se integrarem no mundo do
trabalho com uma visédo de formacao integral e ndo meramente técnica. Desta forma,

0s cursos ofertados devem perseguir esta missdo, sendo capazes de integrar
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educacéao, trabalho, ciéncia e tecnologia, “tendo o trabalho como principio educativo
e fio condutor de todo o processo, visando a transformacao social e a partir da unido
entre ensino, pesquisa e extensdo, na perspectiva da verticalizagao” (OLIVEIRA,
2020, p. 5). O autor fez uma analise das condi¢cdes de compatibilidade entre uma
proposta de formacdo de professores por meio de pds-graduacédo e a identidade
institucional. A motivacao se deu a partir da proposta de criacdo de um curso de pos-
graduacéo lato sensu em Praticas Pedagogicas na Educacdo Contemporanea no IF
Sudeste de Minas Gerais e buscou refletir sobre a implementagédo de um programa
de formacé&o continuada para professores dentro do contexto dos IFs.

Os cursos de pos-graduacéo fazem parte das politicas de formacéo e, segundo
0 pesquisador, é relevante “discutir programas e politicas de formagao continuada de
professores na atual conjuntura do Brasil [...]" (OLIVEIRA, 2020, p. 3). Ainda afirmou
gue é por meio da formacéo que o profissional podera desenvolver uma postura mais
independente e critica, sendo a proposicdo de cursos de formagédo continuada de
professores necesséaria também, para a resisténcia aos ataques e ameacas que a
educacao publica sofre.

Ainda com relacdo as politicas de formacdo, Rodrigues e Freitas (2016),
analisaram a contribuicdo de um curso de especializagdo em docéncia para a EPT e
para a pratica pedagogica dos professores nao licenciados do Instituto Federal do
Mato Grosso do Sul. Ao adentrar no campo da formacdo docente, as autoras
buscaram apoio em Machado (2008) sobre a importancia da existéncia de politicas
publicas amplas para a formacgéo de professores, sobretudo para a EPT. A partir de
analise de entrevistas com professores que cursaram a especializacdo, foi constatada
resisténcia de alguns professores que ndo concordavam com a maneira como as
discussbes pedagogicas eram realizadas, conferindo-lhes uma espécie de
“supremacia” sobre os saberes técnicos. O artigo também apontou que a formagao
para a EPT, por meio do curso de especializacdo, é vista apenas como cumprimento
de “uma obrigatoriedade prevista na LDB” (RODRIGUES; FREITAS, 2016, p. 66).

Concluiram sobre “a necessidade e importancia de formagao docente diferenciada e
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permanente, em ambiente mediador e coletivo de saberes para ensinar na Educacgéo
Profissional Cientifica e Tecnoldégica” (RODRIGUES; FREITAS, 2016, p. 69).
Imbernén (2011) ja salientava que a formacéo deve transcender a uma mera
atualizacdo e capacitagcdes pontuais, dando lugar a momentos reflexivos e
colaborativos, em que:
[...] Abandona-se o conceito obsoleto de que a formacgdo é a atualizagéo
cientifica, didatica e psicopedagoégica do professor para adotar um conceito

de formacdo que consiste em descobrir, organizar, fundamentar, revisar e
construir a teoria (IMBERNON, 2011, p. 51).

Silveira, Gongalves e Maraschin (2017) objetivaram compreender, a partir do
Programa de Permanéncia e Exito (PPE), como ocorria a formagédo continuada de
professores no contexto da EPT. Concluiram que as politicas para a formacdo de
professores para EPT ndo demonstravam consisténcias e nem durabilidade.
Mencionaram o Plano Nacional de Educacéo (PNE) 2014 — 2024 e o Parecer CNE/CP
n° 02/2015 como sinalizadores de avanco para a formacéo continuada e a Medida
Provisoria (MP) n° 746/2016 como um retrocesso na formacao de professores para a
EPT.

A MP n° 746/2016 transformou-se na lei n°® 13.415/17 e se refere a lei que
alterou alguns artigos da LDB n° 9.394/96 para que fosse possivel atender ao disposto
na BNCC e seus itinerarios formativos para o ensino médio. De |a para ca, vimos a
Resolucdo 02/2015 ser revogada antes mesmo de ser implementada, devido as
postergacdes sofridas (NOGUEIRA; BORGES, 2021). Esta resolucéo se referia as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Béasica, as quais estavam
articuladas com as metas do PNE no que tange a formacéo de professores.

Em 20 de dezembro de 2019, foi promulgada a Resolugao 02/2019 que “Define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a
Educacéo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagé&o Inicial de
Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formagéo)” (BRASIL, 2019), na qual a
formacédo continuada, além de perder espaco de discussdes, ndo se articula com as
metas do PNE.
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Em 05 de janeiro de 2021, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica foram aprovadas por meio da Resolucéo
CNE/CP n° 1/2021, afirmando a politica com viés pragmatico e orientando ao
cumprimento da BNCC e na BNC-Formacéo. Nas diretrizes curriculares para a EPT a
formacao continuada € mencionada no artigo 54, paragrafo 3°:

§ 3° A formagdo inicial ndo esgota as possibilidades de qualificagdo
profissional e desenvolvimento dos docentes do ensino da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, cabendo aos sistemas e as instituicdes

e redes de ensino a organizacdo e viabilizagdo de acgfes destinadas a
formacéo continuada de docentes da educacéao profissional (BRASIL, 2021).

No ano de 2020, foi publicada a BNC-Formacédo Continuada, sem que seja
evidenciada a concepcdao formativa que a sustenta e, mais uma vez, alinhada com os
preceitos da BNCC, sem mencao as especificidades, como a EPT.

Botton e Sturmer (2020) ressaltaram que a LDB trata a formacao continuada
de maneira generalista e sem especificar sobre a formagédo dos professores que
atuam na EPT. Tal discussao reforca as reflexdes feitas anteriormente sobre a nao
consisténcia de politicas publicas para a formagdo continuada e, € interessante
observar que, trés anos apds, o artigo confirma os retrocessos denunciados por
Silveira, Gongalves e Maraschin (2017).

O PNE foi mencionado como contribuicdo para as discussdes sobre a formacao
continuada, pois “da énfase a meta de fomentar a qualidade da educacao basica em
todas as etapas e modalidades, ofertando programa de formacéao inicial e continuada
de profissionais da educacéo [...]” (BOTTON; STURMER, 2020, p. 4) o que reforca
gue o PNE sinaliza avancos, porém tem a sua materializacdo ameacada a partir da
MP n° 746/2016. Por fim, os autores mencionaram as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior e para a formacao continuada, as
guais colocaram a necessidade de articulacdo da EPT com as diferentes etapas e
modalidades de educacdo, porém ndo ha um aprofundamento acerca desta
articulacéo, trazendo a discussdo para a necessidade da institucionalizacdo do
programa de formacao continuada, conforme previsto pelo Decreto n° 8.752/2016, o

qgual dispde sobre a politica nacional de formacdo dos profissionais da educacgéo
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bésica, considerando as metas 15 e 16 do PNE que versam sobre a formacéo inicial
e continuada.

Conforme observado, as politicas de formacdo passam por avancos e
retrocessos ao longo dos anos exigindo que se depreenda esfor¢o para acompanhar
as mudancgas. Apenas conhecendo e buscando compreender as politicas € que se
pode cobrar melhorias e/ou solucdes. Umas das formas de promover a participacao e
manter a discusséo viva € proporcionando momentos formativos no ambiente de

atuacao docente, conforme a categoria que segue.

Formacao em servigo

Se ndo héa politicas soélidas, pensar processos formativos, nos locais de
trabalho, pode ser uma estratégia para discutir questdes pertinentes a formacédo de
professores, a EPT e ao ensino publico ofertado pela Rede Federal, mais
especificamente pelos IFs. Segundo Pinto, Barreiro e Silveira (2010, p. 9), a formacéo
em servico deve “[...] superar a perspectiva de mero treinamento, de
instrumentalizacdo para o ensino ou, ainda, deixar de ser realizada visando a
atualizagao dos professores dentro dos conteudos curriculares [...]".

Aguiar (2016) analisou a formacdo docente na EPT e sua influéncia no
processo de ensino e aprendizagem de alunos do curso técnico subsequente, no
contexto do Instituto Federal do Para. Os participantes foram seis professores, sendo
trés bacharéis e trés licenciados. Por meio de entrevistas semiestruturadas, 0s
professores trataram de temas de seu universo pessoal e profissional. Sobre os
momentos de formacdo continuada realizados no inicio de cada semestre, por meio
dos encontros pedagdgicos, os professores mencionaram a necessidade de
ampliacdo, avaliando como insuficientes, visto a ocorréncia esporadica. Em sua
opinido, 0s encontros deveriam ser semanais com espago para que relatassem suas
experiéncias e pudessem dividir com a equipe pedagdgica suas duavidas e angustias.
Analisando os relatos, a pesquisadora concluiu a “falta de um espaco permanente de
reflexdo e planejamento coletivo, interdisciplinar e um acompanhamento mais

préoximo” (AGUIAR, 2016, p. 88), o que corrobora com Pinto, Barreiro e Silveira (2010,
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p. 9): “[...] Recomenda-se uma formacao balizada em principios que provoquem a
reflexdo sobre a pratica e sobre o entorno para além dela e valorizem os professores
como protagonistas de sua formagao”. Gatti (2008, p. 57) inclui em seu conceito de
formagéo continuada esses momentos pedagdgicos dizendo que se considera “[...]
qualquer tipo de atividade que venha a contribuir para o desempenho profissional —
hora de trabalho coletivo na escola, reunifes pedagdgicas, trocas cotidianas com 0s
pares [...]".

Assim, uma proposta de formacdo continuada deve considerar a experiéncia
docente e estimular reflexdes a fim de pensar em novas praticas, superar conflitos e
valorizar o potencial das praticas pedagodgicas ja desenvolvidas (BOTTON;
STURMER, 2020). Os pesquisadores refletiram sobre os espacos ja existentes nas
instituicbes como as reunides pedagogicas, conselhos de classe, reunides de
colegiados e nucleos. No entanto, alertaram para a atencdo que se deve dar ao
processo de formacdo continuada dos professores da EPT, sob pena destes
momentos restringirem-se as discussées de cunho administrativo, sobrepondo-se a
formacgéo continuada como “acao-reflexdo-acéo do trabalho docente em quaisquer
espagos” (BOTTON; STURMER, 2020, p. 5). Concluiram que a formag&o continuada
proporciona a reflexdo-acdo sobre a pratica dos professores, permitindo a
sistematizacdo dos saberes docentes, além de agregar conhecimentos para o
desenvolvimento profissional, superando “a visao de que a formagao continuada é
apenas uma acado burocratica e descontextualizada” (BOTTON; STURMER, 2020, p.
15).

Ao analisar os trabalhos que tratam sobre a reflexdo na agdo, € importante
mencionar Pimenta (2012) que, ao discorrer sobre o conceito de professor reflexivo,
apontou que as teorias da educacao sao nutrientes essenciais para a construcéo dos
saberes docentes, logo, este ndo € composto apenas da pratica. Pimenta (2012, p.
28) afirma que a teoria “[...] dota os sujeitos de varios pontos de vista para uma agéo
contextualizada, oferecendo perspectivas de analise para que o0s professores
compreendam 0s contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de si

préprios como profissionais”.
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Como proposta para a formagao continuada em servigo Aguiar (2016, p. 120)
apresentou o Laboratério Pedagogico (LP) que “consiste num espacgo
institucionalizado reservado exclusivamente para a formacdo continuada dos
professores da Instituigdo”. Para o desenvolvimento do LP, foi apontada a
necessidade de uma estrutura fisica e de pessoal, indicando a equipe pedagdgica
para a coordenacao e efetivacdo da proposta. Neste ponto, a pesquisa aponta para
uma questado referente aos profissionais que atuam em setores pedagdgicos,
apontados como responsaveis por promover formacdes, inclusive com previsao
regimental. Imbernon (2011, p. 92) ao mencionar o “assessor de formagéo
permanente” considerado como o formador do profissional de educacgao, defendeu
que o mesmo nao deve ter a caracteristica de “especialista infalivel’, aquele que
propde resolucdes técnicas para os problemas ditados pelos professores, mas o que
assume “uma posicao de igualdade e de colaboragao, diagnostica obstaculos, fornece
ajuda e apoio ou participa com os professores, refletindo sobre sua pratica”
(IMBERNON, 2011, p. 97), 0 que permite comparar com a atuacdo dos pedagogos
dos IFs.

Também com uma proposta de formacdo em servico nomeada de Programa
de Formacéo e Atualizacdo Pedagodgica de Docentes (PFAD) a ser desenvolvido no
contexto do trabalho, no ambito do IFRN, Barros (2016) ocupou-se do tema. Foi
mencionada a ocorréncia de reunides pedagogicas semanais, as quais poderiam ser
um espaco formativo institucionalizado, desde que houvesse a atuacéo da equipe
técnico-pedagdgica. Por fim, os resultados da pesquisa corroboraram para a
implementacdo de um programa de formacg&o permanente, como politica interna de
formacédo do IFRN, priorizando a acdo e a reflexdo da pratica como um processo
continuo de formac&o em servico.

Faria (2018) teve como objetivo compreender e analisar as motivagdes que
levaram os professores ao exercicio da docéncia na EPT em nivel médio, pretendendo
detectar as experiéncias, a construcao de identidade docente, bem como os desafios
narrados pelos professores. Por meio de questionarios, houve o mapeamento do perfil

dos professores participantes, bem como a identificacdo de elementos para subsidiar
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o planejamento do curso de formagao continuada. Os professores apontaram para “a
necessidade de buscar novas formas de ensinar, aliadas as tecnologias e de auxiliar
a formacao critica dos alunos” (FARIA, 2018, p. 91). O pesquisador identificou
guestdes que nem sempre sao claras aos professores, e considerou que ha
demandas para o trabalho do pedagogo no que tange o planejamento da formacéo
continuada em servico.

O pesquisador concluiu que cursos de formacéo inicial e de pds-graduacao nao
parecem garantir uma atuacéo segura dos docentes. Entéo, buscou detectar opinides
acerca da necessidade de formacao pedagdgica para os professores das disciplinas
especificas de formacado profissional. A maioria acreditou que a formacéo auxiliaria
em suas praticas e, embora ndo procurassem eventos ou cursos de formacao
pedagdgica, reconheceram a importancia de projetos de formacao continuada em
servico, o que remete a reflexdo quanto ao conhecimento necessario a docéncia. A
base de conhecimento do desenvolvimento cognitivo dos professores foi desenvolvida
por Shulman (1986) destacando o conhecimento pedagdgico do conteudo em que
analisa a compreensao dos professores a respeito do proprio conteudo em que
lecionam e, da mesma forma, como estes conteldos sdo passados aos estudantes
de maneira que sejam inteligiveis. Esta teoria permite a reflexdo e a busca por
conhecimentos acerca da formacao de professores na condi¢do de nao licenciado,
especialmente, tendo em vista as discussdes a respeito da busca maior por formacao
na area técnica e ndo pedagdgica.

Freire (2019) apresentou o Programa Institucional de Atualizacdo Pedagdgica,
o qual foi sugerido a partir das proposituras dos préprios docentes, colaboradores da
pesquisa, tendo em vista a importancia de implementar uma politica de formacgéo que
viesse ao encontro das reais necessidades formativas. A pesquisa teve a intencéo de
contribuir com este processo, buscando a superacdo da apropriacdo de técnicas
didaticas, privilegiando a formag¢ao de maneira mais ampla que repense a “formagao
humana, profissional e cidada” (FREIRE, 2019, p. 152).

Silva (2021) sugeriu a “criagédo e a implantagdo de um programa permanente e

regular de desenvolvimento profissional que contemple todos os profissionais que
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atuam na instituigao [...]" (SILVA, 2021, p. 90). Os resultados da pesquisa apontaram
gue a formacdo profissional para a EPT é uma tematica que nao se esgota,
necessitando de estudo constante, devido as transformacgdes frequentes no mundo
do trabalho. O pesquisador apresentou como produto educacional Oficinas
Pedagogicas de Formacgéo de Professores com o objetivo de “proporcionar um espago
de reflexdo, discussao e de criacdo de alternativas para o trabalho docente por meio
da troca de experiéncias e dos fundamentos nos principios teoricos da Educacao
Profissional e Tecnoldgica” (SILVA, 2019, p. 77).

Para Carneiro e Cavalcante (2016) as instituicbes de ensino deveriam
promover a formacao docente em uma concepcao que visasse a superacao da técnica
simplesmente, proporcionando momentos reflexivos, o que contribuiria para o
enfrentamento dos desafios que se apresentam na pratica da docéncia. Neste mesmo
sentido, Ferreira e Henrique (2017) defenderam a formacé&o continuada em servico,
compreendendo que os professores, no universo da sua atuacdo, aprendem e
reaprendem, fazem descobertas e aprimoram a sua formacdo. Segundo os autores, a
escola deve ser o l6cus de formagao continuada como uma perspectiva de superacao
da oferta de cursos isolados, contemplando mais a acao critico-reflexiva, sendo os
professores capazes de identificar questdes presentes em sala de aula,
compreendendo-as e trabalhando-as coletivamente. Portanto, ndo se pode esquecer
da indissociabilidade da formacédo e da atuacdo docente e suas condi¢cdes, como
horario adequado as formacdes, tempo para planejamento, estrutura fisica, entre
outras. O gque indica que nao se deve atribuir os problemas que envolve a pratica
docente a formacéo (ou sua falta) isoladamente, para ndo incorrer na culpabilizagédo
docente (DINIZ-PEREIRA, 2019).

Consideracgoes finais

E possivel observar, por meio das proposicdes dos estudos, que a formagdo
continuada € um tema que suscita diversas abordagens, o que vem ao encontro do
conceito amplo ja mencionado. Segundo GATTI (2008, p. 57), a formacao continuada

pode ser “[...] tudo que possa oferecer ocasido de informagao, reflexao, discusséao e
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trocas que favorecam o aprimoramento profissional, em qualquer dos seus angulos,
em qualquer situagao [...]".
Conforme Cunha (2013, p. 612), a formacgao continuada, “[...] Pode ter formatos
e duracao diferenciados, assumindo a perspectiva da formagao como processo. Tanto
pode ter origem na iniciativa dos interessados como pode inserir-se em programas
institucionais [...]". Esta posicdo reforca o entendimento de que a formacgao
continuada, mesmo se apresentando de diversas formas (GATTI, 2008), é um
conceito que se refere a formacéo ao longo do desenvolvimento da profissao.
Diniz-Pereira (2019, p. 67) faz uma critica acerca da formagéo continuada,
normalmente praticada:
[...] infelizmente, a “formagao continuada” ou “continua” que conhecemos no
Brasil configura-se, na maioria das vezes, em ac¢fes isoladas, pontuais e de
carater eventual. Portanto, trata-se de uma formagdo muito mais
“descontinua” do que propriamente “continua”. Ainda predomina a visdo da
oferta de cursos de curta duragéo [...] em que os temas e 0s conteudos ali

tratados ndo necessariamente refletem as necessidades formativas dos
docentes.

Os trabalhos analisados se ocuparam desta reflexdo, e propuseram espacos
fisicos planejados exclusivamente para momentos de formacdo continuada no local
de atuacéo dos professores; programas institucionais de formagéo continuada; cursos
e oficinas e, o alerta dos pesquisadores a respeito do aprofundamento sobre as bases
tedricas da EPT, por meio de pesquisas com os proprios professores e divulgacéo das
experiéncias docentes.

Uma proposicao que emerge € discutir, na instituicdo, o papel do pedagogo e
compreender a complexidade que envolve a agao deste profissional. Observa-se, em
alguns trabalhos, que o pedagogo € a figura chamada para a mediacéo das acfes de
formacédo continuada, para coordenar os ambientes de formacdo, porém, como
apresenta Barros (2016), muitos professores ndo possuem clareza a respeito da
atuacao deste profissional. Se néo for valorizado enquanto profissional da EPT, € mais
dificil consolidar o seu papel em reconhecimento a sua importancia nos campus dos
IFs. E, por outro lado, ha de se considerar a formacéao deste profissional, afinal, como

se da a formacédo do pedagogo? Este profissional estd realmente apto a promover
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discussbes formativas sobre a EPT? Possivelmente estas questdes se mostram
relevantes para futuras pesquisas.

A instituicdo pode proporcionar momentos para pensar a pratica de maneira
critica e reflexiva, em que os professores e demais profissionais da educagcédo possam
expor suas preocupacOes e partilhar aprendizagens. Segundo Placco (2010), a
formacdo em servico € um processo complexo que envolve o ambiente escolar em
gue os professores em um processo constante, atuam coletivamente em prol de uma
formacao que néo se esgota. Os momentos de reunides pedagdgicas, habituais nos
IFs, inclusive previstos na carga-horaria docente, podem ser um espaco privilegiado,
se ressignificados. Nao raras as vezes, as reunides pedagogicas recaem em
discussbes pontuais ou informacgdes burocraticas o que faz com que o horario
destinado a essa atividade n&o receba devida valorizagao.

Ainda segundo Placco (2010), é preciso que a formacdo em servico esteja
contida no projeto politico pedagogico, o que requer um trabalho de construgéo
coletiva, visto que é fundamental ter presente “a concepgao politico-pedagodgica dos
processos formativos e os saberes docentes a serem desenvolvidos” (MACHADO,
(2019, p. 214). Romanowski (2012, p. 12) afirma o quao é importante “[...] a formagao
continuada desenvolvida durante o exercicio profissional, a valorizagcdo, o
reconhecimento social e a constituicdo da pesquisa na area”, ja que nao basta
abarrotar os professores de reunides, oficinas, palestras e similares, sem que haja
condi¢des estruturais, incluindo carga-horaria para que momentos formativos sejam
realmente continuos no ambiente institucional.

Enquanto a luta pelas politicas para a formagdo de professores da EPT
prossegue, cabe as Instituicbes promoverem a formacdo dos seus docentes com
programas permanentes permitindo que a formacao continuada se torne uma cultura
na Instituicdo. No entanto, embora seja comum a defesa por programas de formagao
continuada, ndo é com a mesma frequéncia que encontramos propostas que permitam
a consolidacdo de formacfes que se tornem perenes nas rotinas institucionais, tao

urgentes ao enfrentamento da cada vez mais complexa acéo de ensinar.
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Notas

! Devido ao prazo para o desenvolvimento da pesquisa, as buscas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes e
no Portal de Periddicos da CAPES encerraram-se no més de outubro. Por este motivo, possiveis produgdes
académicas e artigos relacionados ao tema publicados no ano de 2021, apds o més de outubro, ndo constaram
no levantamento.

2 Os operadores booleanos AND e OR representam em lingua portuguesa, respectivamente, E e OU e foram
aplicados para que a busca contemplasse o0 maximo possivel de trabalhos com os descritores empregados.

3 Constitui na terceira etapa de andlise, segundo o Estado do Conhecimento, dando inicio a interpretagdo.
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