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RESUMO

Este artigo tematiza as construcdes de infancias e de género na e por meio da
significacdo das cores nas infancias a partir da analise de uma producao cultural
midiatica intitulada AZUL OU ROSA - Nosso mundo com Golias (2018), publicada
pelo canal Meu amigdozé&o, na plataforma virtual Youtube. Como objetivo, busca
verificar no video as possiveis confluéncias e contribuicbes que acompanham as
discussbes sobre os Estudos de Género e propiciam as criangas se relacionarem
com o0 género enquanto uma construcdo passivel de questionamentos e
modificagcdes. Para tal, relacionou-se, inicialmente, a construcdo de género e
sexualidade aos universos e artefatos enderecados as infancias, sublinhando que,
desde os primeiros momentos da vida, meninos e meninas sdo envolvidos/as
(convocados/as) a serem cumplices de um projeto de normatizacdo dos corpos a
partir de uma concepcéo bioldgica e binaria — portanto limitada — do género. Em
seguida, realizou-se a analise da producdo audiovisual em questdo, conforme os
procedimentos de investigacbes visuais criticas e inventivas propostos pelo
PROVOQUE, atentando-se aos discursos relacionados a significacao das cores e as
construcbes de género na infancia. Como resultado, observou-se que o video
trabalha as relagbes entre cores e género de formas sutis, atravessadas em
atividades ludicas e em didlogo com as criancas da Educacéo Infantil, questionando
e subvertendo essas construgbes em torno de artefatos, brincadeiras e elementos
cromaticos.
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ABSTRACT

This article discusses the constructions of childhood and gender in and through the
meaning of colors in childhood from the analysis of a cultural media production
entitted AZUL OU ROSA - Nosso mundo com Golias (2018), published by the
channel Meu amigédozéo, on the platform virtual Youtube. As an objective, it seeks to
verify in the video the possible confluences and contributions that accompany the
discussions on Gender Studies and allow children to relate to gender as a
construction that can be questioned and modified. To this end, the construction of
gender and sexuality was initially related to the universes and artifacts addressed to
childhood, emphasizing that, from the first moments of life, boys and girls are
involved (summoned) to be accomplices in a project of normalization of bodies from
a biological and binary — therefore limited — conception of gender. Then, the analysis
of the audiovisual production in question was carried out, according to the
procedures of critical and inventive visual investigations proposed by PROVOQUE,
paying attention to the discourses related to the meaning of colors and gender
constructions in childhood. As a result, it was observed that the video works on the
relationships between colors and gender in subtle ways, crossed in playful activities
and in dialogue with children from Early Childhood Education, questioning and
subverting these constructions around artifacts, games and chromatic elements.
Keywords: Childhoods; Gender; Colors.

RESUMEN

Este articulo analiza las construcciones de infancia y género en y a través del
significado de los colores en la infancia a partir del andlisis de una produccién de
medios culturales titulada AZUL OU ROSA - Nosso mundo com Golias (2018),
publicada por el canal Meu amigdozéo, en la plataforma virtual YouTube. Como
objetivo, buscase constatar en el video las posibles confluencias y aportes que
acompafan las discusiones sobre Estudios de Género y que permiten a los nifios
relacionarse con el género como una construccién cuestionable y modificada. Para
ello, la construccién de género y sexualidad se relacioné inicialmente con los
universos Yy artefactos dirigidos a la infancia, destacando que, desde los primeros
momentos de la vida, nifios y nifias son involucrados (convocados) a ser complices
de un proyecto de normalizacion de los cuerpos. desde una concepcion biolégica y
binaria —por lo tanto limitada— del género. Luego, se realizd el andlisis de la
produccion audiovisual en cuestion, segun los procedimientos de investigaciones
visuales criticas e inventivas propuestas por PROVOQUE, atendiendo a los
discursos relacionados con el significado de los colores y las construcciones de
género en la infancia. Como resultado, se observé que el video trabaja las relaciones
entre colores y género de maneras sutiles, cruzadas en actividades ludicas y en
dialogo con nifios de Educacion Infantil, cuestionando y subvirtiendo estas
construcciones en torno de artefactos, juegos y elementos cromaticos.
Palabras-clave: Infancias; Género; Colores.
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Introducéo

Neste artigo, tematizamos as construcdes de infancias e de género na e por
meio da significacdo das cores nas infancias a partir da analise de uma producéo
cultural midiatica intitulada AZUL OU ROSA - Nosso mundo com Golias (2018),
publicada pelo canal Meu amigdozéao, na plataforma virtual Youtube. Além de ser
um artefato da cultura visual acessivel as criancas a partir de meios digitais e
virtuais, bem como apresentar um numero de audiéncia elevado - mais de 200 mil
visualizagcBes até a presente data -, essa producao mididtica se mostra relevante a
analise por problematizar, em sua narrativa, a generificacdo de artefatos da cultura
visual, principalmente sobre as cores azul e rosa e as brincadeiras consideradas “de
meninos” ou “de meninas”.

Desse modo relacionamos, inicialmente, a construgdo de género e
sexualidade aos universos e artefatos enderecados as infancias, sublinhando que,
desde os primeiros momentos da vida, meninos e meninas sdo envolvidos/as
(convocados/as) a serem cumplices de um projeto de normatizacdo dos corpos a
partir de uma concepc¢ao bioldgica e binaria — portanto limitada — do género. Para
ISs0, recorremos estudos elaborados por Berenice Bento (2011), Chimamanda Ngozi
Adichie (2017), Joao Paulo Baliscei (2020; 2021), Baliscei, Geiva Carolina Calsa e
Eliane Maio (2016), Baliscei e Bruna dos Santos Brasil (2023), Marcia Aparecida
Gobbi (2015), Susana Rangel Vieira da Cunha (2010).

Em seguida, realizamos a analise da producao audiovisual AZUL OU ROSA -
Nosso mundo com Golias (2018), conforme os procedimentos de investigacdes
visuais criticas e inventivas propostos pelo sistema de analise de imagem
denominado PROVOQUE - Problematizando Visualidades e Questionando
Estereotipos (BALISCEI, 2020). Atentando-nos aos discursos relacionados a
significacdo das cores e as construcdes de género na infancia, buscamos verificar
no video as possiveis confluéncias e contribuicbes que acompanham as discussdes
sobre os Estudos de Género e propiciam as criangas se relacionarem com o género
enquanto uma construcdo passivel de questionamentos e modificacdes. Do mesmo

modo, também procuramos investigar provaveis elementos que reafirmam
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determinados esteredtipos e discursos pedagogizantes que tendem a caracterizar

meninos e meninas a partir de elementos visuais repetitivos e pouco complexos.

Essa cor é para menino ou para menina?: relagcfes de significados
tecidas entre cor, género, sexualidade e infancia

A partir de qual idade as criancas comecam a se relacionar com o0 género e a
sexualidade? Para Bento (2011), o advento das tecnologias, como a invencao da
ultrassonografia, permitiu que o sexo da crianga fosse revelado antes mesmo do seu
nascimento. Ao anunciar o sexo biolégico do feto, as palavras do/a médico/a geram
um conjunto de expectativas que “[...] serdo materializadas posteriormente em
brinquedos, cores, modelos de roupas e projetos para o/a futuro/a filho/a antes
mesmo de o corpo vir ao mundo” (BENTO, 2011, p. 550).

Essas complexas redes de expectativas em que a crianca é envolvida e
recebida ap0s nascer, a partir da visualizacdo das suas genitalias por meio de
aparatos tecnoldgicos e médicos, apresentam uma estreita ligacdo com o género e
as pressuposicoes sobre comportamentos, gostos e subjetividades associados a ele:
“‘Quando se diz ‘menino/menina’, ndo se esta descrevendo uma situagdo, mas
produzindo masculinidades e feminilidades condicionadas ao ¢6rgao genital”
(BENTO, 2011, p. 551).

Tais producdes de género relacionadas as infancias podem ser verificadas
em diversas instancias, dentre elas, no mundo dos brinquedos, vitrines e de outros
artefatos de consumo direcionados as criangas, como temos debatido em outras
reflexdes (BALISCEI E BRASIL, 2023). Adichie (2017, p. 14) discorre sobre suas
observacbes diante das secdes de brinquedos e roupas infantis, onde as
separacdes entre meninos e meninas se dao por meio das cores e das
caracteristicas atribuidas ao género:

Olhei a se¢do de brinquedos, também organizada por género. Os
brinquedos para meninos geralmente sdo “ativos”, pedindo algum tipo de
“acdo”— trens, carrinhos —, e os brinquedos para meninas geralmente sdo
“passivos”, sendo a imensa maioria bonecas. [...] Eu nado tinha percebido
ainda como a sociedade comeca tdo cedo a inventar a ideia do que deve
ser um menino e do que deve ser uma menina.
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Adichie (2017) também relata algumas situacdes que presenciou, como por
exemplo, a de uma menina de sete anos cuja mée ndo quis lhe comprar um
helicoptero de brinquedo, pois afirmava que a filha ja tinha as bonecas para brincar.
Outro caso lembrado pela autora € o de uma moca que conta ter sido obrigada pela
mae a abandonar o seu gosto pelo futebol e os comportamentos entendidos como
“masculinos” quando crianga. Em outro artigo publicado recentemente pelo Grupo de
Estudos em Arte, Educacdo e Imagens — ARTEI, o qual integramos, afirma-se,
desde o titulo, que “brinquedos ndo tém género”. Nele, Baliscei e Brasil (2023)
comentam sobre a tentativa de boicote que um grupo de pessoas conservadoras
organizou para penalizar e constranger uma rede varejista de brinquedos nacional
por ter se posicionado, em um video no Youtube, contra a divisdo generificada de
separa os brinquedos entre “de meninos” e “de meninas”.

Sobre as atribuicbes de caracteristicas, comportamentos e brinquedos

determinadas a partir do género, Bento (2011, p. 551) afirma:

Uma crianca que recebe de presente bonequinhas para cuidar, dar de
mamar, fogbezinhos e panelinhas onde predomina a cor rosa esta sendo
preparada para o género feminino (passiva, cuidadosa, bondosa) e tera na
maternidade o melhor e Unico lugar para exercer esses atributos. Ou entéo,
se essa crianga ganha revélveres, carros, bolas e outros brinquedos que
estimulam a competicdo e exigem esforcos mentais e corporais esta em
curso o trabalho de fabricagdo do corpo para o mundo publico. Os
brinquedos continuam o trabalho do/a médico/a que proferiu as palavras
magicas: produzem o feminino e o masculino.

Nosso interesse pelos modos como o0s brinquedos engendram género
apareceu, pela primeira vez, em um texto publicado em 2016, em que observamos
uma significativa modificagdo em um produto consumido por e entre criangas: 0
Kinder Ovo (BALISCEI, CALSA E MAIO, 2016). Na ocasido, observamos que as
linhas desse produto ndo apresentavam, a principio, distincbes entre 0s ovos
destinados aos meninos e, outros, destinados as meninas e que tampouco dividiam,
por género, e o0s brinquedos com o0s quais meninos e meninas eram
surpreendidos/as. A pesquisa em questdo investiga que, aquela época, a empresa

passou, também, a fazer uso das cores azul e rosa em suas embalagens, e qie,
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demarcados por cores especificas, esses produtos da Kinder, passaram a reforcar
os ideais de masculinidade e feminilidade por meio dos comerciais e das
caracteristicas oferecidas pelos brinquedos contidos nos ovos, desde entéo,
generificados. Tal constatagcdo, somada aos apontamentos de Bento (2011) e
Adichie (2017) mostram que a escolha dessas cores ndo € aleatdria, mas, ao
contrario, segue uma convencado atribuida aos géneros na infancia e, mais
especificamente, recorre as correspondéncias entre a cor azul e 0S meninos e a cor
rosa e as meninas.

De modo confluente, Cunha (2010, p.14) observa que as ambientacdes
escolares que criam espécies de cenarios para os sujeitos da Educacao Infantil séo
impregnadas de marcadores de género e que apresentam “[...] aspectos culturais e
simbdlicos e que de varios modos posicionam as criancas em relacdo ao género,
sendo que muitas vezes, a organizagdo dos espacos, seus objetos e imagens,
interditam ag¢des entre as criangas”.

Diante disso, verificamos que as construcdes sobre género e sexualidade,
engendradas social, politica, pedagdgica e visualmente antes mesmo do nascimento
da crianca, fazem-se presentes na infancia e determinam “o que € ser menino” e “o
que €& ser menina” a partir de diferentes instancias, dentre elas, as cores
empregadas nos artefatos e mesmo nos espacos educativos da Educacao Infantil.
As cores, mais do que simples elementos visuais, tém, entdo, seus significados
atrelados as caracteristicas atribuidas ao feminino e ao masculino, e participam
significativamente da pedagogia de género ao (re) produzirem modos de ser,
pensar, agir, sentir e atuar adequadamente o género, e consequentemente a
sexualidade, vigiada por meio deste.

Ao vislumbrarmos os imbricamentos sociais, politicos e pedagdgicos na
producéo de significados das cores em interface com as constru¢des de género nas
e das infancias, a seguir, seguimos com a andlise do artefato cultural e midiatico
intitulado AZUL OU ROSA - Nosso mundo com Golias (2018).

Educagdo | Santa Maria | v. 49 |2024
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

euucas:nne::l;s(:: I UFSM ISSN 1984-6444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644469639

Vamos brincar de trocar as cores?: subversdes e invencdes ludicas
sobre género em AZUL OU ROSA - Nosso mundo com Golias (2018)

Ao considerarmos o0 contexto pandémico no qual as atividades digitais e
virtuais aumentaram em virtude do distanciamento social e das suspensfes de
atividades presenciais, optamos por buscar, nesses meios, os artefatos culturais que
sdo destinados as criancas e que dialogam com a producdo de significados entre
cores e género nas infancias. A partir disso, delimitamos ainda mais o espaco virtual
aos videos disponiveis na plataforma Youtube, que sdo acessados recorrentemente
por criancas e utilizados por familiares para entreterem e ensinarem 0S Sujeitos
infantis. Para a busca, além de pesquisar palavras-chave como “cores”, “crianga” e
“‘género”, no Youtube, também utilizamos de sites externos a plataforma que
produzem contetdos e indicam materiais disponiveis em redes sociais para o
ensino-aprendizagem nas infancias. Como resultado, a maioria dos videos que
encontramos nesse espaco virtual apresentava um cunho pedagdgico de ensinar 0s
nomes das cores por meio dos desenhos e da sonoridade, articulados de modo
repetitivo para a memorizagao.

Em meio a isso, o episédio AZUL OU ROSA - Nosso mundo com Golias
(2018) nos chamou a atencao, ndo sO por se diferenciar destas abordagens mais
assimiladoras, mas também por tematizar as cores azul e rosa, especificamente,
relacionando-as as brincadeiras e comportamentos identificados como “de menino” e
“‘de menina”.

O video em questao faz parte do universo de Meu Amigdozao?, uma série
animada canadense-brasileira criada por Andrés Lieban (1973--) e produzida pelos
estudios 2DLAB e Breakthrough Animation. A animacao foi embasada no curta-
metragem AmigaoZao, desenvolvido em 2005 sob direcédo de Lieban e producao da
TV Brasil, contemplado como um dos vencedores do projeto Curta Crianca
Animacao, promovido pela emissora em 2006.

Esses episodios transmitidos nos canais televisivos também estédo disponiveis
no acervo da Netflix, uma provedora global de filmes e séries de televisdo via

streaming, 0 qual permite assistir a série de modo mais livre em datas e horarios
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diferentes da programacao na televisdo. Além disso, acrescentamos que o desenho
se expande para outras dimensdes para além das de animacao, como a realizacao
de musicais, a criacdo de jogos e aplicativos e a comercializacdo de brinquedos,
pellcias, roupas e materiais escolares associados aos/as personagens, somados a
propagacdo de conteludos em canais oficiais nas redes sociais, como Facebook,
Youtube e Instagram.

Conforme 2DLAB (2021), a séerie Meu Amigéozao direciona a sua narrativa a
faixa etaria entre quatro a seis anos e desenvolve suas histérias a partir das
aventuras de trés personagens principais: Yuri, Lili e Matt. Cada personagem é
acompanhado/a por um “amigdozao” - Golias, Nessa e Bongo, respectivamente. As
criancas protagonistas formam um grupo, com os quais, segundo o site oficial da TV
BRASIL “[...] o publico infantii do mundo inteiro pode se identificar”, enquanto os
amigaozoes sao figurados por animais, sendo Golias, um elefante azul, Nessa, uma
girafa rosa, e Bongo, um canguru verde. Ainda conforme o site da emissora, a série
tem como objetivo “[...] ajudar as criangas, de uma forma ludica, a crescerem felizes
colocando em sua bagagem as experiéncias que 0s personagens vivem e superam”.
Nesse percurso, os amigadozdes atuam como figuras sociaveis e conciliadoras, que
ajudam as criancas a resolverem pequenas diferencas e a valorizarem suas
gualidades individuais. Elas, por sua vez, brincam e se divertem com os/a
personagens amigdozdes. Assim, com uma concepc¢ao grafica marcada pelas cores
alegres e suaves, os episddios do Meu Amigdozado abordam as questdes do
universo infantil por meio da brincadeira. Na Figura 1, apresentamos uma imagem

dos/as personagens que protagonizam a seérie:
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Figura 1: Personagens principais da série Meu Amigéoz&o (2010)

Fonte: Imagem disponivel em: <https://tvbrasil.ebc.com.br/meu-amigaozao/2017/07/dente-de-
dragao>. Acesso em 12 de julho, 2021.

No meio virtual, o canal do Meu Amigdozao se encontra disponivel na
plataforma Youtube® desde 2010, e até 0 momento da escrita desta pesquisa havia
1,42 milhdo de inscricbes e 176 videos publicados, sendo o episodio intitulado Meu
Amigdozao - Nao vou Chorar! [OFICIAL HD] (2016) aquele com maior nimero de
visualizagdes - 37 milhdes.

Nosso mundo com Golias constitui uma subsérie extra de Meu Amigdozao
(2010), protagonizada pelo personagem Golias, 0 amigdoz&o de Yuri, com um total
de 16 videos, incluindo as “maratonas completas” - um compilado de todos os
episédios. Diferentemente da animacdo, na subsérie, o personagem sai do plano
bidimensional e € encenado por um boneco em tamanho real, assumindo um carater
mais interativo com as criancas. O mesmo ocorre com Nessa e Bongo, quando
aparecem nas histérias. As tematicas abordadas variam a cada episédio, mas se
harmonizam pelos didlogos com as questdes recorrentes ao universo infantil,
discutidas de forma ludica e dindmica com a participacdo de outros/as personagens

e até de criancas.
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Especificamente sobre o episédio AZUL OU ROSA - Nosso mundo com
Golias (2018), o qual fora tomado como objeto de analise nesta pesquisa,

identificamos que ele fora apresentado na descri¢do do video da seguinte forma:

Golias gosta de brincar de panelinhas e adora a cor rosa da sua melhor
amiga. Nessa, por sua vez, AMA futebol e seus patins azuis. As vezes eles
ouvem que isso é de menino ou aquilo € de menina mas, no fundo, sabem
gue quando a brincadeira é divertida, ninguém deveria ter vergonha de
brincar! (MEU AMIGAOZAO, 2018).

Com mais de 300 mil visualizacdes e 1,6 mil marcagcbes de “Gostei” - em
contrapartida as 113 marcagdes de “Nao gostei” - esse video apresenta uma grande
circulacao e engajamento por meio da plataforma Youtube, o que sugere uma maior
atuacdo enquanto (re) produtora de significados e relevancia como artefato a ser
analisado. Além disso, esta producdo midiatica nos interessou pela participacao das
criancas no video, que, conforme a descricdo, sdo alunos/as do Colégio Zaccaria e
Instituto Reacdo, ambos localizados na cidade de Rio de Janeiro (RJ). Ao longo da
narrativa audiovisual, os/as personagens consultam as criangas acerca do uso e
predilecdo que elas tém pelas cores, brinquedos e brincadeiras, associadas ao
género masculino e feminino, ao que elas respondem em forma de entrevistas,
suscitando mais questionamentos e discussoes.

Em um cenario repleto de desenhos e cores, Golias introduz o episédio e,
junto a Nessa, destina o programa as meninas e aos meninos, “[...] para todos os
gostos e todas as cores”. Apds a abertura da subsérie, Golias mostra para Nessa os
desenhos que ele fez sobre seus brinquedos favoritos. Ela, entédo, reage, intrigada,
ao perceber panelinhas nesses desenhos, e questiona: “Mas panelinha ndo é
brincadeira de menina?”. Um tanto constrangido, Golias responde, ainda assim, que
gosta das panelinhas, ao que Nessa concorda e resolve também desenhar seus
brinquedos prediletos. Na Figura 2 inserimos a imagem das panelinhas desenhadas

por Golias no video.
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Figura 2: As panelinhas desenhadas por Golias
w\“

_Frame do video AZUL OU ROSA [OFICIAL HD] NOSSO MUNDO COM GOLIAS / MEU
AMIGAOZAO. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=jXoCRbhFB_c>. Acesso em: 28 de
junho, 2021.

Apés o didlogo com sua amiga, Golias consulta os/as espectadores/as,
perguntando se panelinhas seriam brinquedos restrito as meninas e, nesse
momento, o video passa a intercalar as respostas das criangcas que foram
entrevistadas. Conforme as falas das criangcas, a narrativa exibe cenas da série
original, como aquela em que Yuri tenta participar do cha de Lili e brincar com as
bonecas, e outra, quando Nessa brinca de jogar bola ao lado de Lili

respectivamente apresentadas na Figura 3.
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Figura 3: Cenas de Meu Amigdozao (2010) que aparecem no video

Arranjo de imagens com cenas retiradas do video AZUL OU ROSA [OFICIAL HD] NOSSO MUNDO
COM GOLIAS / MEU AMIGAOZAO. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=jXoCRbhFB_c>. Acesso em: 28 de junho, 2021.

Com o exemplo de Nessa, Golias mostra aos/as espectadores/as que ndo ha
problemas em meninas gostarem de brincadeiras consideradas masculinas e, em
seguida, pergunta aos meninos, primeiro, se eles também gostam de alguma
brincadeira considerada “de menina”, e depois, se eles convidam as meninas para
brincarem junto deles. O personagem também questiona por que a predilecdo pela
cor rosa € limitada as meninas e se 0s meninos também nao poderiam apreciar a
cor. Em resposta ao personagem, um aluno comenta que SG possui uma roupa rosa,
assemelhando-a a cor da berinjela, ao que Golias concorda afirmando “Eu também
adoro rosa porque € a cor da Nessa!”.

Na sequéncia, Golias e Nessa ensinam a criar tintas caseiras com as cores
azul e rosa, a partir da mistura de pigmentos de verduras com cola branca. Com as
tintas prontas, Nessa resolve pintar um desenho que fez de si mesma com a cor azul
e Golias a acompanha, colorindo seu autorretrato com a cor rosa. Ao terminarem as
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pinturas, ambos manifestam satisfacdo ao se verem com cores diferentes daquelas

originais, ja que Nessa € rosa e Golias é azul (Figura 4).

Figura 4: Golias e Nessa invertem suas cores

Frame do video AZUL OU ROSA [OFICIAL HD] NOSSO MUNDO COM GOLIAS / MEU
AMIGAOZAOQ. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=jXoCRbhFB_c>. Acesso em: 28 de
junho, 2021.

Encantada com a inversédo de cores, Nessa propde pensar também em uma
brincadeira que mistura meninas e meninos. A partir disso, Golias apresenta aos/as
espectadores/as uma brincadeira chamada “Cabriola, cadé a bola”, instruindo-os/as,

passo a passo, no espaco do Instituto Reacao.
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Figura 5: Criancas brincam de “Cabriola, cadé a bola” com Golias

_Frame do video AZUL OU ROSA [OFICIAL HD] NOSSO MUNDO COM GOLIAS / MEU
AMIGAOZAO. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=jXoCRbhFB_c>. Acesso em: 28 de
junho, 2021.

Por fim, o episédio se encerra com Nessa mostrando um desenho de si
mesma, agora com 0s patins azuis nos pés. Golias ainda faz uma chamada para
os/as espectadores/as, perguntando-lhes sobre qual é a cor favorita deles/as e quais
sao os seus brinquedos prediletos.

Diante dessa descricao, percebemos alguns pontos interessantes na narrativa
de AZUL OU ROSA - Nosso mundo com Golias (2018). Por exemplo, 0 modo como
0 e a personagem protagonistas trazem perguntas sobre as brincadeiras e as cores
voltadas aos meninos e as meninas e propdem a troca e mistura de cores, além de
pensarem em brincadeiras que meninos e meninas podem participar coletivamente.
Essa discussédo nao se restringe apenas a Golias e Nessa e tampouco a narrativa da
histéria, mas abre espaco para que, assim como as criancas que participam do
video, outras criancas espectadoras, também possam refletir, responder e
guestionar sobre as maneiras pelas quais elas s&o ensinadas e ensinam a
experimentar seus géneros.

Por outro lado, a caracteristica difusa da propagacédo dos artefatos culturais
midiaticos e a desativacdo dos comentarios pela conta Meu Amig&dozao - um espaco

onde os/as internautas poderiam interagir com a publicacdo - dificultam perceber

Educagdo | Santa Maria | v. 49 |2024
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

14


https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

euucaszngg::lf.:: I UFSM ~ISSN.‘1S“—H“

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644469639

como ocorre, por parte do publico, a recepcao desse video e do conteudo que ele
propde.

Desse modo, optamos por enfatizar as reacOes e respostas dadas pelas
criangas que participam do video, quando indagadas por Golias e Nessa acerca dos
artefatos culturais e das questbes de género. De que maneiras as criangas
entrevistadas significam e interpretam os artefatos da cultura visual, como
brincadeiras, brinquedos e cores, conforme as atribuicbes masculinas e femininas?
Quais as possiveis relacbes que essas falas podem guardar com a pedagogia de
género nas infancias? De que modos o video, por meio do aspecto audiovisual e da
mediacdo do e da personagem, dialoga com as respostas dos/as participantes? E
importante  mencionar que consideramos o fato de essa producdo midiatica
possivelmente ter recortado a selecdo de determinadas partes das entrevistas em
seu processo de edigdo, de maneira a se harmonizar com a construgédo da narrativa
proposta pelo episddio. Contudo, ainda que de modo controlado pelos/as
produtores/as, as falas das criancas podem refletir opinides que, no senso comum,
h& sobre género, cultura visual e infancias.

Para investigar tais indagacfes, atendemos as orientacdes propostas pelo
sistema de analise de imagem denominado PROVOQUE - Problematizando
Visualidades e Questionando Estereétipos (BALISCEI, 2020). A partir das cinco
etapas analiticas do PROVOQUE, procuramos reunir as passagens do video em que
ocorreram as interagbes com as criangas, e transcrever suas afirmac¢des conforme
as perguntas de Golias e Nessa, bem como contextualizar as cenas apresentadas.
Em seguida, dividimos as cenas em trés momentos e os relacionamos aos estudos
gue discutem sobre a generificacdo dos artefatos da cultura visual nas infancias, a
partir das cores e outras caracteristicas consideradas “de menina” e “de menino”. No
total, o video reline 6 criancas entrevistadas

A primeira aparicdo das criancas na trama de AZUL OU ROSA - No0sso
mundo com Golias (2018) acontece apés a conversa entre Golias e Nessa, quando a
personagem estranha que as panelinhas sejam um dos brinquedos preferidos do
amigo. Nesse momento, Golias se volta para a camera e interroga os/as

espectadores/as: “Sera que brincar de panelinha é sé para menina? O que vocé
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acha?”. Em seguida, o video mostra trés criangas vestidas com uniforme escolar.
Dentre elas, uma menina, identificada por nés como “A”, opina: “Para mim existe
brincadeira s6 de menino ou s6 para menina”. Na sequéncia, a edi¢ao intercala uma
cena da animacao original, na qual a personagem Lili consulta suas bonecas a
respeito da duavida se deve convidar Yuri e seu boneco para a brincadeira, ou nao -
como ja apresentamos na Figura 3. Apés isso, a filmagem retorna para o mesmo
espaco educativo, dessa vez com outras duas alunas uniformizadas. Uma delas, a
crianca “B”, defende que “Os dois [meninos e meninas] podem brincar da mesma
coisa”. A crianca “A”, por sua vez, reforga sua opinidao, diferenciando os brinquedos
masculinos dos das meninas. Ela afirma que “A [brincadeira] de menino é guerra!” e
logo em seguida acrescenta: “Mas eu também gosto um pouquinho de guerra. Eu
brinco um pouquinho”. A isso Golias responde: “Tudo bem. A Nessa adora jogar
bola”, mostrando que meninas também podem realizar brincadeiras consideradas
como “de meninos”.

Nesse excerto, relembramos os estudos de Bento (2011) e Adichie (2017),
gue apontam que O processo de generificagdo ocorrem desde muito cedo
objetivando criar e transformar os corpos infantis, por meio de brinquedos, cores,
modelos de roupas e projetos futuros lancados sobre as criancas a partir do sexo
bioldgico. Bento (2011, p. 551) ainda afirma que “O mundo infantil se constréi sobre
proibicdes e afirmacdes” destinadas a preparagcdo dos corpos, a adequagao dos
géneros e, por conseguinte, a da sexualidade.

Em confluéncia com essas autoras, Cunha (2010) observa que mesmo em
espacos educativos, tais como os da Educacao Infantil, ha uma espécie de acordo
entre os/as alunos/as e professores/as, a partir do qual esses e outros sujeitos
combinam de ndo ultrapassar as convencfes enquadradas as masculinidades e
feminilidades. Conforme a autora, as regras desse acordo sdo insistentemente
reiteradas, sobretudo, a partir da expressao “[...] ‘isso é coisa de menino’ ou, ‘isso é
coisa de menina” (CUNHA, 2010, p.14). Nunes (2010), semelhantemente,
demonstra que essas proibicdes ultrapassam o0s espacos e tempos da Educacao
Infantil e que ocorrem, também, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A autora

verifica, em uma pesquisa com a turma da 32 série do Ensino Fundamental, que “As
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criancas, atraveés de suas preferéncias por determinados brinquedos, personagens e
materiais escolares, demonstram que vivenciam diversas experiéncias visuais que
delimitam o que meninas e meninos podem fazer, pensar e desejar’ (NUNES, 2010,
p.70). Além disso, em sua pesquisa, a autora nota que os/as alunos/as ressaltaram
gque os materiais, brinquedos e brincadeiras que eles/as utilizam e praticam, bem
como a predilecdo por determinado/a personagem, devem ser coerentes ao género,
caso contrario eles/as ndo serdo aceitos/as pelo grupo. Esses dados contribuem
para a andlise que fazemos das respostas das criangas no video AZUL OU ROSA —
Nosso Mundo com Golias (2018). Ao afirmar que existem brincadeiras somente para
meninos ou para meninas, a participante “A” demonstra, tal como os estudos
(BENTO, 2011; ADICHIE, 2017; CUNHA, 2010; NUNES, 2010), que essas divisbes
se fazem presentes em seu cotidiano.

Mas o que diferencia os artefatos destinados ao feminino e ao masculino? Ao
se deparar com sec¢des de brinquedos divididos conforme género, Adichie (2017, p.
11) percebe que “Os brinquedos para meninos geralmente sédo ‘ativos’, pedindo
algum tipo de ‘agdo’ — trens, carrinhos —, e o0s brinquedos para meninas
geralmente sdo ‘passivos’, sendo a imensa maioria bonecas”. Semelhantemente,
Bento (2011) argumenta que os brinquedos como bonecas, fogdozinhos e
panelinhas, preparam a crianca para atuar o género feminino conforme as
caracteristicas de passividade, cuidado e bondade, estritamente ligadas a
maternidade e a vida privada. Ja os revolveres, bonecos de acao, carros, bolas e
outros brinquedos que agucam a competitividade, além de exigirem esforgos
intelectuais e corporais especificos, direcionam a constru¢cdo do masculino e sua
atuacao no mundo publico. A passividade e a agressividade conferidas aos artefatos
‘para meninas” e “para meninos”, respectivamente, também sao percebidas pelas
proprias criancas nos estudos de Nunes (2010). Isso fica evidente quando a autora

argumenta que:
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[...] as criancas ressaltam a docilidade das personagens femininas e a
agressividade dos personagens masculinos. Eles relatam que os
brinquedos, os filmes e os desenhos animados dos meninos geralmente
possuem superpoderes porque seu enredo (estilo de vida) exige isso, afinal,
eles convivem com constantes lutas, com o combate ao mal e com
competicdes que necessitam de poderes sobrenaturais para aquisicdo de
sucessos em suas histdrias. Com isso, ha a consolidagdo da distingdo entre
atribuigdes sociais destinadas as meninas e aos meninos (NUNES, 2010, p.
75).

Desse modo, entendemos que ha uma separagdo entre o género masculino e
feminino que se constréi a partir da atribuicdo de determinadas caracteristicas e
suas materializagbes em brinquedos, brincadeiras, materiais escolares e outros
artefatos da cultura visual. Tais construcbes atravessam as infancias nos seus
cotidianos escolares e em outros ambitos, sendo reforgadas, inclusive, pelas
préprias criangas, que nao so diferenciam os artefatos “para meninos” dos de “para
meninas”, como também regulam e validam, entre elas, os comportamentos
convencionados por eles. Por outro lado, quando a crianca “B” diz, no video, que:
“Os dois [meninos e meninas] podem brincar da mesma coisa”, ela extrapola as
barreiras do feminino e do masculino, assim como o personagem Golias, que mostra
a possibilidade de as meninas praticarem brincadeiras consideradas “de meninos”.
Até mesmo a aluna “A”, quem, apesar de delimitar as brincadeiras dos meninos
como “de guerra”, admite que também gosta desse tipo de jogo.

Apés a interagao com as alunas “A” e “B”, ha um segundo momento, quando
Golias estende a pergunta para os meninos: “E 0os meninos, tem brincadeira de
menina que vocés gostam? Vocés convidam as meninas para brincar com vocés?”.
A primeira interrogacdo, o aluno “C” se expressa e gesticula de forma reflexiva:
“‘Estou pensando...”, ao passo que a segunda questao é respondida por um outro
participante, aluno “D”, da seguinte forma: "Eu ja convidei, mas foi a minha prima”.
Nessas cenas, destacamos um possivel receio dos meninos em afirmarem que
gostam de brincadeiras consideradas como femininas, ou em reconhecerem que
praticam atividades ludicas junto das meninas. Tais conjecturas podem ser
relacionadas ao que, em outro estudo, temos chamado de “Projeto de

masculinizacdo dos meninos”:

Educagdo | Santa Maria | v. 49 |2024
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

18


https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

euucas:nne::l;s(:: I UFSM ISSN 1984-6444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644469639

Por projetos de masculinizagdo dos meninos me refiro ao conjunto de acfes
e enunciados lancados sobre os garotos, desde a infancia, na expectativa
de que eles, ao longo da vida assumam habilidades, comportamentos,
gostos, profissGes, espacos e a (heteros)sexualidade que a sociedade
valoriza como “apropriados” aos sujeitos masculinos (BALISCEI, 2020,
p.98).

Conforme argumentamos nesse outro estudo, a constru¢cdo da masculinidade
se funda numa espécie de triplice negacao e na diferenciagdo com relacdo a mulher,
ao bebé e ao homossexual, sendo, esse dultimo, recorrentemente, também
assimilado a feminilidade. Ao se referirem, muitas vezes, as meninas como fontes de
‘contaminacdo” da masculinidade, os meninos e mesmo homens adultos
desaprovam, denunciam e ridicularizam os gestos afeminados uns dos outros,

utilizando-se de palavras como “mulherzinha”, “garotinha” e “bichinha”, ndo s6 para
inferiorizar, mas, também, destacar as diferencas entre eles, hierarquizando-os.

Ademais, o0 medo de ser identificado como homossexual se faz presente
desde as infancias, quando os gostos e comportamentos expressados publicamente
pelos meninos sédo vigiados pelos/as adultos/as. Exemplo disso pode ser localizado
nas observacdes que Cunha (2010, p. 18) faz sobre um episédio ocorrido na
Educacéo Infantil, quando uma menina afirmou que se um menino usasse a mochila
rosa com a imagem da Barbie, seria gay: “Entendemos que esta afirmagéo queria
dizer: se um menino usar algo que tenha as marcas do feminino, ele sera visto como
alguém fora da légica heterossexual, quase um freak”.

Tais expressdes ganham continuidade em outros niveis da Educacao Basica,
como visualizamos nas transcri¢des de Nunes (2010) em dialogo com as criancas da
32 série do Ensino Fundamental, as quais afirmam ser proibido um menino usar
“coisas de menina”. Ainda assim, caso o faca, esse menino, conforme explicou o
grupo de criancas a autora, € percebido pelos/as demais como “estranho” ou
“bichinha”, sendo ridicularizado principalmente por outros garotos. Nesse sentido,
quando o aluno “D” afirma que ja convidou uma menina para brincar, acrescentando
a justificativa “mas foi a minha prima”, analisamos que o vinculo familiar, nesse caso,
parece mais uma forma de defesa para autorizar o contato que ele tem com o

feminino, sem precisar recair a tais acusacoes sobre o género e a sexualidade.
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Por fim, na terceira passagem do episédio em que ocorre a interacao de
Golias com as criangas, 0 personagem ainda questiona sobre a predilecédo pela cor
rosa: “Eu ja ouvi que sé as meninas gostam de rosa. Por que sera hein?”. Nesse
momento, a aluna “E” responde: “Porque rosa é uma cor bonita”, ao que o
amigaozao replica: “Mas os meninos também nao podem achar?”. Apds isso, o
aluno “F” comenta: “Sé tenho uma roupa rosa, sé tenho uma. Parece de berinjela! E
toda rosal!l” As perguntas se encerram com Golias concordando “Eu também adoro
rosa porque é a cor da Nessa!”.

Conforme ja abordamos nas analises de passagens anteriores e em outros
momentos desta pesquisa, percebemos que a indagacdo do personagem em
relacdo ao rosa, nesse trecho, néo foi feita por acaso. Esse movimento problematiza
0s modos de ser e performar o género atribuido aos meninos e as meninas por meio
das cores.

Em outro estudo demonstramos que a associacdo do masculino ao azul e do
feminino, ao rosa, sdo constru¢cdes sociais bastante recentes historicamente,
derivadas, sobretudo, de transformacdes culturais, econ6micas, religiosas e de
género dos séculos XX e XXI (BALISCEI, 2021). Nele, especificamente sobre a cor
rosa, identificamos um processo de generificacdo dos artefatos enderecados as
meninas, denominado como “pinkification”, a partir do qual grupos conservadores
passaram a significar a cor rosa como simbolo da feminilidade tradicional, em reacéo
as lutas dos movimentos feministas. Essa significacdo, somada as estratégias
publicitarias de diferenciacdo entre os produtos infantis para meninos e meninas,
contribuiu para a consolidagao da cor rosa como “de menina”, chegando a atingir um
nivel imperativo moral para as criancas entre trés e sete anos.

Verificamos uma continuidade desse processo de generificacdo do rosa,
também nos estudos de Marcia Gobbi (2015). A autora percebe, durante uma
investigacdo na Educacao Infantil, que a maioria dos desenhos produzidos pelas
criancas utilizava a cor rosa em associacdo as praticas convencionadas como
femininas, atuando, logo, como um marcador do universo feminino. A autora também
ressalta que, ao questionar as meninas sobre a escolha do rosa, recebeu respostas

como “nao sei’, “porque € mais bonito” ou “fica bonitinho”. Essas respostas,
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percebemos, sdo semelhantes a da fala da aluna “E” no video do Meu Amigéaozao,
quando ela justifica a predilegdo pela cor com a expressao: “Porque rosa é uma cor
bonita”. Gobbi (2015) argumenta que apesar de essas afirmacbes parecerem
espontaneas e naturais para as meninas, o atrelamento entre a cor rosa e a
feminilidade por parte das criancas (e mesmo por parte dos/as adultos/as) néo
ocorre de maneira ingénua. Nas palavras da autora, tal associacdo comprova a “[...]
imposicdo do rosa das roupas, sapatos, sanddlias, bonecas, casinhas e tantos
brinquedos que denotam a existéncia de uma didatica de género que, perversa e
vagarosamente, vai ensinando e constituindo qual é o lugar das meninas e das
mulheres e do feminino” (GOBBI, 2015, p. 150). Assim, tal como as respostas das
criancas da Educacao Infantil investigadas pela autora, a justificativa da crianca “E”
diante da pergunta de Golias, no video analisado por nés, indica a naturalizagéo do
uso da cor rosa como marca do feminino. Com isso, inferimos que longe de ser uma
associacdo espontanea, essa é efeito de um processo social, histérico, cultural e
também educativo.

Ao abordarmos sobre a cor rosa e a feminilidade, também fica implicita a
relacdo desse elemento cromatico com a masculinidade. Ao contrario das meninas —
gue, de modo geral, sdo conduzidas a consumirem artefatos em tons rosados - 0s
meninos sdo ensinados a se manterem o mais longe possivel dessa cor, a fim de
preservar e reforcar a sua virilidade. A partir de uma pesquisa feita na Alemanha,
envolvendo 2 mil homens e mulheres na faixa etaria entre 14 e 97 anos com
profissdes diversas, Eva Heller (2013) constatou que 29% dos homens até 25 anos
mencionaram o rosa como a cor da qual eles menos gostam. Mais do que isso, a
autora afirmou que nenhum homem indicou predilecdo pela cor rosa, e que,
inclusive, muitos dos entrevistados alegaram nao conhecerem ou ndo saberem
distinguir essa cor em relagéo ao lilds, “[...] como se em seu olhar masculino nao
houvesse como perceber a diferenca entre essas duas cores” (HELLER, 2013,
p.397). Assim, a autora suspeita que ha uma preocupacao dos homens em se negar
a reconhecer e apreciar a cor rosa, a fim de reiterar suas masculinidades e
responderem as convencgdes atribuidas a esse género.

Heller (2013) também destaca que a generificacdo da cor rosa enquanto
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demarcacdo do feminino guarda relacbes com o emprego discriminatorio que,
historicamente, foi feito a partir dessa cor. A autora discorre sobre a Segunda Guerra
Mundial, lembrando-nos de um contexto onde os homens lidos como homossexuais
foram conduzidos aos campos de concentracdo e obrigados a utilizar um triangulo
rosa costurado a roupa, como uma marca distintiva da abjecdo que representavam
ao ideal de masculinidade exaltado a época.

N&o restrita a esse periodo e localidade, a cor rosa também é percebida como
motivo de zombaria, inclusive na contemporaneidade brasileira. No Brasil, um ex-
presidente, por exemplo, ao visitar o Estado do Maranhdo em 2020, quando
consumiu o refrigerante cor-de-rosa originario da regido, proferiu expressées como
“Agora virei boiola igual maranhense, € isso?”; “O guarana cor-de-rosa do Maranh&o
ai, oh! Quem toma esse guarana aqui vira maranhense hem” e “Guarana cor-de-rosa
no Maranhdo... Que boiolagem isso aqui”. Tal episédio mostra que o rosa ndo so é
empregado como uma cor do universo feminino e que direciona as meninas a
atuarem determinado tipo de feminilidade. A cor é, também, utilizada para vigiar,
constranger e hierarquizar as masculinidades.

Apesar dessas imposi¢coes e coergdes da cor rosa sobre as feminilidades e as
masculinidades, respectivamente, € preciso lembrar que ha movimentos de
guestionamento e subversao dessas convencdes. Em um episddio registrado por
Gobbi (2015) durante a investigagdo com as criangas, por exemplo, um garoto
utilizou a cor rosa para desenhar a sua familia. Quando questionado por um outro
colega se essa nao seria uma cor “de menina’, ele respondeu “nada a ver’,
continuando a atividade. Nesse momento a autora verifica uma ruptura com relacao
ao uso da cor rosa enquanto marca do feminino e sublinha as possibilidades de os
meninos também utilizarem essa cor.

No video AZUL OU ROSA - Nosso mundo com Golias (2018),
semelhantemente, o aluno “F” traz uma expressao interessante ao manifestar que
possui apenas uma peca de roupa na cor rosa: “Sé6 tenho uma roupa rosa, sé tenho
uma. Parece de berinjela! E toda rosa!!”. No inicio da afirmacdo, podemos pensar
que o aluno alega de modo defensivo que apresenta apenas uma roupa rosa, a fim

de ndo ter sua masculinidade questionada. No entanto, a continuacado de sua fala
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também abre possibilidades para inferirmos que ele significa a cor rosa nao pela
associagdo com a feminilidade, mas pela semelhanca com a berinjela, além de
mostrar uma apreciacdo pela cor ao exclamar, orgulhosamente, “E toda rosal”.
Desse modo, o relato sobre ter apenas uma vestimenta rosa pode ser interpretado,
também, como uma espécie de queixa de que gostaria de ter mais roupas dessa cor,
ou, ainda, uma observacdo de que, a ele, ndo atribuem frequentemente roupas
desse tipo. Na fala de Golias, verificamos um movimento de transgressao mais
nitido, ao questionar se os meninos também ndo podem achar a cor rosa bonita, e
mais tarde, ao afirmar que gosta dessa cor, tensionando as rela¢des de significados

com o género e, de modo mais implicito, com a sexualidade.

Consideracgoes finais

Ao analisarmos a producao audiovisual AZUL OU ROSA - Nosso mundo com
Golias (2018), consideramos interessantes os modos como Golias e Nessa trazem
perguntas sobre as brincadeiras e as cores voltadas aos meninos e as meninas, e
propdem a troca e mistura de cores, além de pensarem em brincadeiras que as
criancas podem participar, coletivamente. Ademais, observamos que o episodio
analisado tematiza as relacdes entre cores e género de formas sutis, atravessadas
por atividades ludicas, como fabricar as tintas com pigmentos naturais.

Ao brincarem de trocar as cores e se imaginarem com aparéncias diferentes
das originais, Golias e Nessa mostram que, tal como 0s elementos cromaticos, o
género também € uma invencdo, um jogo ou brincadeira, cujas regras podemos
subverter. Verificamos ainda que o video conta com a participacdo de criancas,
cujas reac0Oes e interpretacdes revelam associacdes entre género e artefatos, como
cores, brinquedos e brincadeiras. Essa andlise vai ao encontro dos apontamentos de
Adichie (2017), Bento (2011), Autor (2020), Cunha (2010), Gobbi (2013) e Nunes
(2010) e mesmos daqueles que fizemos em outras pesquisas (BALISCEI, CALSA E
MAIO, 2016; BALISCEI, 2020; 2021; BALISCEI E BRASIL, 2023) sobre os
processos de generificacdo que atravessam as infancias em seus cotidianos a partir

de diversos meios - dentre eles, a cultura visual.
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Diante disso, compreendemos que as construcbes sobre género e
sexualidade, engendradas social, politica e pedagogicamente antes mesmo do
nascimento da crianga, fazem-se presentes na infancia e determinam “o que é ser
menino” e “o que é ser menina” a partir de diferentes instancias, com destaque para
as cores. As cores, e sobretudo, o rosa e o azul, tém, entdo, seus significados
atrelados as caracteristicas atribuidas ao feminino e ao masculino, e participam
significativamente da pedagogia de género ao (re)produzirem modos de ser, pensatr,
agir, sentir e atuar adequadamente o género, e consequentemente, a sexualidade,
vigiada por meio deste.

Quando se delimitam as significacdes dos elementos cromaticos, fixando-os
aos modos de vivenciar o género, a sexualidade e o corpo, regulam-se, também, os
desejos, as necessidades e as felicidades das criangas, restringindo a exploracéo, a
expressao e o desenvolvimento de suas individualidades e potencialidades. Nesse
sentido, salientamos nessas consideracdes finais, a pertinéncia de investigar e
problematizar as culturas visuais que circundam os cenarios infantis, assim como
propor outras estratégias educativas intencionais que propiciem as criancas
explorarem e significarem as cores de modos multiplos, possibilitando, a elas, serem

coloridas, para além da generificacdo binaria do azul e do rosa.
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Notas

1 Este artigo apresenta resultados de pesquisa do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica — PIBIC, intitulada Para além do azul e do rosa: 0 uso pedagdgico das cores na Educacao
Infantil (2021); contemplada com Bolsa da Fundagédo Araucaria. Processo: 1713/2020.

2Sendo originalmente veiculada por meio televisivo, a série teve seu primeiro episddio transmitido
pelas empresas Nickelodeon e Nick Jr, nos Estados Unidos da América, e pela Treehouse TV no
Canada, ambas em 2008. No Brasil, o lancamento da série animada ocorreu pelo canal Discovery
Kids, em 2010, e pela TV Brasil, em 2011. Atualmente, a animacdo continua sua exibicdo no
Discovery Kids com novos episodios, totalizando duas temporadas com 104 episddios. Ja na TV
Brasil, a transmisséo foi interrompida no ano de 2014 até 2017, quando a emissora retomou a série
no bloco TV Brasil Animada.

SDiferentemente do estudio e da emissora, nesse meio digital a faixa etaria da animagéo é alongada
para as criangas de até sete anos, além de acrescentar outros contedidos aos episodios originais.
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