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Resumo

Este artigo sintetiza aspectos relativos a uma pesquisa participante desenvolvida
numa escola publica, da cidade de Natal-RN, através da qual se buscou favorecer
o processo de inclusao escolar de alunos que apresentam necessidades especiais
e, de uma maneira mais especifica: criar um campo favoravel para que as criangas
expressassem suas idéias e sentimentos, extrapolando a simples informacao
sobre o que sejam os diversos tipos de diferencas/deficiéncias existentes;
contribuir para derrubar barreiras atitudinais existentes no meio educacional frente
aos alunos com necessidades educacionais especiais; estimular a criatividade
das criangas, buscando recursos para desenvolver uma ac&o de apoio aos colegas
que apresentam deficiéncia na escola campo de pesquisa. Através de diversas
estratégias desenvolvidas, conseguiu-se apreender que a deficiéncia ndo é o
Unico fator que provoca exclusdo, mas que as diferencas individuais, muitas
vezes, sdo determinantes para a ndo aceitacéo dos alunos, precisando ser mais
trabalhada, no ambito da escola, a necessidade de respeito a diversidade humana,
sob diversos aspectos. Através das atividades empreendidas, observamos que
os alunos passaram a conviver melhor com as diferencas dos seus colegas,
evidenciando mais respeito e aceita¢ao pelo outro. Urge que os docentes sejam
orientados em processo, que mantenham um diadlogo permanente entre a teoria
e a prética cotidiana, questionando-a e fazendo com que todos os alunos sejam
vistos como aprendizes, como pessoas com ritmos e caracteristicas préprias
que precisam ser respeitados.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva. Cooperagéo. Alunos.

Searching and investing at the inclusive school with aim at stimulating
the pair cooperation

Abstract

This paper synthesizes relative aspects to a developed participant research in a
public school, in Natal city-RN, through which has searched to favor the school
inclusion process of pupils who show special needs, in a more specific way: to
create a favorable field so that the children expressed their ideas and feelings,
surpassing the simple information on what are the several kinds of existing
deficiencies; to contribute to break existing attitudinal barriers in the educational
way face to the pupils with special educational needs; to stimulate the child
creativity, searching resources to develop a support action to the pairs who present
deficiency in research field school. Through diverse developed strategies, it was
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obtained to apprehend that the deficiency is not the only factor that provokes
exclusion, but that the individual differences, many times, are determinative for
not the pupil acceptance, and that need more to be worked, in school scope, the
necessity of respect to the human diversity, under diverse aspects. Through the
undertaken activities, we observe that the pupils had started to coexist better the
differences of their pairs, being evidenced more respect and acceptance for each
other. It has insisted that the teachers are guided in process, who keep a practical
permanent dialogue between the theory and daily practice, questioning it and
making with that all the pupils are seen as learners, as people who possess own
rhythms and characteristics that need to be respected.

Keyword: Full Inclusion. Cooperation. Students.

Pesquisando e investindo na escolainclusiva, com vistas aincentivar a
cooperacdo dos pares

Passei a acreditar que o maior obstéculo para a mudanca
esta dentro de nds mesmos, seja nas nossas atitudes,
seja nos nossos medos. A nossa tendéncia € de
subestimar pessoas e de superestimar as dificuldades
que podem enfrentar e os desapontamentos que podem
experenciar se “falharem”. Mas isso é cair na linguagem
do “nés” e do “eles”: dificilmente sdo estas as palavras
que constroem uma sociedade inclusiva ou uma escola
inclusiva (MITTLER, 2003, p. 16-17).

Introducéo

Com vistas a contribuir para o ajustamento a sociedade das pessoas
com deficiéncia, surgiu na década de 70 um movimento que foi denominado de
Integracdo. Através dele a sociedade, a escola e o mercado de trabalho
comecaram a se abrir no intuito para atender a tais pessoas.

A integracdo era percebida como um processo gradual e dinamico
gue visava valorizar a auto-imagem e a auto-estima da pessoa com deficiéncia,
assim como fazé-la se desenvolver. No entanto, para ser inserida e permanecer
em ambientes comuns, ela deveria se ajustar ao ritmo e as exigéncias da
sociedade.

No que diz respeito a integragdo de cunho educativo-escolar, esse
processo pressupunha o convivio total ou parcial de alunos que apresentavam
deficiéncia com os colegas considerados normais, no periodo escolar. Erauma
maneira condicional de insercéo desses alunos em ambientes escolares, com
base em um modelo que se denominou de “sistema de cascata”. Aqueles que
nao se ajustassem, por exemplo, as exigéncias da classe regular seriam
encaminhados a outras modalidades de servi¢os educacionais, tanto na escola
regular, como em ambientes especializados. Nao existia qualquer questionamento
sobre o0 esquema utilizado pela escola com esses educandos. Nada realmente

358 educacdo Santa Maria, v. 32, n. 2, p. 357-374, 2007
Disponivel em: <http://www.ufsm.br/ce/revista>



Pesquisando e investindo na escola inclusiva, com vistas a incentivar a
cooperagdo dos pares

se modificava para recebé-los (MARTINS, 2001).

A Educacéo Especial, por muito tempo, foi vista como algo separado
da educacdao regular, ndo atendendo as reais necessidades dos alunos. Esse
dualismo educacional passou a ser cada vez mais questionado, principalmente
a partir da década de 80, iniciando-se um movimento que objetivava a fusdo dos
dois sistemas — o regular e o especial — formando um sistema Unico, capaz de
atender as reais necessidades dos alunos.

Ganha forga, em meados da década de 90, um novo paradigma, o da
Inclusdo, que estabelece que todos tém direito de usufruir os beneficios oferecidos
pelos diversos sistemas sociais, inclusive as pessoas com necessidades
especiais. Este novo paradigma considera a diferenca como algo inerente &
relacdo entre os seres humanos.

A inclusédo passa a ser entendida, portanto, como um processo pelo
qual a sociedade se adapta para poder incluir, ndo s6 as pessoas com
necessidades especiais, mas todos os demais segmentos excluidos em seus
sistemas sociais e, simultaneamente, esses se preparam para assumir seus
papéis na sociedade.

Segundo Sanchez (1996), o termo inclusdo vem sendo adotado, no
contexto internacional, com a intencéo de dar um passo a frente do que vinha
sendo empregado (integrag&o), por diversas razdes:

- 0 conceito de inclusdo comunica, de maneira mais clara e com
maior exatiddo, que todas as criancas necessitam estar incluidos na vida
educativa e social das escolas do bairro onde residem e na sociedade em geral,

- oobjetivo basico da inclusao é nao deixar ninguém fora do ambiente
regular de ensino;

- aatencdo, nas escolas inclusivas, centra-se em como construir
um sistema que inclua e esteja estruturado para fazer frente as necessidades
de cada aluno, ndo se assumindo, portanto, que as escolas regulares —
tradicionalmente estruturadas para satisfazer apenas as necessidades da maioria
ou dos alunos denominados “normais” — sejam apropriadas para atender a todos;

- h&duma mudanc¢a no que diz respeito ao planejamento, pois hoje
nao se busca ajudar somente aos estudantes com deficiéncia, mas a todos os
alunos da escola.

Estudos atuais evidenciam que o desenvolvimento das pessoas com
necessidades educacionais especiais ocorre de forma mais efetiva dentro de
ambientes inclusivos (MANTOAN, 1997; MARTINS, 2003) e que a pratica da
inclusdo se baseia em principios diversos, tais como: aceitacéo das diferencas
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individuais, valorizagdo de cada pessoa, convivéncia dentro da diversidade e
cooperacgdo (SASSAKI, 1997).

Educacdo inclusiva

A Declaragéo de Salamanca e Linha de Ac&o sobre Necessidades
Educativas Especiais, aprovada por representantes de 92 governos e 25
organizagdes ndo governamentais, oficializou o termo inclusdo no campo da
educacéo. Esse documento, fruto da Conferéncia Mundial realizada em 1994,
em Salamanca, na Espanha, sob a responsabilidade do governo espanhol, em
cooperacao da UNESCO, procurou reafirmar o direito de todas as pessoas a
educacéo, explicitando que as escolas regulares séo consideradas como os
meios mais capazes para combater atitudes discriminatérias, de criar
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e uma
educacéo para todos, adequada a maioria dos educandos.

Ela foi bem sucedida, ao alertar os governantes que, num contexto
mais amplo de criangas — a quem estava e, infelizmente, ainda esta sendo o
negado o direito & educacgédo — estdo, entre outras, aquelas que: vivem nas ruas;
sdo obrigadas a trabalhar precocemente, em condi¢gdes alarmantes; sdo vitimas
de guerra, doencgas, abusos; pertencem a comunidades distantes dos centros
e/ou nbmades; apresentam deficiéncias ou altas habilidades (MITTLER, 2003).

A recomendacao é para que as escolas se ajustem as necessidades
dos alunos, quaisquer que sejam as suas condi¢des sécio-econdmicas, fisicas,
cognitivas, raciais, linglisticas e culturais. Implica, segundo esse autor, em:
mudar as escolas a fim de torna-las mais responsivas as necessidades dos
educandos; ajudar os professores a aceitarem a sua responsabilidade quanto a
aprendizagem das criangas em geral, incluindo as que estéo frequentando
atualmente a escola e aquelas que dela estéo excluidas, por diversos motivos.

Busca-se, assim, uma reforma ampla no sistema educacional
tradicional, pois se reconhece que a todos deve ser dada uma educacgéo
diferenciada, de modo que respondam as suas necessidades (MARTINS, 2006).

Vale salientar que a:

Educacédo inclusiva ndo é uma cosmética da educacgao
tradicional nem uma simples estratégia de melhoria da
escola: constitui a promogéo da formulacéo da educacdo
em novas bases que rejeitem a exclusdo e promovam
uma educacdo diversa e de qualidade para todos os
alunos (RODRIGUES, 2006, p. 13).

Quando bem estruturada, traz beneficios para todos os alunos, como
conseqiiéncia de adaptacdes metodoldgicas e organizativas que visam responder
as necessidades daqueles que apresentam necessidades mais especificas. As
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estratégias buscadas para atendé-los, portanto, podem enriquecer o ambiente
educativo de uma maneira ampla, beneficiando toda a aula.

Ainclus@o escolar ndo pode ser tida, porém, conforme atesta Correia
(1997), como um conceito inflexivel. Deve permitir um conjunto de opc¢des
educativas que se adapte & situacdo vivenciada pelo aluno na classe. Esta
baseada nas necessidades do educando como um todo e ndo apenas na
perspectiva académica. Este passa a ser respeitado nos niveis sécio-emocional,
académico e pessoal.

E importante, conforme atesta Sanchez (1996), que todos tenham a
sensacao de pertenga, que se sintam aceitos, apdiem e sejam apoiados por
seus iguais e outros membros da comunidade escolar.

Diante disso, a incluséo escolar significa muito mais que a simples
colocacao de um aluno com necessidades especiais na classe regular, envolve
uma atitude de aceitacdo das suas diferencas.

Ao discutir a questéo da presenga do aluno com deficiéncia na escola
regular, Vayer e Roncin (1989, p. 61) afirmam que:

N&o basta dar um lugar a crianca, no fundo da classe ou
numa estrutura de atendimento, para que ela participe
ativamente na vida do grupo social em que se encontra
[...] pois é na proporgdo em que a crianca se integra na
estrutura de comunicagdo que ela pode envolver-se na
acdo e no relacionamento com 0s outros, envolvimento
que é, sabemos bem, a condicdo de todo
desenvolvimento.

Nesse processo inclusivo, papel importante pode ser desempenhado
pelos colegas que ndo apresentam deficiéncias, porque tém condi¢éo de se
tornar excelentes instrumentos de desenvolvimento cognitivo, linguistico, afetivo
e social das criancas que apresentam necessidades especiais.

Adiversidade no meio social e, especialmente, no ambiente escolar, é
fator que muito favorece o enriguecimento, as trocas, os intercambios intelectuais,
sociais e culturais que possam ocorrer entre 0s sujeitos que nele interagem
(MANTOAN, 1997).

Em decorréncia disso, os professores devem ser estimulados a utilizar
0s préprios alunos como recursos naturais para apoiar a aprendizagem dos
colegas que tém mais dificuldades. Para tanto, um aspecto que também “[...] é
importante, é a capacidade de resposta dos professores ao feedback dado
pelos alunos, a medida que se desenvolvem atividades na classe” (AINSCOW,
WANG e PORTER, 1997, p. 17). Dai ser relevante a capacidade do professor
de maodificar planos e atividades, de improvisar, a medida que essas respostas
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ocorrem, no cotidiano escolar.

O desenvolvimento de escolas inclusivas é, pois, um desafio que se
coloca a todos que fazem uma comunidade educativa. Essas escolas devem
procurar oferecer, indistintamente, melhores respostas na educagéo dos seus
alunos, ou seja, precisam buscar a melhoria da qualidade da educacao para
todos.

Para tanto, necessario se faz que haja na comunidade escolar:
valorizagdo e respeito as diferencas individuais; mudancas de atitudes em relagcéo
aos alunos que fogem aos padrdes tidos como normais; extin¢éo de rotulos que
acentuam as diferencas e as dificuldades, em detrimento de fatores positivos,
otimistas, em relacéo ao sucesso dos educandos (BAUMEL, 1998).

Ainclusdo das pessoas que apresentam necessidades especiais na
classe regular é benéfica nao s6 para os alunos que apresentam diferencas
mais significativas. Quando bem estruturada, favorece a todos — profissionais da
educacgao em geral, funcionarios, colegas, pais - por possibilitar o desenvolvimento
de novas atitudes e relagBes, que conduzem a quebra de preconceitos,
esteredtipos e estigmas. Representa, portanto, uma evolugdo do modo de pensar
as diferencas, uma forma das pessoas que convivem no meio escolar se inter-
educarem, respeitando as peculiaridades de cada individuo, no processo de
desenvolvimento fisico, cognitivo e social.

Alguns autores, como Stainback e Stainback (1999), destacam,
inclusive, que a convivéncia em ambientes comuns e as interagdes sociais que
se estabelecem servem para aumentar uma variedade de habilidades
comunicativas, cognitivas e sociais, bem como para proporcionar as criangas
protecédo, apoio e bem-estar no grupo.

Embora as amizades ndo devam ser for¢cadas, seu desenvolvimento
pode ser encorajado e facilitado no ambiente educacional e comunitario e, para
tanto, o adulto pode ser um elemento facilitador desse processo (VAYER e
RONCIN, 1989). Evidentemente, é indispensavel que, para isso, 0s alunos com
necessidades especiais sejam bem acompanhados em seu processo
educacional, devendo a escola se estruturar para desenvolver uma acao
pedagdgica favoravel a natureza de suas especificidades, e — quando necessario
— utilizar também recursos didaticos e instrumentais adequados, capazes de
responder as suas necessidades.

Os colegas, particularmente, podem ser grandes influenciadores do
processo inclusivo, na medida em que forem bem orientados sobre aspectos
relativos a diversidade humana, assim como estimulados a participar de atividades
socializantes, no cotidiano escolar. A acéo empreendida com esses educandos,
portanto, pode ser vista como uma via de mao dupla, trazendo beneficios para
0S mesmos, que, além de crescerem com uma Vvisdo mais realista e menos
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preconceituosa de seus colegas com necessidades especiais, aumentam a
sua auto-estima pela oportunidade de ajuda-los, tornando-se mais dindmico e
atrativo o processo de ensino-aprendizagem.

A pesquisa

E, sobretudo, em relacéo a essa vertente que a pesquisa ora relatada
centrou sua atencédo. Visou conhecer com mais profundidade e favorecer o
processo de incluséo escolar de alunos que apresentam necessidades especiais
e, de uma maneira mais especifica:

- criarum campo favoravel para que as criangas expressassem suas
idéias e sentimentos, extrapolando a simples informag&o sobre o que
sejam os diversos tipos de diferencas/deficiéncias existentes;

- contribuir para derrubar barreiras atitudinais existentes no meio
educacional frente aos alunos com necessidades educacionais
especiais;

- estimular a criatividade das criangas, buscando recursos para
desenvolver uma agdo de apoio, da parte dos mesmos, aos educandos
que apresentam necessidades especiais na escola campo de
pesquisa.

Foi empreendida uma investigacdo de cunho participante, assim
designada por buscar fazer com que pesquisadores e pesquisados participassem
do processo da pesquisa e, também, por procurar incentivar o seu desenvolvimento
de forma mais autdbnoma, autoconfiante, a partir das bases, permitindo uma
relativa independéncia do exterior (GIL, 1991).

Antes do seu inicio, procuramos conhecer qual a escola que seria
mais adequada para o desenvolvimento do projeto. Ainstituicdo escolhida deveria
ser, preferencialmente, de ambito governamental®, trabalhar na perspectiva
inclusiva e apresentar um ndmero consideravel de alunos com necessidades
especiais.

Nesse sentido, buscamos a equipe da Secretaria Municipal de
Educacdo de Natal/RN, que relacionou algumas escolas e, entre essas,
procuramos averiguar qual a que apresentava o maior nimero de alunos com
necessidades especiais e que, a0 mesmo tempo, concordasse em ser campo
dainvestigacao.

A pesquisa foi realizada em uma escola de tamanho médio, em turmas
do turno matutino, pelo fato de haver uma maior concentracdo de alunos
considerados como apresentando algum tipo de deficiéncia, neste turno.

Nela existiam turmas Educacéo Infantil e da 12 etapa do Ensino

Fundamental, bem como algumas classes denominadas de Aceleracéo. Essas
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classes foram assim denominadas porgue visavam recuperar a trajetoria dos
alunos em situacao de defasagem, através do desenvolvimento de uma proposta
de aceleracdo de aprendizagem, que lhes possibilitasse avancos reais,
reintegrando-os no percurso regular do Ensino Fundamental (RIO GRANDE DO
NORTE, 1999).

E importante salientar que, embora tivesse havido concordancia da
direcdo, enfrentamos barreiras em relacdo a algumas professoras atuantes na
instituicdo, antes do inicio das atividades relativas ao projeto, pois rejeitavam a
presenga dos pesquisadores e dos alunos de inicia¢éo cientifica, em suas salas
de aula, alegando alguns motivos: acreditavam que estariamos avaliando a sua
pratica; consideravam que os alunos ficariam dispersos com a presenca de
pessoas estranhas ao grupo; achavam que as atividades previstas atrasariam,
de alguma forma, o contetdo curricular em desenvolvimento.

Tivemos necessidade, pois, de vencer essas barreiras com bastante
tato, oferecendo vérias explica¢des durante as reunides realizadas, inicialmente,
com os docentes na escola, até chegarmos as classes, onde atuamos
diretamente com os alunos em geral. De forma paralela, foi empreendida durante
0 ano, quinzenalmente, uma ag¢do formativa com os docentes da escola?,
buscando fazé-los refletir sobre o processo inclusivo e sobre formas de
atendimento as necessidades dos educandos.

As atividades empreendidas em classe e extra classe possibilitaram
um novo olhar para os alunos e - de uma maneira bem particular - para aqueles
gue eram considerados como apresentando alguma deficiéncia, vendo-os em
suas individualidades.

Conhecendo a escola e os educandos considerados com necessidades
especiais

Em decorréncia da observagao desenvolvida e das atividades realizadas
tanto em classe, como extra classe, pudemos registrar alguns aspectos sobre
a escola campo de pesquisa e sua clientela.

A escola era antiga e construida numa estrutura térrea. Encontrava-se
em precario estado de conservagéao, necessitando de renovacéo da cobertura
do teto (e por isto, no inverno, as aulas eram comumente interrompidas devido
as inundacgbes decorrentes das chuvas), pintura, restauracédo dos banheiros,
além da aquisicéo de bebedouros e adequacao de instalagbes, com vistas a
uma melhor conservacao e a preparagdo de merenda escolar. Salientamos,
porém, que essa escola passou por uma ampla reforma, alguns meses ap6és a
concluséo da pesquisa, apresentando atualmente uma estrutura moderna, com
2 pavimentos.

Sua equipe, no turno matutino (em que se realizou a pesquisa), estava
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constituida por 1 diretora, 1 coordenadora pedagdégica, 12 professores, 1
professora responséavel pela biblioteca e sala de video, 2 auxiliares de servigos
gerais e 2 vigias. Todos os profissionais de educagéo possuiam nivel superior
completo.

A escola esté situada em um bairro de classe média, na zona oeste
da cidade de Natal, que se encontra em franco desenvolvimento. E rodeado por
um grande numero de vilas populares, de onde a maioria dos alunos era originaria,
existindo em relacdo a esse alunado alguns problemas sociais graves como:
falta de moradia, caréncia de alimentacao, problemas de saude e familiares,
entre outros. Isso faz com que alguns desses alunos fossem vistos como
apresentando deficiéncias, quando, na verdade, apresentavam necessidades
educativas especiais temporarias, que dificultavam sua permanéncia na escola
e/ou o seu desenvolvimento.

Segundo Correia (1997, p. 52), tais necessidades:

[...] podem manifestar-se como problemas ligeiros de
leitura, escrita ou calculo ou como atrasos ou
perturbacées menos graves, ao nivel do
desenvolvimento motor, perceptivo, linglistico ou
socioemocional.

No inicio da investigagao, foi-nos apresentada pela direcéo da escola
uma listagem de dezoito alunos, tidos como apresentando alguma deficiéncia,
com idade compreendida entre 6 e 14 anos. No entanto, s6 tivemos contato
com nove desses alunos, sendo cinco da classe de Aceleracao?® |, trés da classe
de Aceleracéo Il Ae um da classe de Aceleracéo Il B. O contato com os demais
alunos nao foi possivel devido ao fato de terem se afastados da escola por
diferentes motivos (por exemplo, em decorréncia de problemas de saude, por
necessidade de trabalhar).

Para preservar a identidade dos alunos considerados com necessidades
especiais, estes serdo identificados neste texto apenas por uma ou duas letras
do seu home.

A primeira classe observada foi a de Aceleracdo I, em que se
encontravam: L, com diagnéstico de deficiéncia mental, dificuldade motora e
comprometimento na fala; M, considerado também deficiente mental; JL, S e
NA que ndo possuiam um diagndstico preciso a respeito de suas condigdes.

Durante nossa estada na escola, pudemos constatar que L apresentava
realmente um déficit cognitivo, que dificultava o seu desenvolvimento e a sua
aprendizagem. No entanto, percebemos o0 seu interesse e um avanco gradativo
na aprendizagem quando a professora trabalhava usando materiais concretos
(exs: tampinhas, sementes, palitos, objetos diversos), quando desenvolvia
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atividades ludicas (envolvendo dramatizag¢des, jogos diversos, mimicas,
adivinhagdes, entre outros) e também nas ocasifes em que utilizava filmes infantis
durante as aulas, ao mesmo tempo em que ia dando o apoio de que necessitava.
Isso mostra que, quando realizados pequenos ajustes, quando ocorre a
concretizacao de atividades mais complexas, assim como enriquecimentos ou
modifica¢cdes nos procedimentos metodoldgicos e didaticos utilizados na escola
durante o processo de ensino-aprendizagem, os alunos conseguem se motivar
e se desenvolver (BRASIL, 2004).

Quanto a M, também constatamos que possuia um déficit intelectual,
no entanto, apés o trabalho empreendido em classe e o contato com a familia,
percebemos que um dos motivos para hao apresentar avangos mais significativos
era a falta de apoio da familia — onde existiam véarios outros casos de deficiéncia
mental constatados. Situacdo como esta hos mostra, conforme atesta Buscaglia
(1991, p. 81), que ainstituicao familiar deve:

[...] assumir sua parte da responsabilidade, pois é dentro
dos limites desta unidade social que a crianga aprendera
a ser o tipo de ser humano que a sociedade determina
como normal. Mas, além disso, é também aqui que se
aprende a ser unico, a desenvolver a individualidade e a
tornar-se uma pessoa criativa, em busca da auto-
realizacao.

No entanto, sabemos que 0s problemas tornam-se mais sérios e
intensos no caso de uma familia com um membro — e no caso da familia dessa
crianga, como varios membros que apresentam deficiéncia — o que exigira de
cada pessoa que a comp0e redefinicdo de papéis e mudancas significativas,
apos a absorcéo do impacto inicial. Os pais precisam, portanto, ser bem orientados
e apoiados desde o momento do nascimento sobre os cuidados necessarios a
crianga, para que possam tornar o ambiente do lar mais receptivo, acolhedor e
propicio ao desenvolvimento, bem como sobre 0s servigos existentes na
comunidade, de forma a contribuir para o seu desenvolvimento. Assim, a
importancia do papel da familia ndo pode ser minimizada, pois é neste ambiente
gue as criancas com deficiéncia, primeiramente, aprenderdo e comprovarao que
Ihes é permitido ser pessoas, com caracteristicas e condi¢cées proprias
(BUSCAGLIA, 1991; MITTLER, 2003).

Outras situacdes se evidenciaram em relacéo a alguns dos educandos
citados, que tinham profunda correlagdo com desajustes no ambiente familiar. A
aluna JL apresentava dificuldade de aprendizagem, decorrente de fatores
emocionais: sofria pela auséncia da mae, que estava presa e pela cobranca e
superprotecdo da madrasta, que nao queria que houvesse qualquer referéncia a
sua mae bioldgica. A aluna vivia em um constante conflito consigo mesma, pois,
com a possivel volta da mae, a madrasta ndo admitia perdé-la e, com isso, a
adolescente vivia chorando pelos cantos da escola e ndo conseguia se concentrar
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nas atividades, acentuando ainda mais as suas dificuldades de aprendizagem.

O aluno S, durante as nossas observacdes, se comportou como
qualquer outra crianca da classe que era considerada dentro dos padrbes da
normalidade, sendo inclusive percebido - em algumas atividades empreendidas
pelos pesquisadores e professora regente da classe - como um dos alunos com
melhor desempenho na turma. No entanto, por ser inquieto e ndo gostar da
rotina que a escola impunha - e, principalmente, por ndo aceitar essa rotina -
sofria as consequéncias, pois, quando fazia algo que a professora ndo aprovava,
essa o repreendia e denunciava o fato a sua responséavel (a avd), que por sua vez
0 castigava com severidade.

Quanto a aluna AN, apenas tivemos contato com ela trés vezes, porque
faltava com bastante frequéncia as aulas. Mas, o que pudemos observar é sua
atitude de constante apatia, pois ndo evidenciou em nenhum momento qualquer
interesse no desenvolvimento das atividades propostas em sala de aula. Outro
problema que professora regente da classe enfrentava com essa aluna, segundo
nos informou durante o periodo de observacao, é que — por sua mée passar todo
o dia fora de casa, trabalhando — AN permanecia a maior parte da tarde e da
noite perambulando de casa em casa ou na rua, e assim - quando ia a aula -
sempre aparentava sonoléncia, sendo considerada pelo grupo como preguigosa.

Os casos de JL, S e AN mostram-nos a necessidade de uma orientacédo
mais efetiva a familia e aos docentes, bem como de um trabalho em parceria
entre os dois segmentos, visando a efetiva incluséo escolar e social dos alunos.

A segunda turma investigada foi a classe de Aceleracéo Il A, da qual
ML, MN e A participam. No tocante a ML, durante nossas observacoes, pudemos
perceber que este aluno tinha um comprometimento na aprendizagem e, em
termos emocionais, tinha certa instabilidade: em alguns momentos se comportava
€omo crianga, engquanto que em outros evidenciava interesses compativeis com
qualquer adolescente de sua idade. Durante as atividades empreendidas na
classe, em algumas disciplinas, apresentava dificuldade de interpretar e de
entender algumas explicagcbes da professora, no entanto, em outras atividades,
como por exemplo, naquelas relacionadas a disciplina de Matematica, ele nos
surpreendia com a resolucgéo de situa¢des-problemas. Com isto, mostrava que
cada pessoa tem interesses e ritmos diferentes, ou seja, cada uma tem seu
tempo préprio, necessitando ser desafiada a desenvolver as suas capacidades
e a avancar em sua aprendizagem, a se adaptar ao grupo e a interagir com
colegas.

A aluna MN, embora tida na escola como deficiente, de acordo com
nossas observacoes, ndo apresentava comprometimento intelectual, apenas néo
Ihe foi colocado, pela familia, qualquer tipo de limite. Assim, era irrequieta, gostava
de dar ordens aos colegas e s6 fazia as atividades na hora que desejava. Seu
desempenho, em classe, era razoavel, quando se dispunha a participar das
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atividades empreendidas.

A é aaluna que apresentava comprometimento intelectual e uma grande
caréncia afetiva. Faltava com bastante freqiiéncia as aulas, ndo se concentrava
nas atividades, quando questionada s6 respondia com um sorriso ou com um
movimento de cabeca e dificiimente emitia algum tipo de som. A deficiéncia
mental apresentada pela aluna, no entanto, ndo era por nos percebida como um
fator determinante para o isolamento que era alvo por parte dos colegas na
classe e para a atitude de desinteresse da professora frente a ela. Percebemos
gue ndo lIhe era dado o estimulo e o apoio que considerAvamos necessarios
para motiva-la a participar da aula e que, constantemente, a professora a inibia
diante da turma, afirmando que estava fazendo a tarefa de maneira errada ou
gue era dificil trabalhar com ela. Com isso, A se sentia diferente, e de certa
forma, se isolava cada vez mais do restante dos alunos, comportando-se como
uma crianga bem menor, de seis ou sete anos.

D, por sua vez, era aluno da classe de Aceleracéo Il B e, embora
desempenhando de forma satisfatéria as atividades propostas pela professora,
muitas vezes, durante as aulas, apresentava-se de forma agressiva e rebelde,
nao admitindo ser preterido nas atividades, sempre querendo se destacar. Em
decorréncia disso, causava tumultuo na classe e exigia constantes intervencgdes
por parte da professora, requerendo, a nosso ver, um acompanhamento
psicolégico, que na escola ndo lhe era fornecido.

A partir do trabalho desenvolvido na investigacdo, observamos que ha
necessidade de um investimento mais sistematico na escola e nos alunos,
evitando-se a rotulacéo e a falta de um atendimento adequado aos mesmos, de
uma forma geral.

A formacao continuada das professoras é importante para superar 0s
problemas evidenciados, pois um professor bem orientado sabera atuar diante
das dificuldades existentes no processo de ensino-aprendizagem, assim como
podera orientar os educandos sobre as diferencas individuais existentes na turma,
levando-os a respeita-las. E importante, igualmente, uma aproximag&o maior
das familias, buscando uma orientagdo mais sistematica e uma parceria efetiva
em beneficio dos alunos.

Investindo na escola

No decorrer da pesquisa participante, diversas estratégias foram
empreendidas: reunibes de estudos sobre a temética da educacgéo inclusiva
com a equipe responsavel pela investigacao e alunos de Iniciacéo Cientifica;
reunides com o diretor, coordenador e professores da escola, com vistas a
esclarecer sobre o objetivo do trabalho e as estratégias empregadas; conversas
informais com os alunos; observagédo do cotidiano escolar, em atividades
realizadas em classe e extraclasse; observacao das relagdes de ajuda existentes
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entre alunos normais e 0s que apresentam deficiéncia; contacéo de historias,
como motivacao para o trabalho de socializag&o desenvolvido com os alunos;
desenvolvimento de atividades envolvendo pintura, desenhos, jogos e brincadeiras
gue despertassem a livre expresséo de idéias e sentimentos frente aos educandos
com necessidades educacionais especiais e possibilitassem uma reflexdo
conjunta, em classe, sobre como se relacionar com esses colegas.

Atendendo aos objetivos propostos, durante as observacgdes e
intervencdes realizadas buscamos conhecer a situagdo de insercéo escolar dos
alunos que apresentam deficiéncia e - ao mesmo tempo - contribuir para que os
demais alunos com quem convivem, na comunidade escolar, se tornassem
elementos mais participativos no seu processo de educac¢édo/incluséo social.

De modo geral, procuramos realizar atividades simples e praticas,
nas proprias classes onde empreendemos a investigacao, tentando despertar o
espirito de cooperagéo, solidariedade e respeito mituo entre os alunos, das
guais destacaremos algumas, a seguir, a titulo de exemplificagao.

Durante uma dessas atividades realizadas, solicitamos que os alunos,
um a um, situassem algumas caracteristicas do colega que estava sentado ao
seu lado, e a esse — por sua vez - foi pedido para que falasse por que achava que
Ihe foram apontadas especificamente aquelas caracteristicas, levando a turma
a uma reflex@o sobre as diferengas existentes no grupo, bem como sobre a
importancia de existir respeito diante da diversidade das pessoas que o formam.
Aesse respeito, Vayer e Roncin (1989, p.67), a partir de todo um trabalho centrado
na observacao de interacfes existentes entre criancas com deficiéncia e néo-
deficientes, afirmam que “a aceitacdo da diferenca pelos que séo considerados
normais depende do conhecimento que as criangas tém uma das outras”.

Em outra atividade empreendida durante a investigacao, foi solicitado
que dois alunos, de cada vez, procurassem colocar uma caneta amarrada no
centro de um barbante na abertura de uma garrafa plastica de refrigerante. De
uma maneira simples, sem utilizar qualquer material sofisticado, tivemos com
essa atividade — que despertou interesse dos alunos — o objetivo de refletir sobre
o fato de que, apenas com apoio matuo, ou seja, com cooperacgao e uniao, 0s
dois poderiam melhor conseguir aquilo que objetivavam realizar.

Esses sdo valores que necessitam ser cada vez mais incentivados
nos dias atuais, tanto na escola, como na sociedade. Reconhece-se, hoje, que
0 aprender a viver juntos, a viver com o outro, € uma aprendizagem que se
constitui num dos maiores desafios da educacgédo. Envolve, segundo o Relatério
para UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacao para o século XXI
(DELORS, 2004), a descoberta progressiva do outro e, num segundo nivel, ao
longo de toda vida, a participacdo em projetos comuns e motivadores que tendem
afazer com que conflitos inter-individuais sejam reduzidos ou desaparecam, em
alguns casos.
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Realizamos, também, outra tarefa na qual dividimos cada uma das
turmas em dois grupos. Trabalhamos com um jogo que envolvia personagens
com deficiéncia, com a finalidade de Ihes apresentar formas de tratar os colegas
gue apresentavam necessidades especiais, em decorréncia de algum tipo de
deficiéncia. Todos os alunos interagiram durante os jogos, provocando um debate
sobre quem sé&o as criangas com necessidades especiais, do que necessitam,
0 que podemos fazer por elas, como se comportar e como tratar essas pessoas,
pois entendemos que o conhecimento sobre a diversidade humana conduz as
pessoas a tomarem consciéncia sobre as semelhancas e diferencgas individuais,
levando-as a refletir sobre a interdependéncia existente entre todos os seres
humanos. Acreditamos que, assim, terdo mais condi¢&o de se colocar no lugar
dos outros e compreender as suas reacdes, assim como de entender que
desenvolver atitudes de empatia, na escola, € muito Util para os comportamentos
sociais ao longo da vida (DELORS, 2004).

No decorrer do trabalho com esses alunos, utilizamos, ainda, a
contacéo de algumas historias infantis, envolvendo personagens com deficiéncia
mental (por exemplo: Meu amigo Down na Rua, Meu Amigo Down em Casa,
Meu Amigo Down na Escola (de Claudia Werneck); e Minha Irmé Diferente (de
Betty Ren Wright), e com paralisia cerebral (Um Menino Especial e Pedro Pé de
Valsa (de Denise Milaré e Silvia Maria Calipo), procurando, de uma forma atrativa,
fazé-los entrar em contato com a realidade vivenciada pelas pessoas com
deficiéncias, esclarecé-los sobre as necessidades especiais que apresentam,
sobre as suas possibilidades e, ao mesmo tempo, reduzir 0s preconceitos
existentes.Trabalhamos dessa forma porque acreditamos que, conforme afirma
Amarilha (2006, p. 29), quando:

[...] colocamos a narrativa na escola através do contador
/ leitor de histérias, mudamos a histéria da escola.
Mudamos a relagcdo da crianga com a cultura escolar,
porque a fazemos experimentar textos significativos do
ponto de vista psicolégico, social, linguistico, afetivo [...].

Essas historias serviram para melhorar o ambiente e, também, como
fator de motivagdo para a realizagdo de outras atividades préaticas, como
dramatizacdes e jogos, através das quais pudemos simular situacdes do cotidiano
das pessoas com necessidades especialis, refletir conjuntamente e, também,
orienta-los em processo sobre como se relacionar melhor com elas.

Contribuimos, também, para mudar a relagdo dos alunos com a
diferenca/deficiéncia, fazendo-o conviver com seus colegas que apresentam
déficits diversos com mais naturalidade, sem tantos preconceitos, sem medos,
sem condutas defensivas —tdo comuns ainda hoje.
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Consideragdes finais

No desenvolvimento da pesquisa, constatamos que, embora existam
na escola, alguns alunos que apresentam realmente déficits em uma ou mais
area, existem outros que, apesar de considerados como deficientes pela equipe,
nao apresentavam deficiéncia real, apenas déficits de ordem circunstancial, em
decorréncia de problemas emocionais, sociais, familiares e/ou de aprendizagem.

Observamos, também, que muitos educandos se apresentavam de
maneira apatica, sem nenhum interesse nas atividades desenvolvidas na escola
e, também que, em alguns momentos, eram evidenciadas reacgdes
preconceituosas - tanto por parte dos demais alunos, como por parte de algumas
professoras - em relagdo a comportamentos discrepantes ou socialmente
indesejaveis apresentados por eles (como por exemplo: agressividade, birra e
apatia) e isso ocorria ndo somente em relagéo aos que apresentam deficiéncias
reais.

Diante dessas observacgdes, podemos dizer que a deficiénciando é o
Unico fator que provoca exclusdo, mas que as diferencas individuais - muitas
vezes - so determinantes para a ndo aceitagcéo desses alunos, precisando ser
mais trabalhada, no &mbito da escola, a necessidade de respeito a diversidade
humana, sob diversos aspectos.

Através das atividades empreendidas, observamos que os alunos
passaram a conviver melhor com as diferencas dos colegas, evidenciando mais
respeito e aceitacéo pelo outro, o que foi reconhecido também pelas professoras
regentes das classes aonde foi empreendida a pesquisa.

Constatamos que se formaram vinculos afetivos e sociais entre os
alunos, em geral, depois das intervenc¢des realizadas e também que a aceitagdo
da-se mais rapidamente entre criancas que entre adultos, pois os alunos
observados - apesar de evidenciarem, de forma inicial, preconceitos frente aos
colegas considerados diferentes, principalmente em decorréncia da influéncia
dos adultos - encontravam-se mais aptos as mudancas, a modificacdo de
conceitos, como resultado da convivéncia com os alunos com necessidades
especiais na classe regular e da acédo pedagogica empreendida.

Diante das observac¢es e dos depoimentos obtidos, percebemos que,
embora venha sendo incentivada a pratica da inclusdo escolar de educandos
com necessidades especiais, as professoras, em sua maioria, ndo estavam ou
nao se sentiam preparadas, pois afirmavam sempre que néo receberam qualquer
tipo de orientacéo, seja em sua formagéo inicial, seja durante o exercicio da sua
profissdo, a respeito de como atuar pedagogicamente como esses alunos. Tal
situacao dificultava até mesmo as intera¢gbes entre os alunos, devido ao
desconhecimento sobre como trabalhar com essas diferencas em classe, sobre
como reduzir os estigmas e 0s preconceitos algumas vezes ja tao arraigados —
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tanto nelas proprias como nos demais componentes da comunidade escolar —
em relacdo aos educandos que apresentam necessidades especiais.

Torna-se necessario, portanto, um esfor¢o efetivo no sentido de preparar
a comunidade escolar - equipe técnica e administrativa, funcionarios, pais, alunos
e, em especial, os docentes - para melhor atuar frente & diversidade.

Urge que os docentes sejam orientados em processo, que mantenham
um didlogo permanente entre a teoria e a pratica cotidiana, questionando-a e
fazendo com que todos os alunos sejam vistos como aprendizes, como pessoas
que possuem ritmos e caracteristicas proprias que precisam ser respeitados. E
de grande relevancia, também, a orientagdo aos alunos em geral, para que sejam
sempre incentivados relacionamentos significativos entre si e com 0s colegas
gue apresentam deficiéncia, bem como a formacdo de uma rede natural de
apoio na escola.
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Notas

! Por considerarmos importante oferecer, enquanto integrantes de uma Instituicdo Federal de
Ensino Superior, uma contribuicdo ao sistema educacional publico.

2 Sob a responsabilidade de varios profissionais ligados a nossa Base de Pesquisa, e que foi de
extrema importancia, mas que ndo detalharemos neste momento, pois nos centraremos na
acdo empreendida com os educandos.

3 Destinada, geralmente, a alunos com defasagem idade / série, com vistas a “[...] recuperar a
trajetéria dos alunos em situacdo de defasagem [...]", através do desenvolvimento de “[...]
uma proposta de aceleracdo de aprendizagem, que lhes possibilite avancos reais,
reintegrando-os ao percurso regular do Ensino Fundamental” (RIO GRANDE DO NORTE,
1999, p.7).
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