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Resumo

No Brasil, vem crescendo nos Ultimos anos o discurso em prol da Educacgéo
Inclusiva, com base na consigna “Educac¢éo para Todos”. Nesse contexto, a
Educacéo Especial — que historicamente foi responsabilizada pela educacéo
de individuos com deficiéncias, disturbios graves de aprendizagem e /ou de
comportamento e altas habilidades — vem ganhando maior visibilidade nos
debates politico-educacionais. Partindo desta perspectiva, o presente artigo
apresenta uma breve discusséo sobre o processo de implantacdo da Educacgéo
Inclusiva no Brasil, analisando o conceito de necessidades educacionais
especiais e o papel da Educacgédo Especial no &mbito desta politica. A reflexao
aqui apresentada é de que o suporte da Educacé@o Especial é imprescindivel
para a implementacao e o éxito da Educacéo Inclusiva em nosso pais.
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Inclusive education & special education: complementary propositions
in the context of a school open to the diversity

Abstract

Inclusive Education has becoming increasingly present in Brazilian Educational
discourse, in recent years, based on the motto “Education for All”. In this context,
Special Education — that historically has been responsible for the education of
people with disabilities, severe learning and /or behavior problems, and high
abilities — has gaining greater visibility in the political-educational debates. From
this perspective, the present article presents a brief discussion about de process
of implementation of Inclusive Education in Brazil, analyzing the concept of Special
Educational Needs and the role of Special Education in the mist of this policy.
The position presented here, is that the support of Special Education is required
for the implementation and success of Inclusive Education in our country.
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Introducédo

A Educacéo Especial tradicionalmente se configurou como um sistema
paralelo e segregado de ensino, voltado para o atendimento especializado de
individuos com deficiéncias, distirbios graves de aprendizagem e / ou de
comportamento, e altas habilidades. Contudo, a partir das Gltimas décadas, em
funcéo de novas demandas e expectativas sociais, 0s profissionais da area tém
se voltado para a busca de outras formas de educacéo escolar com alternativas
menos segregativas de absorcéo desses educandos nas redes de ensino.

Esse processo vem se acelerando, sobretudo, a partir dos anos 1990
com o reconhecimento da Educacéo Inclusiva como politica educacional prioritaria
na maioria dos paises, entre eles o Brasil. O principio basico da Educacéo
Inclusiva é que todos os alunos, independente de suas condigfes soOcio-
econdmicas, raciais, culturais ou de desenvolvimento, sejam acolhidos nas
escolas regulares, as quais devem se adaptar para atender as suas necessidades,
pois estas se constituem como 0s meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatérias (UNESCO, 1994).

Educacao Inclusiva significa pensar uma escola em que é possivel o
acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde 0os mecanismos de selecdo
e discriminacgédo, até entdo utilizados, séo substituidos por procedimentos de
identificacdo e remocdo das barreiras para a aprendizagem (PLETSCH e
FONTES, 2006; GLAT e BLANCO, 2007). Para tornar-se inclusiva, a escola
precisa formar seus professores e equipe de gestéo, bem como rever as formas
de interacdo vigentes entre todos 0s segmentos que a compdem e que nela
interferem. Isto implica em avaliar e re-desenhar sua estrutura, organizacao,
projeto politico-pedagdgico, recursos didaticos, praticas avaliativas, metodologias
e estratégias de ensino.

Portanto, mais do que uma nova proposta educacional, a Educacéo
Inclusiva pode ser considerada uma nova cultura escolar: uma concepcédo de
escola que visa o desenvolvimento de respostas educativas que atinjam a todos
os alunos, independente de suas condi¢Bes intrinsecas ou experiéncias prévias
de escolarizacdo. Diferenciando-se da escola tradicional que exige a adaptacdo
do aluno as regras disciplinares e as suas formas de ensino, sob pena de puni¢éo
el/ou reprovacao, a escola inclusiva preocupa-se em responder as necessidades
apresentadas pelo conjunto de seus alunos e por cada um individualmente,
assumindo o0 compromisso com o processo ensino-aprendizagem de todos (GLAT,
FERREIRA, OLIVEIRA e SENNA, 2003, GLAT; FONTES e PLETSCH, 2006;
GLAT e BLANCO, 2007).

Cabe enfatizar, porém, que Educacéo Inclusiva ndo consiste apenas
em matricular o aluno com deficiéncia em escola ou turma regular como um
espaco de convivéncia para desenvolver sua ‘socializa¢ao’. Aincluséo escolar
s6 é significativa se proporcionar o ingresso e permanéncia do aluno na escola
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com aproveitamento académico, e isso SO ocorrera a partir da atencdo as suas
peculiaridades de aprendizagem e desenvolvimento.

Ainscow (2004) sugere que a inclusdo escolar deve ser ancorada em
trés aspectos inter-relacionados, a saber: a) a presenca do aluno na escola,
substituindo o isolamento do ambiente privado familiar pela sua inser¢do num
espaco publico de socializacdo e aprendizagem; b) a sua participagéo efetiva
em todas as atividades escolares, a qual ndo depende apenas de ‘estimulos’ de
colegas e professores, mas do oferecimento de condi¢gbes de acessibilidade e
adaptacBes curriculares que se fagam necessarias; e c) a construcdo de
conhecimentos, fungéo primordial da escola, e meta a ser perseguida durante o
processo de incluséo.

Mas para que tal processo se efetive é preciso que sejam identificadas
as demandas que o aluno apresenta em sua interacdo no ambiente escolar, e
proporcionar-lhe as condi¢es necessarias para sua aprendizagem. A Declaragao
de Salamanca (UNESCO, 1994, p. 10) deixa claro esse aspecto quando afirma
gue “todas as criancas [...] tém direito fundamental a educacao e que a elas
deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel aceitavel de
conhecimentos”. No caso dos alunos com deficiéncia, a presenc¢a de suportes
pedagdégicos especializados no ensino comum tem se mostrado uma experiéncia
favoravel, sendo fundamental, para que a incluséo se efetue.

Neste contexto, a Educacdo Especial encontra-se em processo de
re-significacao de seu papel, para abranger, além do atendimento especializado
direto, o apoio as escolas regulares que recebem alunos que necessitam de
propostas diferenciadas para a aprendizagem. Nao, como lembram Glat e
Fernandes (2005), visando importar métodos e técnicas especializadas para a
classe comum, mas sim, constituindo-se em um sistema de suporte permanente
e efetivo a escola, para que esta possa promover a aprendizagem dos alunos
com deficiéncias ou outras caracteristicas peculiares de desenvolvimento. Em
outras palavras, a Educacéo Especial ndo deve ser mais concebida como um
sistema educacional especializado a parte, mas sim como um conjunto de
metodologias, recursos e conhecimentos (materiais, pedagdgicos e humanos)
que a escola comum devera dispor para atender a diversidade de seu alunado.

Esta forma de atuacao da Educacéo Especial ndo é contraditéria aos
principios da Educacdo Inclusiva; ao contrario, numa escola aberta a diversidade
as duas propostas se complementam. A Educacéo Especial constitui-se como
um arcabouco consistente de saberes tedricos e praticos, estratégias,
metodologias e recursos que sdo imprescindiveis para a promogao do processo
ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncias e outros comprometimentos,
matriculados no ensino regular. Como vem sendo apontado por inmeros autores,
sem tal suporte dificilmente esses alunos alcancardo sucesso académico
(BUENO, 2001; GLAT, FERREIRA, OLIVEIRA e SENNA, 2003; MITTLER, 2003;
MENDES, 2006; GLAT e PLETSCH, 2004; GLAT, FERREIRA, OLIVEIRA e
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SENNA, 2003; GLAT e BLANCO, 2007). Pode-se considerar, portanto, que o
paradigma que hoje conhecemos por Educagdo Inclusiva ndo representa
necessariamente uma ruptura, mas o “desenvolvimento de um processo de
transformacédo das concepcdes tedricas e das praticas da Educacao Especial,
gue vém historicamente acompanhando 0s movimentos sociais e politicos em
prol dos direitos das pessoas com deficiéncias e das minorias excluidas, em
geral” (GLAT, FERREIRA, OLIVEIRA e SENNA, 2003, p. 21-22).

Partindo desta perspectiva, apresentaremos a seguir, uma breve
trajetdria histérica da Educacgéo Especial no Brasil, considerando os paradigmas
vigentes, bem como a politica educacional da época. Porém, conforme Glat e
Fernandes (2005) alertam, essa visdo linear ndo significa que um modelo se
esgote com a introducao de outro; na prética, todas essas alternativas co-existem,
em diferentes configurag@es, nas redes educacionais de nosso pais.

A Educacéo Especial se constituiu originalmente a partir de um modelo
médico ou clinico. Embora esta abordagem seja hoje bastante criticada, é preciso
resgatar que os médicos foram os primeiros a despertar para a necessidade de
escolarizagao de individuos com deficiéncia que se encontravam misturados na
populagdo dos hospitais psiquiatricos, sem distingéo de patologia ou de idade,
principalmente no caso da deficiéncia mental. Sob esse enfoque o olhar médico
tinha precedéncia: a deficiéncia era entendida como uma doenca crbnica e todo
o atendimento prestado a essa clientela, mesmo quando envolvia a area
educacional, era considerado pelo viés terapéutico. A avaliagdo e identificagcao
eram pautadas em exames meédicos e psicolégicos com énfase nos testes
projetivos e de inteligéncia, e rigida classificacao etioldgica (GLAT e FERNANDES,
2005)

Na maioria das instituices especializadas o trabalho era organizado
com base em um conjunto de terapias individuais coordenadas pela Medicina:
Fisioterapia, Fonoaudiologia, Psicologia, Psicopedagogia, Terapia Ocupacional,
entre outras. Pouca énfase era dada a atividade académica, que nao ocupava
mais do que uma pequena fracéo do horéario dos alunos. A educagao escolar ndo
era considerada prioritaria, ou mesmo possivel, principalmente para aqueles
com deficiéncias cognitivas, mdltiplas, ou distlrbios emocionais severos. O
trabalho educacional era voltado para a autonomia nas atividades de vida diaria
(AVD) e relegado a um interminavel processo de ‘prontiddo para a alfabetizacao’,
sem maiores perspectivas, ja que ndo havia expectativas de que esses individuos
ingressassem na cultura letrada formal (GLAT e FERNANDES, 2005; GLAT e
BLANCO, 2007).

No Brasil, os anos 1970 representaram a institucionalizagéo da
Educacgédo Especial, com a preocupagédo do sistema educacional publico em
garantir o acesso a escola aos alunos com deficiéncias. Em 1973 foi criado, no
Ministério da Educacéo, o CENESP — Centro Nacional de Educacéo Especial
(transformado em 1986 na Secretaria de Educacdo Especial — SEESP), que

346 educacdo Santa Maria, v. 32, n. 2, p. 343-356, 2007
Disponivel em: <http://www.ufsm.br/ce/revista>



Educacéo inclusiva & educagéo especial: propostas que se complementam no
contexto da escola aberta a diversidade

introduziu a Educacgédo Especial no planejamento das politicas publicas
educacionais. Por iniciativa do CENESP, foram implantados subsistemas de
Educacéo Especial nas diversas redes publicas de ensino através da criagdo de
escolas e classes especiais. Também sob os auspicios desse érgao foram
implementados projetos de formagéo de recursos humanos especializados em
todos os niveis, inclusive com o envio de docentes para cursos de pds-graduacao
no exterior (FERREIRA e GLAT, 2003), o que permitiu o desenvolvimento
académico e cientifico da area.

Novas metodologias e técnicas de ensino trouxeram a possibilidade
de aprendizagem e adaptagdo escolar desses sujeitos, até entdo alijados da
escolarizacao formal. “O deficiente pode aprender”, tornou-se a palavra de ordem,
resultando numa mudanca de paradigma do modelo médico, predominante até
entdo, para o modelo educacional. A énfase néo era mais na deficiéncia intrinseca
do individuo, mas sim nas condi¢des do meio em proporcionar recursos adequados
gue promovessem o desenvolvimento e a aprendizagem (GLAT, 1995).

Todavia, apesar dos avangos, a Educacdo Especial manteve-se
funcionando como um servigo especializado paralelo: com curriculos,
metodologias, pessoal, e organizagéo propria. As classes especiais serviam
mais como espacos de segregacao para aqueles que ndo se enquadravam nas
normas do ensino regular, do que uma possibilidade de ingresso de alunos com
deficiéncias nas classes comuns. Em conseqiiéncia, muitos ainda continuam
freqlientando instituices especializadas ou ndo tem acesso a escola (BUENO,
1993; 2001; MAZZOTTA, 2001; FERREIRA e GLAT, 2003; GLAT e FERNANDES,
2005; GLAT e BLANCO, 2007).

Recursos e métodos de ensino mais eficazes proporcionaram as
pessoas com deficiéncias maiores condi¢fes de adaptacao social, auxiliando a
superar, pelo menos em parte, as dificuldades cotidianas. Acompanhando a
tendéncia mundial da luta contra a marginalizacdo das minorias excluidas,
comecou-se a divulgar e a consolidar em nosso pais, 0s principios que nortearam
a filosofia da Normalizacdo. Esta concepc¢éo de Educacao Especial partia da
premissa basica de que pessoas com deficiéncias tém o direito de usufruir as
condig¢8es de vida 0 mais comuns ou normais possiveis na sua comunidade,
participando das mesmas atividades sociais, educacionais e de lazer que os
demais (GLAT, 1995; GLAT e FERNANDES, 2005). E importante ressaltar que a
proposta ndo era, como erroneamente criticada, ‘normalizar o deficiente’, mas
sim normalizar as suas condi¢des de vida, fazendo 0s recursos e servigos a
eles destinados o mais proximo possivel daqueles utilizados pelos demais
individuos de seu grupo social (GLAT e BLANCO, 2007).

O ‘deficiente pode se integrar na sociedade’ tornou-se, assim, a matriz
politica, filoséfica e cientifica da Educagéo Especial. Este novo pensar sobre o
espaco social das pessoas com deficiéncias tomou forga em nosso pais com o
processo de redemocratizacéo, e resultou em um redirecionamento significativo
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das politicas publicas, dos objetivos e da qualidade dos servi¢os de atendimento
a esta populag&o, marcando o desenvolvimento da area até nossos dias. Neste
contexto surgiu o paradigma educacional denominado de Integracéo, o qual se
propunha a oferecer aos alunos com deficiéncias o ambiente escolar menos
restritivo possivel. Este visava preparar alunos das classes e escolas especiais
para ingressarem em classes regulares, guando receberiam, na medida de suas
necessidades, atendimento paralelo em salas de recursos ou outras modalidades
especializadas.

Contudo, com o passar do tempo, este modelo foi amplamente criticado,
por exigir uma ‘preparacgdo’ prévia dos alunos com deficiéncias para a sua
integracéo no ensino regular. A Integracéio mantinha, assim, o problema centrado
no aluno, ‘desresponsabilizando’ a escola, a qual caberia apenas ensinar aqueles
gue tivessem condi¢cBes de acompanhar as atividades regulares, concebidas
sem qualquer preocupacdo com as especificidades dos que apresentavam
necessidades especiais. Consequentemente, a maior parte desses educandos
manteve-se matriculada em escolas ou classes especiais, por ndo apresentar
condi¢cBes de ingresso nas turmas regulares. (BUENO, 2001; FERREIRA e GLAT,
2003; GLAT e FERNANDES, 2005; GLAT e BLANCO, 2007).

No bojo dessa discussao, as estratégias e praticas tradicionais da
Educacéo Especial comecaram a ser questionadas, desencadeando a busca
por alternativas pedagogicas menos segregadas, oficializadas nas politicas
publicas nacionais e internacionais. Culminando, na década de 1990, com a
proposta da Educacéo Inclusiva.

E importante frisar que apesar de Educac&o Inclusiva ser o discurso
dominante nas diretrizes educacionais atuais, a inser¢cdo de alunos com
deficiéncias ou outros comprometimentos no cotidiano das escolas brasileiras
tem ocorrido (as vezes concomitantemente) sob os dois modelos educacionais
discutidos: a Integracéo e Incluséo Escolar. No primeiro caso os alunos com
deficiéncias (geralmente oriundos do ensino especial) sdo matriculados nas
classes comuns, na medida em que demonstrem condi¢des para acompanhar
aturma, recebendo apoio especializado paralelo. No segundo caso, esses alunos,
independente do tipo ou grau de comprometimento, sdo incluidos diretamente
no ensino regular, cabendo a escola desenvolver mecanismos para atender as
suas necessidades de aprendizagem no préprio contexto da classe comum.

Pesquisas na area tém demonstrado que na maioria dos estados e
municipios brasileiros, a inser¢édo de alunos com deficiéncias no ensino regular
tém ocorrido de forma pontual e descontinua, em muitos casos seguindo, na
pratica, os preceitos da Integragdo (GLAT, FERREIRA, OLIVEIRA e SENNA,
2003; PLETSCH, 2005; GLAT, PLETSCH e FONTES, 2006). Observa-se, portanto,
gue embora as escolas privilegiem um discurso de aceitagdo a diversidade, no
dia-a-dia ndo atendem as especificidades do processo ensino-aprendizagem
dos alunos com necessidades educacionais especiais, que continuam sendo
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responsabilidade dos servigos de apoio especializado (GLAT e BLANCO, 2007).
Para Glat, Ferreira, Oliveira e Senna (2003, p. 60):

A maioria das experiéncias recolhidas indica que a
experiéncia brasileira de inclusdo é, de modo geral,
iniciativa e competéncia da educacado especial, a qual
se encarrega do suporte e da coordenacdo de todas as
acBes concernentes ao aluno, incluindo-se o0 seu
encaminhamento para classe regular, o planejamento
da pratica pedagdgica, o apoio aos professores do ensino
regular e a conscientizacdo da comunidade escolar.

O estabelecimento da Educacao Inclusiva como politica educacional,
implica, como ja discutido, em uma reorganizagdo da estrutura e cultura da
escola para oferecer um ensino de qualidade para todos os educandos, inclusive
para aqueles que apresentem necessidades educacionais especiais. Isto se
refere tanto aos alunos com deficiéncias ou outras condi¢fes peculiares de
desenvolvimento — até entéo atendidos exclusivamente pela Educacéo Especial
— quanto para todos aqueles que, por alguma razao, para aprender o que é
esperado para o seu grupo referéncia, precisam de diferentes formas de interacéo
pedagodgica e/ou suportes adicionais (recursos, metodologias e curriculos
adaptados), bem como tempos diferenciados, durante todo ou parte do seu
percurso escolar (CORREIA, 1999; PLETSCH e FONTES, 2006; GLAT e
BLANCO, 2007).

Outro aspecto que merece ser abordado é o conceito de necessidades
educacionais especiais, que vem sendo erroneamente utilizado como sinénimo
de deficiéncia. O conceito de deficiéncia se reporta as condi¢des organicas do
individuo, que podem resultar em uma necessidade educacional especial, porém
nao obrigatoriamente. O conceito de necessidade educacional especial, por
suavez, esta intimamente relacionado a interagcéo do aluno com os contetidos
e a proposta educativa com a qual ele se depara no cotidiano escolar.

Como apontam Glat e Blanco (2007), necessidade educacional
especial ndo é uma caracteristica intrinseca do aluno, nem muito menos uma
condicao sintomética tipica de um determinado grupo etiolégico, supostamente
homogéneo. E uma condig&o individual e especifica, um produto da intera¢do do
aluno com o contexto escolar em que a aprendizagem devera se dar. Assim,
dois alunos com 0 mesmo tipo e grau de deficiéncia podem requisitar diferentes
adaptacdes de recursos didaticos e metodolégicos. Da mesma forma, um aluno
que ndo tenha qualquer deficiéncia, pode, sob determinadas circunstancias,
apresentar dificuldades para aprendizagem escolar formal que demandem apoio
especializado.

Certamente, existem condi¢des organicas que tornam o sujeito mais
propenso a encontrar dificuldades para aprender. Entretanto, a proposta da
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Educacao Inclusiva se baseia justamente no pressuposto de que se a escola
oferecer um curriculo flexivel e vinculado aos interesses individuais e sociais dos
alunos, garantir acessibilidade de locomocdo e comunicacdo em suas
dependéncias, e desenvolver metodologias e praticas pedagdgicas que atendam
as demandas individuais, todos terdo condi¢cbes de aprender e se desenvolver
juntos.

Destacam Glat e Blanco (2007, p. 6, grifo nosso):

Essa mudanga de olhar é decisiva, pois ao considerar
que as necessidades educacionais especiais
encontram-se na relagdo entre 0 processo ensino-
aprendizagem do aluno e a proposta curricular
desviamos o foco de atencdo, anteriormente centrado
nas dificuldades do aluno, direcionando-o para as
respostas educacionais que a escola precisa lhe
proporciona.

Necessidades educacionais especiais, portanto, sdo construidas
socialmente, no ambiente de aprendizagem, ndo sendo, conseqiiéncias
inevitaveis da deficiéncia ou do quadro organico apresentado pelo individuo. Sao
condi¢cbes de natureza interativa e relativa (p. 12):

O carater interativo surge na relagdo do sujeito com uma
nova aprendizagem. A necessidade educacional especial
se manifesta na acao individual e subjetiva de conhecer
/ aprender um novo ‘contetdo’ social. O carater relativo,
por sua vez, resulta das condigdes em que as
aprendizagens séo efetivadas.

Entre essas condi¢bes escolares que garantem o atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncias ou outros
comprometimentos, destacam-se 0s suportes especializados.

Embora a legislagéo brasileira - na Educacao, como em outras areas
- possa ser considerada bastante avancada para padrfes internacionais, a
promulgacdo de leis e diretrizes politicas ou pedagdgicas ndo garante,
necessariamente, as condi¢es para o seu devido cumprimento. Aimplementagéo
de um sistema de Educacao Inclusiva néo é tarefa simples; para oferecer um
ensino de qualidade a todos os educandos, inclusive para os que tém alguma
deficiéncia ou problema que afete a aprendizagem, a escola precisa reorganizar
sua estrutura de funcionamento, metodologia e recursos pedagdgicos, e
principalmente, conscientizar e garantir que seus profissionais estejam preparados
para essa novarealidade. No entanto, conforme Rodrigues (2006) enfatiza, esses
aspectos ndo podem ser hipervalorizados em detrimento de analises politico-
estruturais mais amplas sobre os investimentos financeiros necessarios para
tornar as escolas verdadeiramente inclusivas.
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Tem sido freqlientemente apontado, também, como uma das principais
barreiras para a transformacé&o da politica de Educacéo Inclusiva em praticas
pedagdgicas efetivas a precariedade da formacgéo dos professores e demais
agentes educacionais para lidar com alunos com significativos problemas
cognitivos, psicomotores, emocionais e/ou sensoriais, na complexidade de uma
turmaregular (BUENO, 1999; 2001; GLAT e NOGUEIRA, 2002; GLAT e PLETSCH,
2004; SOUZA, 2005; GLAT e BLANCO, 2007).

Para Glat e Pletsch (2004) este aspecto afeta tanto os professores do
ensino comum, quanto os da Educacao Especial que Ihes deveriam dar o suporte.
No primeiro caso, verifica-se que os mesmos ndo tém experiéncia com esse
tipo de educando, e mal ddo conta, em suas classes lotadas, de um nimero
grande de alunos que, embora ndo tenham deficiéncias especificas, apresentam
inUmeros problemas de aprendizagem e/ou de comportamento. Os professores
especializados, por sua vez, vém construindo sua competéncia com base no
conhecimento das dificuldades especificas do alunado que atendem, dando
énfase a diminuicdo ou compensacao dos efeitos de suas deficiéncias.

Conforme bem apontado por Bueno (1993, 2001), a pratica pedagdgica
inclusiva requer a formagéo de dois tipos de professores: a) os generalistas,
regentes das classes regulares que teriam algum conhecimento e pratica sobre
a diversidade do alunado; b) os professores especialistas, capacitados para
atuacdo com diferentes necessidades educacionais especiais. Estes seriam
responsaveis pelo suporte, orientagdo e formacéo continuada dos professores
do ensino regular visando a incluséo, bem como por atender diretamente aos
alunos em modalidades como classes especiais, salas de recurso, ensino
itinerante, de acordo com o prescrito no artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases
(BRASIL, 1996):

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com necessidades especiais: [...] Il - professores com
especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns;

Assim, numa escola inclusiva o trabalho do professor regular e a
atuacéo do professor especializado se complementam de maneira colaborativa.
Paratal, € preciso que a formacao pedagdgica deste Ultimo tenha uma dimenséo
de docéncia ampla, aliada a aprofundamentos especificos que permitiriam o
atendimento e suporte especializado.

De acordo com Glat e Nogueira (2002) a dicotomia hoje existente
entre ensino ‘especial’ e ‘regular’ € um reflexo da formagéo classica do professor
gue privilegia uma concepcao estatica de desenvolvimento humano, com a
consequente concepcdo de dois tipos distintos de processo ensino-
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aprendizagem: o ‘normal’ e 0 ‘especial’. No ensino ‘normal’ (ou regular) o professor
estaria frente aos alunos que seguem o padréo de aprendizagem para o qual ele
foi preparado durante sua formacéo; jA no ‘especial’ estariam os alunos que
apresentam os denominados ‘disturbios ou dificuldades de aprendizagem’ e/ou
aqueles com deficiéncias ou demais necessidades educacionais especiais, que
constituiam (até entdo) o alunado da Educacéo Especial.

Como, em curto prazo, essa situa¢do nao se modificard, reafirmamos
a importancia do suporte do professor especializado na escola comum. Este
aspecto € extremamente relevante, pois no entusiasmo da adesao a politica de
Educacéo Inclusiva, tém se observado em muitas redes escolares um
enfraguecimento ou mesmo descontinuidade dos servigos educacionais
especializados, com resultados nem sempre satisfatérios no que se refere ao
processo de ensino-aprendizagem de alunos com necessidades educacionais
especiais. Portanto, € preciso muita cautela na implementacdo de uma
transformagcéo radical e imediata do sistema educacional, antes de um acumulo
de experiéncias sistematicas que permitam uma analise critica do processo no
contexto macro das politicas educacionais e, sobretudo, no contexto micro do
cotidiano escolar (BUENO, 2006; PLETSCH e FONTES, 2006; FERREIRA, 2006;
GLAT e BLANCO; 2007). A Educacédo Inclusiva tem que ser vista como um
processo progressivo, dindmico e continuo, que pressupde a adaptacdo do
sistema escolar e de cada instituicdo, acompanhada de uma mudanca da cultura
escolar para aceitar a diversidade de estilos e ritmos de aprendizagem entre seu
alunado.

Defendemos, também, que a op¢ao da inclusdo em classe comum
deve ser feita com base na modalidade que, no momento, melhor proporcione
ganhos ao sujeito com necessidades especiais. Levando em consideracdo a
realidade educacional brasileira atual - nUmero grande de alunos por turma,
professores sem formagéo adequada, poucos recursos de acessibilidade, entre
outros aspectos ja apontados -, a classe comum nem sempre é a melhor
alternativa para todos os alunos, sobretudo para os que apresentam
comprometimentos graves (LIBERMAN, 2003; GLAT e BLANCO, 2007).

Em outras palavras, nossa perspectiva de Educacéo Inclusiva, ndo se
contrapde a existéncia dos servigos especializados, nem mesmo das escolas
ou instituicBes especiais, ditas segregadas. O que se pressupde € aincorporagao
desses servi¢os sob uma nova concepcéao de trabalho colaborativo (CAPELLINI,
2004; MENDES, 2006; GLAT e BLANCO, 2007).

Ou seja, ao invés de defender, como vem sendo feito em alguns meios,
o fechamento das escolas especializadas, estamos propondo que as mesmas
revejam o seu papel fortalecendo-se como centros de referéncia para formacéo
de recursos humanos, pesquisas, producdo de material adaptado, entre outras
acdes em prol do aprimoramento de estratégias de Educacdao Inclusiva.
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Consideragdes finais

Finalizando, lembramos que a proposta de inclusédo n&do pode ser
pensada de maneira desarticulada da luta pela melhoria e transformacao da
Educacdo como um todo, nem tampouco isolada do debate mais abrangente
sobre as pressfes econdmicas, politicas, sociais e culturais que configuram a
realidade brasileira contemporénea. Pois, incluir alunos com necessidades
educacionais especiais hum quadro escolar precéario e sem o devido suporte
especializado aos professores do ensino regular, ndo rompera por si s6 o circuito
da excluséo.
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