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Resumo

A discussdo sobre métodos é recorrente na Pedagogia da alfabetizacéo e retoma-
los significa pensar a préopria escolarizagdo dos contetdos da lingua. A sua opacidade
e transparéncia como tema, em alguns momentos, pode ser descrita pela forma
com que estes sdo focalizados: ora como uma questao central, ora como problematica
secundaria, ora como algo a ser negado e, de forma surpreendente, pelo seu
ressurgimento nas polémicas contemporaneas como “solu¢do” para os problemas
da alfabetizagéo, em varios paises. Tomando como pressupostos pesquisas sobre
a histéria da alfabetizacdo, dados de algumas praticas reveladas em livros e manuais
para o ensino inicial da escrita e por professores, este artigo pretende recuperar o
lugar dos métodos de alfabetizacédo, de um ponto de vista histérico e atual. Parte-se
do pressuposto de que mesmo quando os métodos ndo estdo em evidéncia no
campo tedrico e no campo das politicas, as formas de materializar novas teorias e
desafios em ag¢Bes fazem parte da natureza da pedagogia. Refletir sobre diferentes
formas de intervencdo/métodos e metodologias nos possibilita aprender algumas
licdes. No sentido de recuperar principios, solugGes e problemas que os métodos
carregam, esse texto se organiza em torno dos seguintes objetivos: a) discutir os
métodos de alfabetizagdo, suas especificidades e os conteddos que contemplam;
b) apresentar as interferéncias e complementag6es produzidas a partir de métodos
gerais de ensino; c) refletir sobre a ampliagdo dos contetdos da alfabetizacédo e sua
relagdo com novas metodologias.
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Literacy methods, teaching methods and contents of literacy: historical
perspectives and current challenges

Abstract

The discussion about methods is recurrent in Pedagogy of literacy, and discuss it
again means to think about the own schooling of the contents of the language. Its
opacity and transparency as a theme, in some moments, may be described by the
way the methods’ issue is taken: sometimes as a central question, others as a
secondary problem; sometimes as something to be denied and, surprisingly, due to
its reappearance in contemporary polemics, as a “solution” to the problems of literacy
in many countries. Taking into account the researches about the history of literacy, as
well as some practices revealed in books and manuals to the beginning of its process,
this article aims at recovering the place of the methods of literacy from a historical and
current point of view. The basis to this study considers that when methods are not in
evidence in the theoretical field and in the field of politics, the forms of materializing
new theories and challenges in actions are part of the nature of Pedagogy. To reflect
about the different ways of intervention/methods and methodologies allows us to
learn some lessons. Aiming at recovering principles, solutions and problems that
methods present, this text is organized around the following objectives: a) to discuss
the literacy methods, its specificity and contents; b) to present the interferences and
connections produced based on general teaching methods; c) to reflect about the
manipulation of the contents of literacy and its relation with new methodologies.
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Métodos de alfabetizacdo: sua historia e especificidades

A discussdo sobre métodos de alfabetizacdo faz parte do campo
educacional desde que a escola se tornou uma escola popular ou escola de
massa (BRASLAVSKY, 1992). Assim, a histdria nos permite situar a discusséo
dos métodos no periodo em que sdo formados os sistemas escolares ocidentais
e, sobretudo, quando a escola passa a ter que criar estratégias para ensinar a
todos, num mesmo espaco e tempo. Discutir metodologias, entdo, significa
discutir a prépria escolarizagéo e a historia deste campo de saber. No entanto,
nao s6 de metodologias da alfabetizacéo vive a escola e varias metodologias
cruzam seu interior: tanto aquelas referidas a organizacéo escolar como aquelas
de base conceitual, seja esta filoséfica, psicoldgica, sociolégica ou antropoldgica
ou todas elas juntas.

Qual a especificidade dos métodos de alfabetizacdo no ambito de
outros métodos de ensino? Poderiamos dizer que os métodos de alfabetizacdo
se consolidam juntamente com os idearios gerais e aqueles que dao as bases
para eleicdo dos contelidos especificos da lingua a serem ensinados a criancas,
no processo inicial de apropriacédo da escrita.

Na histéria dos métodos temos dois marcos fundamentais: aqueles
métodos que elegem sub-unidades da lingua e que focalizam aspectos
relacionados as correspondéncias fonogréficas, ou seja, o0 eixo da decifracdo e
0s métodos que priorizam a compreensao. Ambos tém como contelido o ensino
da escrita, mas diferem em pelo menos dois aspectos: a)quanto ao procedimento
mental, ou ponto de partida do ensino que se daria das partes parao todo nos
métodos sintéticos e do todo para as partes nos métodos analiticos;b) quanto
ao conteldo da alfabetizacao que ensinam.

Os métodos sintéticos seguem a marcha que vai das partes parao
todo. Na histéria dos métodos sintéticos temos a eleicdo de principios
organizativos diferenciados que privilegiam a decoracgéo de sinais graficos e as
correspondéncias fonograficas. Essa tendéncia compreende o método alfabético
que toma como unidade a letra; 0 método fénico que toma como unidade o
fonema e o método sildbico que toma como unidade um segmento fonolégico
mais facilmente pronunciavel, que é a silaba. De maneira geral parece que a
escolha por apenas um caminho para sistematizacdo das relacdes fonema-
grafema aletra, o fonema ou a silaba, é que diferencia o tratamento em torno
da correspondéncias fonograficas.

O método alfabético ou de soletracdo € um dos mais antigos e ha
mencdes ao seu uso desde a antiguidade (ARAUJO:1995). A partir de varios
materiais e de depoimentos de alunos constata-se em sua aplicacdo uma
segiiéncia modelar: adecoracao oral das letras do alfabeto, seu reconhecimento
posterior em pequenas seqiiéncias e numa sequéncia de todo o alfabeto e,
finalmente, de letras isoladas. Em seguida a decoracédo de todos os casos
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possiveis de combinagfes silabicas, que eram memorizadas sem que se
estabelecesse arelacdo entre o que era reconhecido graficamente e o que as
letras representavam, ou seja, a fala. Talvez seja por isto que Braslavsky (op.
cit.) cita estudos que vao classifica-lo como um protométodo, uma vez que ndo
parecia haver um principio psicolégico em sua base e nem uma reflexdo em
torno da relagao da fala com a escrita. Assim, através da simples memorizacao
e adicdo de letras os aprendizes é que deveriam recuperar sozinhos as relagdes
dos sinais graficos com a fala .

Os silabarios eram apresentados com silabas em todas as
combinacdes possiveis e a estratégia era canta-las e memoriza-las. No espanhol,
uma estratégia descrita por Braslavsky (1992) como técnica mnemotécnica era
apresentar a primeira linha de silabas na forma de uma frase com sentido,
sendo que as demais linhas eram uma varia¢cdo da combinag&o de vogais, mas
sem sentido.

Exemplo: se me de be le che
si mi di bili che

H& varios dados sobre sua utilizacdo, no Brasil, no século XIX
(MORTATTI, 2000), com criticas a sua falta de sentido, mas até hoje ha mencdes
ao seu uso, sobretudo no Nordeste. Como seu processo, apesar de tortuoso,
pode ser aprendido por repeticao das Cartas de ABC, talvez se explique uma
certa permanéncia de seu emprego por professores leigos e na alfabetizacao
doméstica.

Segundo Braslavsky (1992) e Araljo(1995) o método fénico nasce
como umareacao as criticas ao método de soletracéo é seu uso € mencionado
na Franca, por Vallange, em 1719, através da técnica de figuras simbdlicas; na
Alemanha através de revista pedagdgica, em 1803, por Henrique Stefani e é
trabalhado por Montessori em 1907.

No método fonico comeca-se ensinando a forma e 0 som das vogais.
Depois ensinam-se as consoantes, estabelecendo entre elas relacdes cada vez
mais complexas. Cada letra (grafema) é aprendida como um fonema (som) que
junto a outro fonema, pode formar silabas e palavras. Para o ensino dos sons,
ha uma seqliéncia que deve ser respeitada, segundo a escolha de sons mais
faceis para os mais complexos. Na organizacao do ensino, a énfase narelacéo
som/letra é o principal objetivo.

Talvez seja por uma aproximacao gradativa do método com o conceito
gue a escrita representa que alguns autores citados por Braslavsky (op.cit.) vao
classificar os métodos fénicos como os primeiros que vao tratar a relacdo da
fala com a escrita como base conceitual contida em nosso sistema alfabético
de representacdo. Isto porque se ensina diretamente a relacdo da fala com a
escrita. *.
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Para atenuar a falta de sentido e aproximar os alunos de algum
significado é que foram criadas varia¢cdes do método fénico e o que difere uma
modalidade da outra é a maneira de apresentar os sons: seja a partir de uma
palavra significativa, de uma palavra vinculada a imagem e som, de um
personagem associado a um fonema, de uma onomatopéia ou de uma historia
para dar sentido a apresentagdo dos fonemas.

Geralmente, as licdes dos livros do método fénico véo se apresentar
com palavras ou pequenos textos e € no manual do do professor que vai ser
explicitado em que momento se fardo as apresentacdes das letras, assim
como qual recurso vai servir para a emissao dos fonemas: uma estoria: “Quando
a escova via a abelhinha pensando, dizia numa voz muito rouca e misteriosa:
e...e...e...” , no livro Minha Abelhinha; uma pergunta relacionada a uma
onomatopoeia e a uma estéria que liga os personagens numa trama, como o “
0 martelo que da pancadas: p ... p... p...” em Tempo de Aprender.

No Brasil, embora estabeleca para seu livro a organizacao por
silabacéo, o autor Felisberto de Carvalho faz menc¢éo ao “phonico”, em 1880,
relacionando-o ao que se denominava moderna soletracéo ou fénico. Denominava-
se de moderna soletracdo, nos manuais dos livros de alfabetizacdo e nos
discursos pedagdgicos, o progresso que se fez em nomear as letras do alfabeto
mais préximas o possivel da emisséo sonora: um exemplo, seria a progresso da
nomeacado de “efe” para “fé”. Esta mudanca de nomeacdo mostra uma
aproximacao com as relacdes entre 0 que é enunciado e a representacao grafica.

O método silabico é um aprimoramento deste conceito, uma vez que
0 acesso direto a silaba e ndo ao fonema, pode ajudar a concretizar mais
rapidamente a relacao de segmentos da fala com segmentos da escrita. Nele a
principal unidade a ser analisada pelos alunos é a silaba.

No desenvolvimento do método, geralmente é escolhida uma ordem
de apresentacéo, feita segundo principios calcados naidéia “do mais facil para
0 mais dificil”, ou seja, das silabas “simples” para as “complexas”. Em varias
cartilhas dos métodos silabicos geralmente sao apresentadas palavras-chave,
utilizadas apenas para apresentar as silabas, que séo destacadas das palavras
e estudadas sistematicamente em familias silabicas. Estas sdo recompostas
para formar novas palavras e frases, apenas com as silabas estudadas.

No entanto, ha variacdes e a Cartilha da Infancia, de Thomaz Galhardo,
por exemplo, vai apresentar , na mesma pagina, trés tipos de estrutura: a primeira
apresenta a letra e suas familias silabicas que sdo mostradas em diferentes
ordens a cada linha: ba, be, bi, bo, bu na primeira, bu, be, bo, ba, bi na segunda
e assim por diante; a segunda apresenta palavras com silabas separadas por
hifens e a terceira, denominada “Exercicios”, € formada por um conjunto de
pequenas frases ou textos, cujas palavras também sdo separadas em silabas
por hifens.
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Embora as silabas mais canénicas e freqiientes do portugués sejam
aquelas formadas de consoantes e vogais, varias cartilhas brasileiras centram o
trabalho inicial nas vogais e seus encontros, como uma das condic¢des para a
sistematizacéo posterior das silabas.

Seria importante ressaltar que nem sempre os métodos silabicos
estiveram ligados a familias silabicas e nem sempre se nomeavam como silabicos.
Na Cartilha Nacional, publicada no final do século XIX, por Hilario Ribeiro, mas
as palavras aparecem inteiras. O principio silabico pode ser apreendido pela
marcacao grafica (cores ou hachurados) diferente para cada componente silabico
de uma lista ampla de palavras. Além disso aparecem todas as palavras e casos
de silabas com a letra estudada como “ouvia, vivia, uivava, ouviu” , por exemplo,
sem distingdo de mais faceis e mais dificeis do ponto de vista da canonicidade
e do nimero de silabas da palavra.

E interessante verificar, em alguns livros, que a ordem e a escolha
das silabas a serem apresentadas parecem explicitar, mesmo que de forma
muito discreta, alguns principios lingtisticos ligados a classificacéo dos fonemas.
No Brasil, embora a Cartilha da Infancia, de Thomaz Galhardo, produzida no
final do século XIX e utilizada até a década de 80 do século XX prescreva em
seu manual “ndo consentir que soletrem mas que pronunciem silabas”, ao
apresentar as silabas, acrescenta antes a letra, sua pronuncia e classificacao
linguistica: “ F fé (labial sibilante)”. Esta informac¢&o, embora apareca no corpo
dolivro do aluno, parece ser apenas para o professor compreender a classificacao,
uma vez que o manual prescreve que ndo se deve “ensinar vozes e modos das
palavras”. Assim, parece claro que o principio de classificacdo dos fonemas,
neste material especifico, esta presente como contetido conceitual para o autor,
embora a correspondéncia fonografica seja operada no nivel da silaba.

Para este conjunto de métodos, pode-se dizer que mesmo com a
preponderéncia do significante que refor¢a os aspectos abstratos dificeis de
serem percebidos pelos aprendizes e apesar da utilizacdo de estratégias que
provocam distanciamento, a pedagogia veio criando varias estratégias para
recuperacao do significado, seja associando a apresentacédo das letras a uma
histéria, seja criando jogos e brincadeiras para tornar menos dolorosa esta analise.
Constata-se que, por mais que pensemos que a discussdo da contextualizacdo
€ contemporanea, a pedagogia da alfabetizacdo nao esteve insensivel a esta
busca ha muito tempo.

O métodos sintéticos, em geral, parecem privilegiar o sentido do
ouvido na relagcdo com os sinais graficos e neles eram comuns os exercicios de
leitura em voz alta e o ditado: todas estas atividades guardam coeréncia com
um tipo de pressuposto: o da transformacéo da fala em sinais graficos.

Pode-se concluir entdo que neste conjunto de métodos sintéticos o
objeto que se ensina explicitamente no método fonico e silabico e, por conta da
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deducgédo do aprendiz, no método alfabético, € o sistema alfabético/ortografico
de escrita, com sua l6gica de representacao, de organizacao e combinatorias,
etc. Encontraremos légicas e possibilidades interessantes em cada uma das
tendéncias, dependendo da especificidade do que se ensina, quando se ensina
o sistema alfabético/ortografico de escrita: em certos casos a silaba € a melhor
unidade para o ensino, em outros a analise do fonema pode ajudar a estabelecer
algumas distingbes entre palavras quando a relagédo do fonema com a fala é
mais direta. Nao se pode esquecer também de uma outra logica, a pedagogica,
encontrada quando pesquisamos as estratégias pensadas para provocar interesse
ou motivagdo, para controlar o aprendizado, para utilizar determinados materiais.

O segundo grupo de métodos, os analiticos partem do todo para as
partes e procuram romper radicalmente com o principio da decifracéo. Buscando
atuar na compreenséo, estes defenderam a inteireza do fenémeno dalingua e
dos processos de percepcéo infantil. Estes métodos tomam como unidade de
analise a palavra, a frase e o texto e supdem que baseando-se no reconhecimento
global como estratégia inicial, os aprendizes podem realizar posteriormente um
processo de analise de unidades que dependendo do método (global de contos,
sentenciagdo ou palavracao) vao do texto a frase, dafrase a palavra, da palavra
asilaba.

Para Gilda Rizzo Soares (1986), Coménio é apontado como o introdutor
do método da palavracdo. por volta da segunda metade do século XVII.
Geralmente, na palavracédo, as palavras sdo apresentadas em agrupamentos e
os alunos aprendem a reconhecé-las pela visualizagéo e pela configuragao grafica.
Os defensores dessa memorizagdo pelo perfil grafico acreditavam ser essa
estratégia cognitiva algo “natural” no ser humano. Em suas aplicacdes, as figuras
podem acompanhar as palavras, no inicio do processo, e sua repeticao garante
amemorizagdo. Ao mesmo tempo em que sdo incentivadas estratégias de leitura
inteligente, a aten¢&o do aluno pode ser dirigida a detalhes da palavra como
letras, silabas e sons. Essas duas estratégias reunidas garantiriam o
enfrentamento de textos novos.

Para o desenvolvimento de atividades, séo utilizados como
procedimentos cartdes para fixacao, com palavras de um lado e gravuras de um
outro, exercicios cinestésicos para o ensino do movimento de escrita de cada
palavra, entre outros.

No Brasil, 0 método de palavracao parece ser uma resposta a
modernizacao pretendida nos discursos sobre o método analitico. Uma
concretizacao deste método encontra-se no Livro Primeira Leitura, de Arthur
Joviano, produzido em Minas Gerais, em 1907, como resposta as criticas
empreendidas aos silabarios.

Ao contrario dos adeptos do uso da ilustracédo, este autor condena o
uso de recursos que nao sejam a forma da palavra. Segundo ele, o aluno deveria
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ligar aidéia a forma e a palavra “se desenhara na sua retina, figurando-se como
si fosse a propria constituicdo orgénica da idéa expressa”. Em seu livro sdo
apresentadas varias listas de palavras que antes foram ditas e compreendidas
num processo oral. Sugere-se que a decomposicao — analise — seja empreendida
apenas com algumas poucas palavras retiradas de uma ampla lista de palavras
trabalhadas para serem reconhecidas globalmente, bem depois do tempo da
licdo em que eram apresentadas, com o intuito de n&o incentivar demasiado o
trabalho de decomposicao.

No método de sentenciagéo, a unidade € a sentenca que, depois de
reconhecida globalmente e compreendida, sera decomposta em palavras e,
finalmente, em silabas. Um outro procedimento descrito na historia desse método
(GILDA SOARES: 1986) € a estratégia de comparar palavras e isolar elementos
conhecidos nelas, para ler e escrever palavras novas.

Braslavsky (1985) descreve o método da frase, que parece ter um
sentido similar ao método de sentenciacdo, destacando que se faz nele o uso
de um grupo de palavras com sentido desde 0 comeco da alfabetizacdo. Segundo
a autora, o ponto de partida séo atividades de expressao oral das criancas,
cujos enunciados séo simplificados em oracdes simples e escritos em faixas
de distintos tamanhos, exibidas na sala de aula para que as criancas possam
ilustra-las, conservando-as numa certa ordem. Essas frases podem depois ser
consultadas para que as criancas encontrem nelas novas palavras e combinacdes.

No Brasil, embora haja mencéo aos métodos analiticos, desde o final
do século XIX, parece vir mais tarde, na década de 30, a denominacéao “método
global de contos ou de historietas”. Nesse método, a unidade tomada como
ponto de partida é o texto. O método global de contos traz diferentes contribuicdes
de Decroly, que segundo Braslavsky (1995) organiza um corpo de doutrina sobre
0 método, a partir dos seguintes principios:

- Principio do interesse

- Principio da globalizacéo

- Percepcéao visual como atividade predominante

- Aleitura se faz por idéias e nao por sinais graficos

- Aleitura precisa ter um carater natural que funciona como a aquisicado
da linguagem falada.

No método global de contos e historietas a marcha seguida, com
algumas variacdes, parte do reconhecimento global de um texto que é
memorizado e “lido” durante um periodo, para o reconhecimento de sentencas,
seguida do reconhecimento de expressdes (porcdes de sentido), de palavras e,
finalmente, das silabas. Aqui, ndo estamos falando de um processo seqiiencial
e quase simultaneo entre as fases ja descritas. Tomando como foco o sentido,
o professor encaminhava o processo utilizando-se, por um periodo, de textos
completos das vérias licdes seguidas. Somente apds esse convivio maior com o
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texto é que viria uma forma de decomposicéo, mas com o cuidado de fragmentar
0 texto em parcelas maiores como primeiro a sentenga e depois a palavra.
Assim, se um livro constava de 10 licdes, recomendava-se que s6 apés a 4a
licdo, por exemplo, é que se fizesse a fragmentagdo em sentencas da primeira
licdo aprendida. Quando se estava na 6a licao é que se fazia a palavragédo da 1la
licdo e assim por diante. Esse movimento mostra que havia um cuidado em néo
se chegar, de forma abrupta, a unidades menores e, portanto, sem sentido.

Varios manuais dos métodos globais vao prescrever que somente se
entrard em cada fase do método quando o professor perceber que as criangas ja
fazem algum tipo de analise ( da frase, das palavras ou das silabas). Por exemplo,
a fase de sentenciagdo so sera sistematizada quando os alunos passarem a
reconhecer frases separadas, a fase de silabagdo sé sera implementada quando
0s alunos reconhecerem e expressarem que uma palavra comeca igual a outra
aprendida na historia ou conto. Neste sentido, parece que é deixada ao aluno a
tarefa de fazer a analise, e uma das polémicas do método global, segundo
estudos de Braslavsky (1992) é que esta analise acaba sendo um mistério,
uma questéo “mais intuitiva que racional”, ao contrario dos métodos sintéticos,
gue usam um principio descrito como “racional”, que seria mais facil de ser
acompanhado e aplicado pelos professores.

Na histdria dos métodos analiticos constatamos que alguns adeptos
mais radicais do método global vao defender que o processo de andlise seja
realizado espontaneamente pelo préprio aluno e que ndo seria preciso intervir
apontando unidades menores. Outros adeptos dos métodos globais, considerado
como método global analitico, serdo menos radicais e vao defender o sentido
e a inteireza como ponto de partida, mas ndo vao prescindir do ensino da
analise de unidades menores , 0 que os faz aproximarem-se , em algum
momento, de uma estratégia de decifracao.

De qualquer forma, na analise dos materiais para alfabetizar como a
Cartilha Analytica de Arnaldo Barreto, produzida em 1907, vamos perceber
esta tensao entre a necessidade de decifracao e a compreenséao, em diferentes
niveis, seja no manual dirigido ao professor, seja nas diversas edices do mesmo
livro. Neste livro, ha paginas do Conselho de Instrucao dirigidas aos professores
que prescrevem que os alunos vao, primeiro, aprender a descrever coisas,
encadeando idéias e formando um texto, lendo-o varias vezes, reconhecendo
frases na ordem e fora da ordem e depois palavras. Nao ha instrucdes para que
os professores levem os alunos estabelecer uma correspondéncia sonora entre
o que se fala e o que se representa no texto escrito, nem para que se fagca uma
separacdao grafica de elementos sonoros, mas ha varias propostas para que se
facam exercicios orais, comparando palavras entre si para ver suas semelhancas,
talvez no intuito de estabelecer valores sonoros para as letras, mas apenas no
plano oral.

Embora tenham que cuidar da decifracdo em algum momento, os

28 Santa Maria, v. 32 - n. 01, p. 21-40, 2007 educagé&o
Disponivel em: <http://www.ufsm.br/ce/revista>



Métodos de alfabetizagdo, métodos de ensino e conteddos da alfabetizagao:
perspectivas histéricas e desafios atuais

conteddos e pressupostos que acabam se consolidando nos métodos analiticos,
sobretudo os denominados globais de contos e historietas sdo aqueles ligados
a compreenséo e a fluéncia (devido ao reconhecimento rapido de estruturas).
Neste conjunto de métodos e nos principios defendidos por Decroly e seguidores,
€ apresentada uma teoria sobre a leitura, do ponto de vista conceitual e fisiologico.
Nesta teoria, os olhos se movimentariam aos saltos e ndo em pequenas pausas
ou sinais gréficos e a leitura se daria em torno de idéias e nao simbolos graficos.
Nestes métodos também se apresenta uma preocupagdo com 0S aspectos
semanticos, uma vez que o universo infantil € tomado como foco para a producgéo
dos textos e para a escolha dos temas.

De maneira, geral, pode-se dizer também que o sentido privilegiado
nos métodos analiticos € a visdo e que 0s principais exercicios envolvidos
neste método voltam-se para o reconhecimento de palavras sem que se passe
por uma leitura labial. Neles € muito incentivada a leitura silenciosa e a copia e,
embora se fizesse leitura oral dos cartazes no desenvolvimento das ligBes, era
destinado um tempo maior para copias.

Métodos de alfabetizacdo e métodos de ensino

N&o se pode esquecer que, em geral, as possibilidades e limites de
métodos de alfabetizacdo estdo ligados aos métodos de ensino que, ao
serem produzidos paralelamente, d&o ao ensino um ordenamento mais amplo e
interferem em todos os contetddos da instrucdo e formacao. As relacdes entre
as formas de organizacéo do ensino, os paradigmas sobre o papel da escola e
sobre o aprendizado vao repercutir historicamente em métodos de alfabetizacao:
seja para reforcar alguns deles, seja para nega-los.

Como exemplo de métodos de ensino focados na organizacéo escolar
temos o método individual empregados no inicio da constituicdo dos sistemas
escolares e que se realiza mediante uma intervencéo e proporc¢ao direta de um
professor para cada aluno; o método mutuo ou monitorial que objetivava ensinar
conteldos diferentes a um grupo enorme e heterogéneo de alunos, no mesmo
lugar, tendo o professor e os alunos mais adiantados como monitores e,
finalmente, o método simultdneo, com ligacdes estreitas com a formacao de
classes seriadas e por idade, com um ndimero menor de alunos. Este Ultimo
método de organizacdo do ensino, empregado nas escolas contemporaneas e
ainda hoje hegemaonico, visava ensinar a todos o0 mesmo contetido, no mesmo
lugar, no mesmo tempo. (FARIAFILHO: 2000 e CHERVEL.: 1990)

No método monitorial, a relacdo dos métodos de alfabetizacdo com
0s métodos de ensino se manifesta na organizacdo dos tempos dedicados as
atividades. Os grupos de alunos, na mesma sala, eram divididos para realizacao
do seguinte planejamento: atividades orais de recitacao das letras para um
grupo, leitura de letras e de silabarios dois outros e atividades de escrita para
um quarto. Os materiais também eram diferenciados para leitura: tabuas com
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o0 alfabeto afixadas na parede e préximas aos alunos que se dedicavam apenas
a esta atividade, quadro de silabas para alunos mais adiantados e a utilizagao
de objetos de escrita como caixa de areia para quem se iniciava nos gestos de
escrita ou papel para os iniciados. (INACIO et al: 2006 e SCHWARTZ,
CLEONARA e FALCAOQ, LIMA: 2005)

No ensino simultaneo, os métodos de alfabetizagdo se relacionam
com a padronizag&o de materiais individualizados, tais como cartilhas e outros
livros para uso de todos. Nele também se concretiza a propria idéia de
homogeneizacéo das classes, em funcéo de seu desempenho na leitura e escrita,
para o controle de atividades pela escola e pelo professor.

Embora os métodos nao tivessem se realizado de maneira tdo pura
na escolarizacao brasileira, havendo a idéia de organizacfes mistas e, ainda
hoje, quando o método simulténeo é cristalizado, as escolas criam estratégias
de ensino em classes, individual ou em grupos maiores. Sabemos que as
diferentes formas condicionam as maneiras com que se trabalha os conteudos,
sobretudo de alfabetizacéo.

Por outro lado, os métodos de ensino também podem se referir a um
quadro conceitual dominante em cada periodo. Como exemplo, pode-se citar a
proposta de trabalho baseada no método intuitivo, pregado por Calkins,
implementada no Brasil no final do século XIX e inicio do século XX. Essa proposta
valia-se da observacéao direta e descricédo de coisas, como processo de disciplina
mental. Esse paradigma, que era utilizado para diversas areas de conhecimento,
teve repercussdes na forma como eram apresentadas as licbes e produzidos os
textos dos métodos analiticos em alguns livros brasileiros para alfabetizar
(FRADE: 2004) .

Outra proposta mais ampla que pode demonstrar cruzamentos entre
métodos de alfabetizacdo e métodos de ensino refere-se a proposta Escola
Nova, defendida pelo belga Decroly e outros pensadores e implementada em
varios paises, nadécada de 20 do século XX. O movimento escolanovista pregava
0 ensino ativo, com foco na atividade dos alunos e em suas diferencas individuais.
O cruzamento desta mudanca para o ensino ativo tem fortes ligacdes com a
escolha de tematicas dos textos, com a eleicdo de unidades significativas da
lingua e com aimplementacéo do uso de jogos na alfabetizacéo, uma vez que o
principal pressuposto era o de que o ensino deveria ser significativo e que a
leitura deveria ser um ato de prazer (VIDAL: 1998).

No entanto, apesar de partilharem de um mesmo ideario - a escola
ativa- nem sempre os grandes divulgadores Escola Nova estiveram de acordo
com relacdo aos métodos de alfabetizacdo. Decroly defendeu os métodos globais;
seus jogos eram feitos tomando como base o reconhecimento de sentencas,
através das quais os alunos deveriam realizar acdes, sem vocalizacado, e aplicou
suas técnicas inicialmente em surdos. Montessori defendeu o método foénico,
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prop0s jogos que se relacionavam com a fonetizacao e aplicou seu método em
portadores de outras deficiéncias.

Os paradigmas psicolégicos sempre exerceram grandes influéncias
na educacao e na pesquisa (SOARES: 1985) e o construtivismo piagetiano, que
seria aplicavel a varios conteudos e niveis de ensino também fez sua grande
revolugéo no campo da alfabetizacéo. A partir das contribuicdes de Emilia Ferreiro
e colaboradores (1985), que mapearam a psicogénese do aprendizado do sistema
de escrita, os professores tém estudado as formas como as criangas aprendem
e tém aplicado em suas salas de aula os conceitos advindos da psicolingtistica.
Estas contribui¢cdes tém ajudado a estabelecer parametros para um diagnéstico
da producao escrita, do ponto de vista das hipoteses sobre o funcionamento do
sistema que as criancas elaboram e para pensar formas de intervencéo e
organizagdo dos alunos em sala de aula. Mas esta mesma teoria, que ndo
focalizava aspectos do ensino, também ajudou a fortalecer um discurso de
“desmetodizacdo” da alfabetizagéo (MORTATTI, 2000) e o abandono de acumulos
de conhecimentos metodologicos

Qual a repercussdo dos métodos de ensino nos métodos de
alfabetizacéo, na atualidade? A especificidade de uma didatica da alfabetizacao
pode ficar diluida no encontro com as didaticas progressistas para o ensino de
demais conteudos, tais como aquelas derivadas das pedagogias ativas
contemporéneas que priorizam o ensino por indagacéo, a aprendizagem por
projetos, entre outras. Talvez tenhamos um desencontro entre métodos de ensino
e métodos de alfabetizagdo.Seu reflexo na didatica em geral, e na didatica da
alfabetizacéo, pode ser discutido em fungdo de como determinados paradigmas
acabaram colocando em cheque a propria especificidade da alfabetizacéo e dos
contetdos nela ensinados e mesmo a idéia de ensino diretivo. De forma
equivocada, a alfabetizacéo passa a ser secundarizada em fungao dos contetidos
“mais amplos” e um trabalho mais diretivo, com contetidos ligados a instrucgéo,
parece ndo ser compativel com as problematicas sociais e culturais presentes
nas salas de aula.

Do ponto de vista do préprio ensino da escrita temos a construcéo de
uma didatica sempre contextualizada e situada. E preciso que esta didatica
esteja adequada a um grupo especifico de alunos, em situacdes de uso especifico
da escrita e parece ndo haver condicdes de sistematizacdo das praticas. Embora
se reconheca procedimentos generalizaveis em varias praticas, este contexto
discursivo de nao explicitacdo clara de procedimentos metodoldgicos tem
favorecido a emergéncia de um discurso conservador de volta ao método, no
singular e como um caminho Unico, que nao combina com os avancos da area.

Os contelidos da alfabetizacao e diferentes metodologias: velhos e novos
principios

Nas discussfes e praticas contemporéaneas temos novas questdes
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relativas ao contetido da alfabetizacgéo que os “métodos tradicionais” nao previam.
Pode-se dizer que os contelidos da alfabetizacdo avangaram muito em
complexidade e também a formacéo de professores. Desde a educagéo infantil
os professores lidam com discussdes e praticas que se relacionam com teorias
literarias, teorias dos géneros textuais, teorias do discurso, teorias linglisticas,
estudos socio-antropoldgicos e psicolinglisticos sobre a aquisi¢édo da escrita,
e muitos destes contelddos séo pertinentes a qualquer nivel de ensino da lingua.

No final da década de 90 também vivemos um processo de grandes
alteracbes paradigmaticas com a divulgacdo do conceito de letramento,
considerado por Magda Soares (1988:47) como “estado ou condicdo de quem
ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva as praticas sociais que usam a
escrita”. Esse conceito deu visibilidade a fenébmenos que séo constituidos por
ordenamentos mais amplos: o cultural, o social, o histérico e permite que
compreendamos as condi¢gfes sdcio-culturais em que se da a distribuicdo da
cultura escrita dentro e fora da escola. As nogdes de letramento permitem
compreender que quando se ensina a ler e escrever, se ensina também um
modo de pensar o mundo “por escrito”. Para participar deste universo é
necessario criar um conjunto de representacées mentais sobre o funcionamento
desta cultura, assim como criar uma série de atitudes, disposi¢fes e
comportamentos tipicos da cultura escrita. Embora ler e escrever, decifrando e
compreendendo o0s textos, sejaum dos aspectos principais do letramento, n&do
€ 0 Unico determinante das condi¢g6es de desenvolvimento destas disposigdes.

Sendo assim, ndo basta apenas ensinar a decifrar o sistema de escrita
estabelecendo relag8es entre sons e letras. Também néo é suficiente que os
alunos leiam textos completos pertencentes a uma esfera escolar ou literaria: é
necessario que fagcam uso da escrita em situacdes sociais e que se beneficiem
da cultura escrita como um todo, apropriando-se de novos usos que surgirem.
Temos entdo uma dupla questdo para a escola : precisamos tratar a lingua
como objeto de reflexdo e como objeto cultural e isto, as vezes, implica em
metodologias diferentes.

Pode-se dizer entdo que temos diferentes metodologias: para a
aprendizagem do sistema de escrita, para a compreenséo, para a fluéncia, para
a producao de textos escritos, para as atitudes e sociabilidades necessarias
para participacéo nos espacos e situacdes em que a escrita se faz presente na
sociedade.

De outra forma, constata-se que a propria nocao de metodologia se
ampliou. N&o se trata de o professor alfabetizador entender de métodos classicos
de alfabetizacdo, mas de tomar decisdes relativas a diversas ordens de fatores.
A palavra “metodologias” se refere a um conjunto amplo de decis@es relacionadas
ao como fazer e implica decisdes relativas a métodos, a organizacédo da sala de
aula e de um ambiente de letramento, a definicdo de capacidades a serem
atingidas, a escolha de materiais, de procedimentos de ensino, de formas de
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avaliar, sempre num contexto da politica mais ampla de organizacao do ensino.

No momento atual, quais avangos tivemos na histéria que polarizou e/
ou aproximou métodos de ensino?

Se pensarmos um primeiro eixo, que € o da correspondéncia
fonografica, tivemos o avanco na clarificacdo dos aspectos conceituais envolvidos
no sistema alfabético e na sua aprendizagem, com amplas repercussdes para a
compreensao da l6gica dos aprendizes. Saber que os aprendizes se apropriam
deste sistema mediante observacfes sobre seu uso da a este aprendizado uma
dimenséo antropoldgica que permite aos professores compreender condi¢cdes
de apropriacdo, mas da poucas pistas sobre o trabalho escolarizado com
aspectos do préprio sistema.

Nesse sentido, varios professores elegem unidades de analise para
serem observadas, dependendo de seus objetivos e da necessidade da turma
ou de cada aluno em especial. Assim, ora se elege a letra inicial, ora uma
acentuada observacédo do fonema, ora a silaba e ora unidades lexicais menores
gue as palavras como terminacdes ou palavras que se descobrem dentro das
outras. Mesmo escolhendo alguma unidade para sistematizar, os professores
nao se prendem a palavras ou listas fixas, permitindo a entrada de qualquer
palavra no processo de alfabetizacéo.

Entretanto, precisamos considerar que distanciar-se da lingua para
analisar seus componentes internos supde processos espontaneos para alguns,
mas ndo é um processo natural para muitos. .

Quando néo se pode fazer isto em situacéo de uso, busca-se a situacao
de jogo ou da producéo da escrita e da leitura como resolucao de um problema
desafiante, feito com o professor e com os colegas, com abordagem coletiva
das estratégias utilizadas, tornando-as observaveis para que sejam utilizadas
por outros, em outros momentos. No entanto, pode-se dizer que permanecem
também procedimentos intencionais de ensino que incentivam a identificacéo
de diferentes unidades, a comparacdo, a memorizacao, a composicéo e
decomposicao, mas distribuidos na ordem das necessidades de reflexdo. Sao
assim procedimentos sistematicos, generalizaveis a outras intervencdes, mas
gue nas praticas pedagoégicas aparecem em qualquer ordem e dependem do
contexto a ser analisado.

Os professores também vém utilizando estratégias presentes nos
métodos globais de ensino quando escolhem determinadas palavras ou textos
incentivando o seu reconhecimento global. Mas, diferentemente do advento dos
métodos globais, temos novos elementos para tratar a compreensao, que nao
se reduz ao plano do texto e nao depende apenas da decifracdo autbnoma.
Ela extrapola o nivel textual e abrange os indices paratextuais, co-textuais e as
situacdes de uso.
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Os alunos podem exercitar a compreensao e ter acesso ao significado
ouvindo leituras de outros. O conhecimento do mundo material da cultura
escrita ajuda a prever géneros, saber como um texto chegou a sala de aula e
porque chegou, ajuda a prever finalidades. Gostar de ler € um componente do
comportamento cultural, pode interferir na compreenséo e deve ser incentivado
pela presenca de modelos de leitores, de espacos propicios como bibliotecas
de classe e da escola. O trabalho com a compreensao, entdo, antecede a
decifracdo, é paralelo ao seu ensino e segue depois dela. Assim, ndo precisamos
postergar a compreensao, mas adianta-la em varios aspectos.

Do lado da histéria dos métodos de alfabetizagao temos indagado: o
gue permanece como problema histérico? O que temos ainda que aprender na
relacdo entre os contelidos que ensinamos e os métodos que herdamos e
inventamos?

Braslavsky (1992) menciona que, numa radicalizacdo da relacao do
método com o contelido que se ensina, ha “métodos sintéticos” desde que se
inventou o sistema alfabético de escrita e ha “métodos globais” desde que se
inventou o sistema ideografico de escrita. Ou seja, 0 sistema determina o método,
embora se possa dizer que mesmo partindo de légicas préprias, ndo ha sistemas
de escrita puros (ROJO: 2006). No entanto, esta oposicdo é reduzida e ndo
pode ser desvinculada de outras teorias sobre como ensinamos 0s outros
conteldos da alfabetizacdo, mas € preciso ressaltar que ha aspectos do sistema
de representacdo e mesmo de cada lingua - que se utiliza diferentemente do
mesmo sistema - como o alfabético, por exemplo, que séo variaveis a se
considerar nas escolhas metodoldgicas.

Sendo assim, 0s métodos sintéticos seriam mais eficazes para nosso
sistema de escrita da lingua Portuguesa ou para sistemas de escrita de
determinados paises, que guardam uma relacao mais direta com a fala? As
relacdes entre as possibilidades dos métodos e as caracteristicas fonologicas
ou ideogréaficas do sistema alfabético e ortogréafico da escrita tém sido pouco
discutidas, uma vez que nos preocupamos mais em desmontar a “tradicdo” do
gque em compreendé-la e nos atentamos apenas pelos aspectos da
compreensao.

E preciso reconhecer que a permanéncia de métodos sintéticos para
0 ensino do sistema alfabético de escrita € muito recorrente na histéria das
praticas pedagdgicas. Seria esta permanéncia uma questao de conservadorismo
ou estaria ligada a natureza de um dos conteldos da alfabetizacdo?

Assim, estariamos tratando de quais contetdos, quando pensamos
nas duas grandes tendéncias metodolégicas? Sob pena de cometer algumas
radicalizacbes, pode-se afirmar que os principios dos métodos sintéticos
privilegiavam e tém maior aplicabilidade na decifracdo do sistema alfabético.
Sendo assim, os métodos sintéticos trabalharam um conteddo de grande
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estabilidade e de valor instrumental paraos aprendizes.

Sobre os métodos sintéticos diriamos: afinal, tratando-se de um
sistema alfabético de escrita a elei¢cdo de possiveis combinag¢des ou unidades
fonoldgicas a serem privilegiadas parece coerente com parte do sistemaa ser
ensinado, apesar dos problemas relativos a natureza da representacéo. Com
esta abordagem também se possibilita uma chave de interpretacéo para decifrar
gualquer palavra nova. Tendo o nosso sistema de escrita alguns componentes
ideograficos, como em alguns casos da ortografia, poderiamos também dizer
gue os métodos analiticos seriam adequados para alguns aspectos do sistema
e ndo apenas para o trabalho com a compreenséo.

Os principios dos métodos analiticos vdo apresentar outras
dimensdes do contelido de alfabetizacéo e tém aplicabilidade para a fluéncia e
compreenséao e sdo outra porta de entrada na cultura escrita. Nos métodos
analiticos as estratégias de reconhecimento global também possibilitam a
leitura rapida de palavras conhecidas e irregulares que, por sua vez, permite a
liberacdo da decifracdo no momento da leitura, para o alcance mais rapido da
compreenséo.

Mas até que ponto os principios dos métodos globais, validos para
aproximar a escrita do universo das criancas, para facilitar a compreenséo pela
familiaridade com os temas dos textos e para leitura fluente ajudariam a
compreender também as regras do sistema alfabético?

Tendo esta série de indagacdes, ndo deveriamos fazer uma oposicéo,
mas uma associacao de metodologias, uma vez que precisamos ensinar o sistema
de escrita, mas sabemos que esta habilidade, sem o ensino da compreensao e
da fluéncia, ndo colabora para que os alunos se tornem leitores e produtores de
textos.

Mas um problema que se constata na histéria dos métodos é que
estes sempre vieram atrelados a um discurso Unico de eficiéncia, sem
consideracao dos limites internos de cada um, mas apenas dos problemas dos
métodos que os precederam. Alguns autores vao dizer que a discussédo dos
métodos, historicamente, é fruto muito mais um discurso apaixonado do que de
evidéncias racionais sobre seus progressos. E poderiamos também dizer que
mesmo a desmetodizacdo que empreendemos no final do século XX foi um
discurso muito apaixonado que beira a uma espécie de conversao.

Sobre adesdes a determinadas vertentes que defendem maneiras de
alfabetizar, é bom verificar que ndo tem havido radicalismos nas afirmacdes
atuais, o que Berta Braslavsky (2004) chama de ensino equilibrado.

Assim, a atual pregacéo da volta a um método pode ser entendida
como fazendo parte a uma tradi¢éo discursiva na area. Para uma posi¢céo mais
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ponderada deveriamos perguntar: com a histéria dos métodos e de sua discussdo
0 que aprendemos?

Talvez possamos concluir que a escolha por apenas um caminho
como verdade metodolégica ndo seraigualmente boa para todos que aprendem
e que ensinam e nem que serdo eficientes para todos os contetidos que temos
hoje na alfabetizacao.
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Notas

1 O fato de os métodos fonicos terem tentado estabelecer um tipo de relagédo da escrita com a
fala ndo significa que se resolveu, com eles, a complexidade desta relagdo, que nao é direta.
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