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Defende-se, neste artigo, que o ser humano volte a ser capaz de
desenvolver um sentimento de pertencimento a Natureza ¢ que
a educacdo ambiental nfo seja apenas um conjunto de atividades
informativas relativas a “utilizagdo racional dos recursos da Natu-
reza”. O presente estudo objetivou, por meio de técnicas qualita-
tivas (desenhos e dinimicas de grupo), identificar representagdes
e afetos relacionados a Natureza entre nove estudantes da 1* e 2°
séries do Ensino Fundamental, no municipio de Curitiba/PR. Foi
evidenciada uma visdo naturalista da Natureza e a ligag¢do biofilica
e topofilica das criangas com o bosque da escola. Notam-se, porém,
contlitos relativos 4 questdo do pertencimento do homem ¢ de seus
produtos & Natureza. Tais tipos de atividades, na escola, mostram-
se importantes para o desenvolvimento de relagdes sauddveis com
o meio ambiente.
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This article is supported by the perspective that mankind should
relearn how to develop a feeling of belonging to Nature, and that
environmental education should be seen not only as a group of in-
formative activities aiming at “rational use of Nature’s resources”.
The current study was aimed at identifying, by qualitative tech-
niques (drawings and group dynamics), representations and affects
related to Nature among nine students of 1st and 2nd grades of a
Elementary School, in the city of Curitiba/PR/Brazil. Results pre-
sented a naturalist view of Nature, and the biophilic and topophilic
relations of the children with the school’s grove. However, conflicts
were observed relating to the belonging ot mankind and their pro-
ducts to Nature. Such activities at school seem to be very important
for the development of healthy relationships with the environment.
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A crise ambiental é uma crise relacional — portanto, do
ambito da afetividade

E possivel observar que, a0 longo da histéria da filosofia da Natureza, exis-
tiu uma oscilagio permanente entre duas tendéncias opostas: uma que pensa a Natu-
reza como divina, animada, um imenso organismo vivo; e outra que a concebe como
uma grande maquina, secularizada e desprovida de alma (GONCALVES, 2008). Na
passagem de uma visdo a outra, ocorreu o que se denomina “desnaturalizagio da Natu-
reza”, pois esta foi transformada em fonte de recursos, dentro do fluxo unidimensional
da produtividade economica (LEFF, 2006). A partir de entdo, explica Leff (2001),
gerou-se uma crise na relagio homem-natureza, a qual faz parte de um modelo regido
pelo predominio da razdo tecnoldgica e cientifica moderna, que promoveu a tecno-
logizagdo da vida e a economizagdo da Natureza. Valores naturais e universais foram
substituidos por valores subjetivos individuais e pessoais, transformando bens de uso
coletivo em bens de negécio e livre mercado. Para Leff (2000a), a dinimica produtiva
e acumulativa da economia capitalista “gera um processo entrépico, desestruturador
do ambiente e oposto 4 vida como um processo permanente de auto-organizagio e
de diferenciagio.” (p. 355). De fato, a vida vem sendo tiranizada por nossa forma de
viver, e como denota Unger (1991), “pode-se dizer que o projeto da modernidade ¢ o
de tiranizagdo da vida, de tiranizagio da realidade, em que nos tornamos escravos de
nosso préprio desejo ilusério de tudo controlar e tudo dominar.” (p. 35).

Os diversos e interdependentes problemas surgidos desta falta de relagio
adequada com a Natureza envolvem processos sociais, politicos, econdmicos e cultu-
rais, bem como uma multiplicidade de atores sociais com diferentes nogdes e inte-
resses acerca das formas de resolugio que poderiam ser encaminhadas (FREITAS,
2003). E ¢, considerando estas nogdes e interesses, que os estudos acerca da percepgio
e da representagio ambiental comumente se dirigem. Entretanto, devemos lembrar
que tais processos também sdo permeados pelas emogdes e sentimentos de tais atores
sociais e estes possuem influéncia decisiva no encaminhamento das possiveis solugdes.
Deseja-se, no presente trabalho, enfatizar que se ndo procurarmos resgatar o envolvi-
mento afetivo do ser humano com o ambiente — e, nesse caso, trata-se de uma afeti-
vidade ‘ampliada” — nio sairemos da iluséria certeza que a tecnologia resolverd todos
os nossos problemas. E, conforme dito por Reigota (1994a), estes problemas foram
criados por mulheres e homens, e ¢ deles que deverio vir as solugdes.

O papel da Educacao na redefinicao de nossa afetividade
para com a natureza

Pode-se considerar que “toda educagio é uma educagio ambiental [...] com
a qual, por inclusdo ou exclusdo, ensinamos aos jovens que somos parte integral ou
separada do mundo natural.” (ORR, 2006b, p. 140). Esse direcionamento do desen-
volvimento humano, mediado pela educagio, é permeado fundamentalmente pelas
emocdes (aquilo que nos pde em movimento) que, para Capra (2006), estimulam e
apoiam o entendimento intelectual da ecologia. Por este motivo, a educagio, por uma
vida sustentdvel?, tem muito mais chances de fazer com que as criangas se tornem
cidadios responsaveis e realmente preocupados com a sustentabilidade da vida.
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Segundo Hutchison (2000), uma abordagem ecologicamente sensivel da
educagdo, principalmente com criangas durante a fase da segunda infincia, também
incorpora uma visio espacial do universo, enraizada no estudo do lugar e da natureza.
Dentro desta proposta, devem ser explorados os sentimentos de &iofilia e de topofilia,
por exemplo. Entende-se por “biofilia” a afinidade com outras formas de vida, com a
terra, com a dgua, com o solo e o com o lugar (MARIN, 2003; ORR, 2006a). J4 a “to-
pofilia” ¢, segundo Tuan (1980), um elo afetivo entre o lugar e a pessoa, o qual é respon-
sdvel pela forma como ela o ocupa e vivencia. O autor explica que o ambiente nio € o
unico responsdvel pelo surgimento do sentimento topofilico, mas fornece os estimulos
sensoriais que, a0 agirem como imagem percebida, ddo formas as alegrias e aos ideais
humanos. Os processos cognitivos, no nivel da informagio, tém o papel de comple-
mentar a sensibiliza¢do, tornando-a consciente e declarada. Nao conseguiriamos nos
sentir ligados a rede da vida focando somente em processos légico-formais, “pois se
trata de re-ligar o corpo, o pensamento e o comportamento.”(SARDI, 1999, p. 159).

E ¢, nesse sentido, que se enfatiza aqui a importincia da afetividade. A
afetividade, como comumente se entende, diz respeito aos processos complexos que
abrangem as emogdes, os humores e as disposi¢des (OATLEY; JENKINS, 2002). Po-
rém, a nogio de afetividade pode e deve ser ampliada, ji que ela envolve, sobretudo, a
qualidade das intera¢des que vivemos no mundo, ou seja, como afetamos a elas e somos
afetados por elas (SANT’ANA; LOOS; CEBULSKI, 2010), sendo que os sentimen-
tos e emogdes sdo consequéncias do impacto causado em nés, em nivel interno, dessas
interagdes. Esta € uma forma holistica de entender a afetividade — a “Afetividade Am-
pliada”, proposta por Sant’Ana-Loos ¢ Loos-Sant’Ana (no prelo) — e que contribui
para um melhor entendimento da relagdo entre homem e natureza. Assim, os referidos
autores defendem que todos os fendmenos humanos ocorrem em uma perspectiva
sistémica, em conexio direta com os demais elementos do mundo, da Natureza. A afe-
tividade ¢ vista, entdo, como resultado dos encontros, das interagées que se estabelecem
com as demais coisas do mundo, sejam elas pessoas ou ndo. Para os autores, “tudo o
que existe ¢ resultado do tipo de afetividade que nasce das interagdes” (SANT’ANA;
LOOS; CEBULSKI, 2010, p. 115); portanto, a existéncia e o movimento de qualquer
ser, ou objeto, afeta o que estd em sua volta. Tal concepgio de afetividade vai além
das defini¢des tradicionais, unindo-se a ecologia profunda e pode ter um significativo
impacto no campo epistemoldgico da Educagio.

Considerando esta indissocidvel relagio dos fendmenos bioldgicos, sociais,
afetivos e cognitivos, para que a educagio escolar cumpra o papel de promover o de-
senvolvimento integral das pessoas, ¢ imprescindivel que se deixe de focar apenas os
conhecimentos e habilidades intelectuais, privilegiando sempre sua utiliza¢io na con-
cretude no mundo exterior; mas, antes, que estes sejam integrados as habilidades so-
ciais, pessoais, atitudes, valores, ideais (LUCK; CARNEIRO, 1985). Tais habilidades
sdo responsdveis pela relagio com o outro, trazendo consequéncias importantes para
nossa existéncia, dentro de um sistema integrado — como ¢ a vida dentro de um pen-
samento sistémico, perspectiva aqui adotada.

Tanto as emogdes como os processos cognitivos tém a fungio de gerar ati-
vidade a partir dos acontecimentos, e a agio ¢ essencial em qualquer relagio — afinal,
trata-se de uma relagdo. Nesta relagio do eu com o outro — qualquer “outro”, como
defendem Sant’Ana, Loos e Cebulski (2010), incluidos af os elementos do ambiente
natural —, vemos as consequéncias do desrespeito a completude do ser humano, que,
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muitas vezes, ndo consegue sentir a emogdo de viver e de se responsabilizar pela vida
de outros seres, do planeta que habita, ndo conseguindo nem mesmo perceber que estd
ligado de forma irremedidvel a rede da vida.

Percepcdes e representacdes

A partir do momento em que assumimos que estamos mergulhados em
uma “crise de percep¢des” (CAPRA, 1996; UNGER, 1991), devemos, mais do que
nunca, resgatar o que € o ato de perceber e qual sua importancia para o nosso desen-
volvimento. Tradicionalmente, perceber define-se como conhecer, através dos sentidos,
objetos e situagdes, tendo como condigdo necessaria a proximidade do objeto no espa-
¢o e no tempo (PIAGET, 1964/2003). Por funcionar como fornecedor de informagoes
“corretas” sobre o meio ambiente e, assim, coordenar as condutas, em estudos sobre os
processos perceptivos, sio sublinhados seus sentidos cognitivo e informativo (PEN-

NA, 1993).

Contudo, a percepgio ndo parece ser norteada somente pela cognicio, até
porque o ato de conhecer ndo pode ser limitado as capacidades cognitivas. A vivéncia
estética é um exemplo disso, pois quem vive a experiéncia estética “ndo é um sujeito
que capta e conceitua objetos distantes de si, mas é o ser que se mistura as coisas e, da
experiéncia delas, faz tradugdes que se compdem de algo além do conceito.” (MARIN;

OLIVEIRA, 2005, p.197).

A dimensio afetiva é pouco considerada nos estudos sobre percep¢io am-
biental. Ora, se a percep¢io ambiental é definida como abrangendo as diferentes ma-
neiras sensitivas pelas quais os seres humanos captam, percebem e se sensibilizam pe-
las realidades, ocorréncias, manifestagdes, fatos, fenémenos, processos ou mecanismos
ambientais, observados “in loco” (MACEDO, 2000), é impossivel estudar e analisar
essa relagdo sem considerar as emogdes e sentimentos que a permeiam, a maneira
como os elementos de uma interagio se “afetam” mutuamente. Ndo é possivel continu-
ar seguindo um paradigma dualista — e os dualismos predispdem as dicotomias — den-
tro da proposta de uma educagio ambiental que se dispde a reavaliar como acontece
a intera¢do do homem com o que o cerca e redireciond-la. Refletindo sobre o foco
das pesquisas sobre percepgio ambiental, Marin (2008) contribui com essa discussio,
sugerindo que os estudos acerca da percepgio ambiental deveriam ir para além do
aporte conceitual, ir “[...] & génese da existéncia e descrever os multiplos modos de vida
reveladores do real sentido de inser¢do do ser humano no seu ambiente.” (MARIN,
2008, p. 217).

Resgata-se, aqui, portanto, o papel fundamental das representacies, pois é
por meio delas que conseguimos agir sobre a realidade de forma imediata (DELVAL,
1998). Afinal, sdo elas que nos fornecem as referéncias que guiam, na pratica, nossas
acdes. Devido 4 importincia desse novo e grande passo, que permite uma ampliagio
da interagdo do ser humano com o mundo, Reigota (1994b) alerta que a primeira
providéncia para a realiza¢do de uma verdadeira educagio ambiental ¢ identificar as
representacdes relativas ao ambiente das pessoas envolvidas no processo educativo,
pois, a resolucdo dos grandes conflitos atuais depende da concepgio de meio ambiente
que cada um tem. Nesse sentido, é que se objetivou, no presente estudo, identificar
representagdes e afetos relacionados a Natureza entre as criangas participantes.
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Método

O estudo, de cardter exploratério e enfoque qualitativo, caracterizou-se
como uma pesquisa participante. Essa op¢do nos pareceu adequada ao objetivo pro-
posto, visto que envolve uma investigagdo de elementos subjetivos dos participantes,
cujo acesso parece ainda ndo ser possivel por meio de instrumentos padronizados.
Ocorreu em uma escola particular do municipio de Curitiba/PR, que oferece a 1* e a 2
série do Ensino Fundamental (atualmente, 2°. ¢ 3°. anos, respectivamente), em periodo
integral, em turmas separadas por sexo, onde professores homens dio aulas para os
meninos e professoras mulheres dio aulas para as meninas. Por este motivo somente as
meninas participaram das atividades, pois somente nas turmas femininas foi permitida
a inser¢do da pesquisadora. A escolha da referida escola se deu pela existéncia de um
bosque em seu terreno, cujo acesso era permitido as criangas. Os dados apresentados
nesse artigo® foram coletados durante quatro encontros de 40 minutos cada, dos quais
participaram nove meninas de seis e sete anos.

Como ferramentas para a coleta de dados foram utilizadas (1) elaboragio de
desenhos; (2) dindmicas de grupo; e (3) observagio. As atividades desenvolvidas foram
escolhidas com o objetivo de tornar “visiveis” pensamentos, opinides e sentimentos
sobre as realidades perceptiveis para elas em relagdo 2 Natureza, compreendendo (1)
“Desenho da natureza”, (2) Dindmica “Tesouro no bosque™; (3) “Todos dependem de todos”
(Teia da Vida); (4) “Contando uma histéria”. A totalidade dos encontros foi videogra-
fada para fins de registro e andlise dos dados.

Foram tomados os devidos cuidados éticos durante o estudo, sendo que os
pais (ou responsdveis) pelas criancas foram informados acerca do mesmo e assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando seus filhos a participarem.
As criangas foram convidadas a tomar parte, respeitando-se o desejo de o fazerem ou
nio. Todas as criancas da turma participaram das atividades aqui relatadas. Com o
fim de manter o seu anonimato, os nomes verdadeiros foram substituidos por nomes
ficticios, escolhidos por elas préprias, como pseudonimos.

Para fins de anilise do “Desenho da natureza”, foram formuladas duas ca-
tegorias principais para direcionar a descri¢io e a interpretagio dos dados: (1) insergio
de si no desenho (nogio de pertencimento a natureza); e (2) representagio (ou nio) da
natureza somente como ambiente natural, reproduzindo a visio naturalista. J4 dentre
as falas obtidas por meio das demais atividades foram selecionadas aquelas mais rele-
vantes no sentido de se compreender as percepgdes trazidas pelas criangas.

Resultados

Desenho da Natureza

Esta atividade ocorreu em dois momentos: o desenho individual, no qual
cada crianca fez a sua representagio sobre a natureza em uma folha de papel sulfite,
dispondo de ldpis preto e lipis de cores variadas; e, posteriormente, a montagem coleti-
va de um grande quadro, em papel kraft, com elementos diversos (nuvem, prédio, etc.)
desenhados em papel sulfite e disponibilizados pela pesquisadora.

educacdo | Santa Maria | v.391n. 11p.201-214 1 jan./abr. 2014 205



Helga Loos-Sant’Ana — Camila Silva de Lima

A seguir sio apresentados dois dos desenhos realizados de maneira a ilus-
trar o padrdo encontrado nas representagdes das criangas participantes:

Figura 1
Desenho de J.PUCCA

Desenho de M. DOCE

A Figura 3, a seguir, consiste em um grafico que representa como as crian-
¢as, por meio de seus desenhos, se inseriram nas duas principais categorias de andlise
desta atividade: (1) a representagio de si mesma, enquanto forma humana, no desenho
realizado; e (2) a manifestagio de uma visdo naturalista da Natureza. Nota-se que
seis entre as nove meninas representaram a si mesmas no desenho, indicando que a
percep¢io predominante entre os participantes € a de que o homem, sim, faz parte da
Natureza. No que diz respeito 4 segunda categoria de anilise, observa-se que todas as
criangas apresentaram uma visio naturalista da Natureza:

B Insercdo no
desenho

O Visdo naturalista
da Natureza

Figura 3: Grifico representativo da andlise dos desenhos feitos pelas criancas em relagdo as categorias
insercdo de si como parte da natureza e visdo naturalista da natureza.

Parte-se do principio de que, nesta fase de desenvolvimento, em que as
criangas participantes se encontram (transi¢do entre o estigio pré-operatério e o ope-
ratério concreto, conforme a teoria de Piaget), existe a predomindncia da intuigio, da
criatividade e da visdo subjetiva do mundo. E que, quando desenha, a crianga preten-
de fazer o retrato mais realista possivel, no qual o que reproduz da realidade é mais
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sobre o que ela “sabe” do que sobre o que ela vé (PIAGET, 1964/2003; DELVAL,
1998). Sendo o desenho uma interpretagio que cria relagdes, constréi simbolos e revela
conceitos (GOLDBERG; YUNES; FREITAS, 2005), uma representagio do mundo
vivido resulta da maneira como a crianga “substitui” os objetos concretos com os quais
interage. Foram considerados, também, como base para a andlise, os estdgios propos-
tos por Luquet (PILLAR, 1996), sendo que, de acordo com este critério, as meninas
participantes do estudo situam-se entre os estigios do “realismo intelectual” e do “re-
alismo visual”. Portanto, seus desenhos encontram-se entre a imaginagio vivida e a
légica, podendo ser considerados como representagoes simbélicas que se sustentam
parcialmente na fantasia, fugindo ainda um pouco da realidade concreta, mas que ji
posicionam os objetos a partir do entendimento de seu real lugar dentro das relagées
das quais fazem parte.

Sobre a manifestagdo de significados da vida afetiva no desenho infantil, Di
Leo (1985) constata que as figuras de drvores, flores e o sol (elementos encarados com
naturais) aparecem como expressio da necessidade de luz, natureza e um mundo que
vai além do lar. Quanto a isso, ¢ ficil resgatar lembrangas pessoais bem como observar
os desenhos infantis em qualquer escola e concluir sobre o significado afetivo de tais
itens, dessa primdria e delicada interagdo com o mundo, o que poderia ser mantido por
muito mais tempo se cultivissemos uma visio menos antropocéntrica, se deixdssemos
de ensinar as criangas modelos de vida tdo insustentdveis — baseados na objetivagio
pura e simples das coisas, e pior, dos demais seres vivos.

Reconhece-se que o fato de a maioria das criancas ter inserido a si mesma
no desenho — apresentando uma concepgdo de que os individuos humanos também
pertencem a Natureza — nio é muito comum. E possivel que isso se mostre um refle-
xo da situagdo real vivenciada por elas, que é a de estar, durante quase toda a semana
imersas em um ambiente que preserva caracteristicas naturais, como o bosque da es-
cola. Oliveira (2006), em sua dissertacio de mestrado sobre a relagio do homem com
a natureza, em uma escola que utiliza a pedagogia Waldorf (escolas onde se seguem as
ideias de Rudof Steiner, segundo as quais o homem ¢ uma sintese da Natureza), obteve
como resposta das criangas vérios casos de representagdes da Natureza com a presenga
da figura humana. Pode ser que, em nosso caso, como as criangas tém o privilégio de
ver e vivenciar um ambiente natural diariamente, e por muitas horas, tal contato possa
estar influenciando sua auto inser¢io no desenho.

O segundo momento desta atividade, envolveu a montagem de um quadro
no qual as meninas deveriam escolher o que, segundo elas, faz parte da natureza e o
que nio faz. Figuras de nuvens, pdssaros, borboletas, animais, 4gua, um ser humano
e um prédio foram disponibilizadas com a finalidade de que elas decidissem sobre o
que faz ou nio parte da Natureza. A figura, a seguir, mostra o resultado da atividade:
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Figura 4
Quadro montado pelas criangas.

Quando o ser humano foi escolhido por L. PLANOS para ser incluido no
quadro, que justificou a inclusio explicando que é “porque ele constrdi as coisas e as
vezes planta’, A. DESENHADORA concluiu que com a interven¢do humana essa
natureza seria classificada como ‘modificada’ “s6 que af seria uma natureza modifica-
da” (sic). A partir desse ponto iniciou-se uma discussio sobre como seria classificada,
entdo, uma cidade. Quando questionadas sobre “O que é a cidade?” A. DESENHA-
DORA explicou que é “urbanizada” e “humanizada” (o que significa, para ela, que o
ser humano “mexeu” na cidade). Ao serem perguntadas sobre o que existia no espago
da cidade antes dela ser construida, as criangas responderam que era a floresta, “o lugar
onde os indios moravam”. Apés essa discussio, perguntou-se finalmente se a cidade é
ou nio parte da Natureza, e somente A. DESENHADORA consentiu. Apesar disso,
no momento em que o prédio foi escolhido para fazer parte do quadro, houve uma
discussdo muito agitada entre elas, pois uma delas achava que o prédio deveria fazer
parte do quadro e as outras nio. B. BARBIE disse que o prédio fica perto da natureza,
mas ndo faz parte dela. Também, segundo M. DOCE e J. PUCCA, ele nio deveria
fazer parte, pois foi construido pelo ser humano. A emergéncia do conflito mostra que
a nog¢do mais ampla de natureza, da qual o ambiente construido também faz parte,
nio ¢ facilmente aceita. Isso leva a pensar que se tal postura se torna internalizada a
medida que a pessoa cresce, o cuidado (o ‘amor’, citado por elas) que se deve ter com
o ambiente natural nao pode ser transferido para o artificial, gerando, desta forma, um
distanciamento cada vez maior entre a sua vida cotidiana, que ¢ vivida predominante-
mente no ambiente construido, e o cuidado com o meio ambiente “natural”.

Gincana “tesouro no bosque”

Esta atividade teve o intuito de exercitar a observag¢do do belo e da ressig-
nifica¢do dos elementos que estdo presentes no dia-a-dia das criangas. Sabe-se que a
experiéncia estética proporciona ao homem a oportunidade de se relacionar com o
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mundo que é percebido prioritariamente pela emogio e por meio de outras dimensées
que fazem parte de sua construgio (MARIN; OLIVEIRA, 2005). Isso apareceu for-
temente no jogo proposto, jd que a escolha dos tesouros foi justificada pela preferéncia
pela forma, cor, tamanho, atributos sempre ligados a um apelo estético. Além disso, a
sensibilidade relativa aos “tesouros” foi exercitada tocando nas folhas que tinham um
desenho diferente, observando seus diversos tamanhos, cores e formatos. Esse é um
dos exercicios de sensibilizagio que SARDI (1999) propde para trabalhar com crian-
¢as, assim como realizar desenhos, esculturas, teatros, musica, de maneira a deixi-las
se envolver com o ambiente.

Apés a exploragio dos “tesouros”, procedeu-se a uma discussio sobre os
residuos coletados no meio do bosque. Ao serem questionadas sobre se os residuos po-
diam também ser considerados “tesouros” todas falaram que nio, justificando “porque
¢ lixo”, ndo podendo, portanto, estar incluidos no universo simbélico construido em
torno da ideia de “tesouro”. Quando indagadas sobre a razio dos objetos considerados
‘lixo’ ndo deverem estar no meio do bosque (ji que elas mesmas tiveram a iniciativa de
retird-los), apareceram falas como as seguintes:

J. DESENHADORA: Por que td poluindo o ambiente.

B. BARBIE: Por que polui a natureza.

M. CONTINHA: Por que isso estraga a natureza também.
PESQUISADORA: E por que o lixo estraga a natureza?

C. DOCE: diguns restos de comida podem virar adubo para as plantas.
PESQUISADORA: E o pldstico vira adubo para as plantas?

L. PLANOS: Nao, plistico fica 400 meses ali.

J. DESENHADORA: 400 anos!

PESQUISADORA: 4 gente vai fazer o que com esse lixo agora?

L. PLANOS: Jogar no lixo!

As participantes mostraram uma aprimorada nog¢do de diferenciagio entre
materiais inorgénicos e orginicos, bem como de seu papel dentro do ciclo natural de
decomposi¢ido. O direcionamento dos residuos para a lixeira e dos “tesouros” para o
bosque transformou ideias em ag¢do naquele momento.

Durante a atividade surgiram histdrias (reais e inventadas) sobre animais
que vivem no bosque, tendo sido até mesmo relatado um sonho de L. PLANOS en-
volvendo o bosque e o lobo que supostamente 14 reside. E inegével esta ligagdo afe-
tiva, que, no somente traz experiéncias prazerosas, mas também desafios (por vezes,
desagradadveis) a serem enfrentados. Para Gadotti (2000) e Lima (1999) a sensagio
de pertencimento ao universo nio comeca na idade adulta e sim na infincia; desde
criangas sentimo-nos profundamente ligados a algo muito maior que o nosso ambien-
te imediato, ligados ao universo, e originalmente nos colocamos diante dele em um
“misto de espanto e respeito”. E, é este sentimento que deveria ser preservado até a
vida adulta, de forma a nos tornarmos pessoas ainda conectadas 4 vida, esta entendida
de maneira mais ampla.

educacdo | Santa Maria | v.391n. 11p.201-214 1 jan./abr. 2014 209



Helga Loos-Sant’Ana — Camila Silva de Lima

Dinamica “todos dependem de todos” (teia da vida)

Esta dindmica tem por objetivo tornar visivel a concepg¢io de rede, de in-
terligagdes entre todos os seres, que dd base ao presente trabalho. A sequéncia da Teia
da Vida foi seguida sem muitas complicagdes. As criangas, a partir de perguntadas
levantadas pela pesquisadora, foram associando o préximo elemento da roda que de-
veria fazer parte da rede. Quando chegou no “ser humano” e todos os seres jd se en-
contravam conectados, situagdes de extingdo progressiva comegaram a ser levantadas,
até que o ser humano se visse sozinho. Este momento foi breve, porém o mais rico
no sentido de alcancar o objetivo de averiguar a percepg¢do das criancas em relagio ao
futuro do homem dentro de um ambiente destruido. Houve uma pequena dramati-
zagdo durante a explicagdo das consequéncias da extingdo. O mais interessante é que
as criangas responderam imediatamente 2 mudanga de “clima” neste momento: foram
ficando quietas e com fisionomias tristes, ao ponto de, no final, fingirem que estavam
chorando. Para fazé-las refletir um pouco mais sobre o destino do homem dentro
dessa situagio, foram dirigidas a elas algumas indagacdes:

PESQUISADORA: Vacés viram que a gente fez uma rede grande onde todo mun-
do estd interligado?

B. BARBIE: E dai a gente soltou.

M. CONTINHA: E todo mundo morreu e o ser humano ficou sozinho!
PESQUISADORA: Serd que ele vai conseguir ficar sem a dgua, sem drvores...?
L.PLANOS: Sem a natureza ele nio respira!

De fato o que mais chamou a atengio ao longo da dinimica foi a nogéo de
dependéncia do homem das condi¢ées ambientais e, consequentemente, dos outros
seres vivos que se mostrou prontamente nas criangas participantes. Parece tratar-se
de um sentimento, ou de uma intui¢io inerente as pessoas, mas que aos poucos vai
sendo “assassinada” pelo paradigma vigente, o qual vai cortando a ligagio que deveria,
ao contrdrio, se tornar cada vez mais ativa, no sentido de poder se transformar em
importantes agdes futuras. Esse tipo de atividade atende a uma sensagio de urgéncia
nos processos educativos, urgéncia de que o sentimento de respeito pela vida e a cons-
ciéncia ecoldgica se tornem mais e mais abrangentes, que possibilitem uma percepgio
mais profunda da condi¢io humana enquanto guardia da vida na Terra (LIMA, 1999).

Contando uma historia

A turma se organizou (espontaneamente) em dois grupos e ambos con-
taram sua histéria dentro do bosque, interagindo com drvores e plantas que 1d se
encontravam. O primeiro grupo acabou sendo composto somente por duas meninas,
que ndo contaram propriamente uma “histéria”, preferindo discorrer sobre as caracte-
risticas dos macacos e das tartarugas. O segundo grupo reuniu as demais participantes
e interpretou uma conversa entre dois macacos, uma aranha e uma borboleta, que con-
versavam sobre bananas, filhotes e teias de aranha. Como ¢ bem tipico da idade, esse
grupo atribuiu fala aos animais escolhidos, porém elencou caracteristicas dos préprios
animais e nio caracteristicas humanas, como ¢é o mais comum.

A atividade foi denominada, pelas criangas, “teatrinho” e teve o intuito de
levd-las a vivenciar o bosque de uma forma diferente. O bosque é um espaco que,
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conforme Piaget (1975, p. 404-405; em GUIMARAES, STOLTZ,2008), ¢ composto
pelos cendrios das experiéncias humanas, sentidos e compreendidos de maneiras indi-
vidualmente distintas por meio de vinculos tanto afetivos quanto cognitivos, e através
de mecanismos perceptivos que vio se estabelecendo com o tempo. A possibilidade de
obter novas experiéncias, como contar uma histéria encontrando-se envolvidas pelo
bosque, tem por objetivo tornar evidente essa relagdo e dela fazer emergir represen-
tagdes, ja que este espaco e seus componentes acabam sendo palco para mais uma vi-
véncia, para mais uma memoria; ou seja, torna-se parte do processo de ressignificagio
constante que acontece entre o ambiente e a pessoa. A atividade realizada ainda buscou
possibilitar a criagio de um ambiente lidico que proporcionasse seguranga psicolégica
e, a0 mesmo tempo, despertasse o talento criativo. Ainda, a vivéncia estética foi um
ponto de apoio para as atividades, pois quem vive a experiéncia estética “ndo é um
sujeito que capta e conceitua objetos distantes de si, mas ¢ o ser que se mistura as coi-

sas e, da experiéncia delas, faz traducdes que se compéem de algo além do conceito.”
(MARIN, OLIVEIRA, 2005, p.197).

Consideracdes finais

A questio ambiental deve ser compreendida como um produto da interven-
¢do da sociedade sobre a Natureza e diz respeito nio apenas aos “problemas relacio-
nados 2 Natureza”, mas as problematicas decorrentes da agdo social (SARDI, 1999).
A crise, que se pressupunha ser meramente ecoldgica, foi rebatizada pelos estudos
ambientais como uma problemitica de propor¢io planetdria que é, a um s6 tempo,
social, cultural, biolégica, econdmica, politica, ética e educativa (SILVA, 2007). Tal
perspectiva de desenvolvimento acabou desencadeando um movimento multidimen-
sional que problematiza as formas de produgio, os estilos de vida e as orienta¢ées do
conhecimento cientifico-tecnoldgico, assim como os contetidos da educagio formal e

nao-formal (LEFF, 2000b).

A humanidade tem feito alguns progressos, porém, ainda nos encontramos
muito longe de encontrar solugdes efetivas para o complexo problema que temos em
mios. Contudo, a simples compreensio da Natureza como um imenso ciclo organiza-
do no qual se insere a nossa propria espécie pode em muito ajudar a recuperar um novo
sentido de liberdade. Uma liberdade menos egoista e mais soliddria, menos restrita ao

ego humano e mais voltada a harmonia do universo (MANTOVANI, 2009).

Como se pretendeu mostrar aqui, todo o trabalho com as criangas partici-
pantes do estudo buscou fazé-las externalizar e, até mesmo, recriar significados sobre
os objetos e seres que elas entendiam como sendo “natureza”. Foi possivel também
observar indicativos da ligagdo intrinseca entre as criangas e a ‘vida', sendo inevitdvel
notar o elo topofilico e biofilico (HUTCHISON, 2000) entre elas e o bosque. Medir
“cientificamente” os resultados dos esfor¢os neste tipo de trabalho de sensibilizagio, na
escola, ndo é uma tarefa assim tdo ficil, e, para tanto seria necessdrio um tempo bem
maior de acompanhamento e intervengio junto as criangas. No entanto, tomando por
base as referéncias consultadas, bem como a certeza de que alguns valores diferentes
destes que predominam hoje em nossa sociedade precisam ser apresentados as nossas
criangas, acredita-se que exercicios desse tipo contribuam para a construgio de outra
relagdo — mais respeitosa — com o espago e com os demais seres vivos.
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Pode-se dizer, entdo, que tais tipos de atividades sio de inegével riqueza
para que projetos de educagio ambiental, ou que tomam parte de qualquer outra pe-
dagogia, tentem atingir seu objetivo principal, que é — ou pelo menos deveria ser — o
de mediar a vida a partir de principios sustentdveis. Apresentamos, aqui, o apelo de
que possamos aprender e ensinar as novas geragdes a prestar mais atengdo e respeito
as variadas possibilidades de interagio que existem no mundo, a cuidar com a maneira
como cada coisa afeta e é afetada pelas demais, e que nio desistamos, nunca, de alme-
jar a homeostase, o equilibrio em cada uma delas. Afinal, como se diz, até o bater de
asas de uma borboleta pode mudar o destino de um sistema!
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