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RESUMO

Esta pesquisa, de caréater bibliografico e documental, visa esclarecer se e de que
forma a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aborda os temas bilinguismo,
leitura em L2 e estratégias de leitura no corpo do documento. Para tanto, foram
analisados os cinco eixos organizadores da regulamentacdo que incluem oralidade,
leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimensao intercultural, com foco na
leitura e nos seus desdobramentos: as unidades tematicas, 0s objetos de ensino e as
habilidades, além das competéncias especificas de lingua inglesa para o Ensino
Fundamental. As conclusées apontam que o documento apresenta um debate valido
sobre as habilidades que precisam ser desenvolvidas em sala de aula com relagcédo ao
desenvolvimento bilingue, uma vez que traz ideias para o professor expandir as
potencialidades linguisticas dos alunos. Todavia, o0 documento demonstra falhas
gquando ndo demonstra ter embasamento cientifico em suas afirmacdes, néo
desenvolve com propriedade os conceitos relacionados a leitura, bem como néao deixa
claro quais sao os objetivos a partir da leitura em inglés como L2. Além disso, o carater
normatizador do documento faz com que o professor fique com a sua pratica, de certa
maneira, limitada, uma vez que a BNCC determina quais os contetudos inerentes a
cada ano escolar. Participam do debate ted6rico autores como Kleiman (1985; 2011;
2013), Souza e Garcia (2012), Alliende e Condemarin (2005), Craik, Bialystok e
Freedman (2010), Godoy e Dias (2014), Santos (2013) e Grosjean (1997; 2012).
Palavras-chave: BNCC; Bilinguismo; Estratégias de leitura.
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ABSTRACT

This research, of bibliographic and documentary character, aims at clarifying if and
how the Brazilian Base Nacional Comum Curricular (BNCC) addresses the themes of
bilingualism, additional language reading and reading strategies in the body of the
document. To this end, the five organizing axes of regulation were analyzed, including
orality, reading, writing, linguistic knowledge and intercultural dimension, focusing on
reading and its consequences: the thematic units, teaching objects and skills, in
addition to the specific skills of English language for the Elementary Degree. The
conclusions suggest that the document presents a valid debate about the skills that
need to be developed in the classroom regarding bilingual development, since it brings
ideas for the teacher to expand the students' linguistic potentials. However, the
document shows flaws when it does not demonstrate to have a scientific basis in its
statements, does not properly develop the concepts related to reading, nor does make
it clear what are the objectives from reading in English as L2. In addition, the
document's normative character makes teachers’ practice somewhat limited, since the
BNCC determines the content inherent to each school year. Authors such as Kleiman
(1985; 2011; 2013), Souza and Garcia (2012), Alliende and Condemarin (2005), Craik,
Bialystok, and Freedman (2010), Godoy and Dias (2014), Santos (2013) and Grosjean
(1997; 2012) participate in the theoretical debate.

Keywords: BNCC; Bilingualism; Reading strategies.

Introducéao

A educacéo brasileira vem, durante as ultimas décadas, passando por estagios
intermitentes de tentativas de sucesso, de modo que, de tempos em tempos, um Novo
documento norteador para escolas, gestores e professores aparece. Durante muitos
anos (mais especificamente, no final dos anos 90 até meados de 2013, quando deu-
se inicio a elaboracdo do sucessor), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
guiaram o contexto escolar para alunos do Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos
Finais), ofertando orientacdes especificas para cada disciplina, que poderiam ser
adaptadas a realidade de cada regido ou comunidade em que a escola estava inserida
(BRASIL, 1997). Em 2014, foi posto em vigéncia um documento chamado Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacgéo Basica (DCN), que, além de envolver o Ensino
Fundamental, abrangia também o Ensino Médio. Este documento tinha por objetivo

contribuir para “assegurar a formacgao basica comum nacional, tendo como foco os
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sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola” (BRASIL, 2013, p. 63). Em linhas gerais,
ambos os documentos — PCN e DCN - tinham como foco orientar a educacéo
brasileira, auxiliando professores e gestores e sugerindo solugbes fundamentadas
teoricamente para os problemas que ainda atingem o sistema educacional.

Quando o debate envolvia a Lingua Estrangeira (LE)*, os PCN priorizavam um
enfoque sociointeracionista da linguagem, o qual leva em consideracao o interlocutor
como agente de construcao social da linguagem e do significado (BRASIL, 1998). O
documento também salienta que “o desenvolvimento de habilidades comunicativas,
em mais de uma lingua, é fundamental para o acesso a sociedade da informacéo
(BRASIL, 1998, p. 38), e, por isso, 0 uso de uma LE, em todos os seus aspectos, oral
e escrito, auxilia no combate a excluséo social e a integragdo dos grupos. O ensino e
a aprendizagem do inglés, caracterizado no documento como lingua hegeménica,
devido aos acordos internacionais e a globalizacéo, é incentivado porgue esta “é uma
forma de agir no mundo para transforma-lo” (BRASIL, 1998, p. 40). Em suma, de uma
forma mais flexivel, os PCN ndo sugeriam conteldos especificos para cada ano
escolar nas aulas de Lingua Inglesa, mas sugeriam objetivos e acdes pedagdgicas
gue poderiam ser adotadas para aprimorar os conhecimentos dos alunos, adaptadas
pelos professores a cada realidade escolar, com énfase no respeito as diversidades
(BRASIL, 1998).

O que é aBNCC?

Em 2017, com o intuito de renovar mais uma vez as perspetivas da educacao
no Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi aprovada, passando por
algumas alteracOes, para que, em 2018, fosse oficialmente adotada como guia de
curriculos pedagogicos. O ano de 2019 fora, ainda, um ano de adaptacdes e de
estudos do documento, para ser obrigatoriamente implementado no ano letivo de
2020. Neste ano, o documento foi acatado completa e efetivamente, conforme
estipulado, e passou a influenciar o curriculo escolar, bem como o planejamento dos
professores, os quais tiveram formacdes especificas para a adaptacdo das suas

praticas pedagogicas as novas determinacoes.
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A diferenca entre a BNCC e os documentos anteriores € que a primeira possui
um carater normativo, enquanto as antecessoras possuiam um aspecto sugestivo. Em
outras palavras, os PCN e as DCN orientavam e sugeriam préticas pedagodgicas para
o fortalecimento dos curriculos, do ensino e da aprendizagem, enquanto a BNCC traz
regulamentacdes curriculares universais, - embora mencione flexibilidade as
singularidades regionais (BRASIL, 2017) -, que devem ser aplicadas em todas as
escolas brasileiras (ORRU, 2018).

De acordo com o proprio documento, a Base Nacional Comum Curricular é

um documento de cardter normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos o0s alunos devem

desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica
(BRASIL, 2017, p. 7).

Portanto, ela determina quais sdo os conhecimentos basicos que todo estudante
brasileiro deve conceber até o fim da sua vida escolar, por meio de competéncias e
habilidades, ditando eixos formativos e maneiras de se reformular e de complementar
o ensino (ORRU, 2018), o que divide opinides de muitos especialistas em educacio.

Desde que veio a publico, a BNCC é amplamente debatida, e, em boa parte
dos casos, € questionada e criticada negativamente. Branco e colegas (2019) séo

enfaticos ao mencionar que essas regulamentacdes

tendem a favorecer o aligeiramento na formacdo da educacdo bésica e o
esvaziamento do curriculo, aumentando a dualidade na educacéo,
enfatizando a profissionalizacdo, alargando as diferencas sociais e
condicionando (escolas, docentes e discentes) ao principio da flexibilidade,
atendendo aos interesses do capital, sobre os quais foram construidas
(BRANCO et al., 2019, p. 345).

Outros autores, como Ornellas e Silva (2019), descrevem o documento como um
norteador que abrange eixos estruturantes, competéncias, habilidades, unidades
tematicas, objetos de conhecimento, e elementos de forma demasiadamente técnica,

gue pouco prioriza 0 conhecimento. Estes autores sublinham que
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o teor da BNCC é um retrocesso em relacdo aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de 1998, muito embora esse documento também adotasse
como principio organizador do curriculo as competéncias. Além disso,
entendemos que a BNCC é praticamente um documento “normativo” para a
construgdo do curriculo, alimentando enfoques prescritivos associados ao
produtivismo e ao eficientissimo do mundo contemporaneo comprometido
com as avaliacdes (ORNELLAS; SILVA, 2019, p. 322-323).

O documento ainda € criticado por parte dos pesquisadores da educacdao.
Micarello (2016) postula que a BNCC possui elementos que ameacam o estado
democratico; Orra (2018) menciona que o documento esta “a contramao dos espacos
de aprendizagem inovadores e inclusivos” (ORRU, 2018, p. 139). Em linhas gerais, o
documento, apesar de ter passado por consulta publica (BRASIL, 2017), parece
conter limitagBes e inconsisténcias em muitas disciplinas curriculares, como Geografia
(GUIMARAES, 2018), Historia (SILVA, 2018), Educagdo Fisica (MARTINELI et al.,
2016) e Lingua Inglesa (RIBAS, 2018).

Por outro lado, alguns pesquisadores vém apontando uma faceta mais positiva
e branda sobre o documento. Fistarol, Fischer e Wenderlich (2019), por exemplo,
dizem que o documento abre oportunidades para diferentes trabalhos, inclusive
interdisciplinares, além de que proporciona um olhar mais atualizado da educacao,
uma vez que ressalta a importancia do envolvimento das tecnologias nas praticas
pedagogicas. Neira, Alviano Junior e Almeida (2016, p. 40) concordam, e ainda
salientam que a BNCC faz do professor um sujeito transformador, fazendo do aluno
“alguém com consciéncia historica e sensivel as diferengas”. Assim, em um processo
coletivo, de dialogos e acordos, a escola se tornaria um local mais critico e de combate
as desigualdades.

Embora haja criticas ao documento, ele ja esta vigente em muitas instituicdes
de ensino, e ndo € objetivo deste trabalho tecer mais questionamentos sobre ele. O
intuito desta pesquisa é averiguar se ha men¢cdes na BNCC sobre leitura, estratégias
de leitura e bilinguismo no que tange ao componente curricular Lingua Inglesa. Mais
do que isso, é também objetivo deste trabalho analisar, caso haja mencdes ou
conceitualizagbes, de que maneira a BNCC aborda e/ou sugere o trabalho com os
temas supracitados. Portanto, guiam este estudo os seguintes questionamentos: i) A

Base Nacional Comum Curricular, no que tange a Lingua Inglesa, faz mencéo e/ou
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aborda os temas Bilinguismo, Leitura em L2 e Estratégias de Leitura? e ii) Se sim, de
gue maneira o documento sugere o trabalho com tais elementos? Para responder a
tais perguntas, é necessario, antes, ter um maior esclarecimento sobre o que se esta

propondo debater.
Consideragfes sobre o bilinguismo

Quando se pensa ou se fala em ser bilingue, muitas pessoas lembram-se de
casos distantes, como, por exemplo, imigrantes mexicanos nos Estados Unidos, que
aprendem inglés no novo pais, ou mesmo os canadenses, que possuem duas linguas
oficiais. No Brasil, esta parece ser uma realidade ainda distante, uma vez que, em
linhas gerais, as pessoas assumem que 0 pais so fala portugués, e ainda engatinha
no ensino-aprendizagem de outras linguas, especialmente o inglés. O que nado se
percebe € que o Brasil € um pais de largas dimensdes, e, por isso, abrange um
namero grande de pessoas, que vém de lugares diferentes e que falam linguas e
dialetos diferentes. As linguas indigenas, as linguas dos meios de comunicacéo, dos
videogames e das midias, bem como as linguas trazidas pelos imigrantes, acabam
por tornar o territério brasileiro, de certa forma, multilingue (FINGER; BRENTANO;
AREAS DA LUZ FONTES, 2018).

O bilinguismo outrora fora visto como prejudicial ao desenvolvimento intelectual
das pessoas, uma vez que se entendia que o uso de mais de uma lingua atrapalhava,
confundia, ou mesmo reduzia a inteligéncia do usuario dos idiomas (GODOY:; DIAS,
2014). Com o passar dos anos, e com o advento de novos estudos na area, percebeu-
se gue saber mais de uma lingua traz beneficios, ao contrario do que se supunha
(GODOQY; DIAS, 2014). Conforme Bialystok e colegas (2009), o falante bilingue
desenvolve um aprimoramento em varios aspectos cognitivos, como controle inibitorio
(habilidade de conter acdes) e memaria de trabalho (manipulacdo e armazenamento
temporario de memorias) (IZQUIERDO, 2018; BADDELEY, 2011). Além disso,
evidéncias apontam para a possibilidade de que o uso continuo de duas ou mais
linguas ao longo da vida pode atrasar o inicio da manifestagdo dos sintomas da

doenca de Alzheimer. E, portanto, como se o bilinguismo contribuisse para a criagéo
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de uma reserva cognitiva que compensa o0s efeitos neuropatoldgicos da doenca
(CRAIK; BIALYSTOK; FREEDMAN, 2010).

Nos Uultimos anos, a ideia de que saber mais de uma lingua oferece uma maior
flexibilidade e um maior ganho cognitivo vem ganhando cada vez mais forca, e
evidéncias empiricas vém endossando esse discurso (LINCK; HOSHINO; KROLL,
2008). Além disso, as demandas mercadoldgicas, impulsionadas pela globalizacao,
pelo advento da internet e pela comunicacdo em linguas e em plataformas multiplas,
também sdo um estimulo forte para o desenvolvimento bilingue. Os meios de
comunicacado, as novas midias, os videogames e a internet, portanto, fornecem uma
intensa gama de estimulos multilingues, que fazem parte do cotidiano da populacao,
acima de tudo dos mais jovens. Isso, por consequéncia, faz com que “qualquer
individuo, de forma intencional ou ndo, incorpore estrangeirismos a sua lingua”
(GODOY; DIAS, 2014, p. 134), e, assim, se torne, em certo nivel, bilingue, uma vez
gue este sujeito detém, mesmo que de forma incipiente, o conhecimento e o uso de
outra(s) lingua(s), principalmente o inglés.

Essa demarcacédo, por sua vez, ndo estd completamente clara. Ha inimeros
debates académicos sobre o que € ser bilingue e qual o nivel de habilidades um
usuario deve possuir em uma segunda lingua para ter essa caracteristica. Grosjean
(1997; 2012) contribui nessa discusséo, afirmando que muitos mitos ainda circundam
o bilinguismo, como o total equilibrio entre as linguas, a auséncia de sotaque, e que
bilingues sdo sempre 6timos tradutores. Godoy e Dias (2014) concordam com o autor,
e ainda comentam que determinar quem € ou nao bilingue é algo complicado de se
resolver, uma vez que “n&o é facil determinar qual seria o produto final do bilinguismo,
uma vez que dificilmente alguém podera expressar-se de forma igualmente perfeita
em duas linguas” (GODOQY; DIAS, 2014, p. 134).

No entanto, Finger e Ortiz-Preuss (2018, p. 34), em um trabalho sobre a
Psicolinguistica do Bilinguismo, elaboraram um quadro que resume e tenta explicar

0s tipos e niveis de bilinguismo:
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Quadro 1 — Tipos e niveis de bilinguismo

ASPECTO TIPOS DE BILINGUISMO DESCRICAO
Precoce Aquisicdo entre 0 e 12 anos de
idade
Idade i — ,
Tardio Aquisicdo da L2 ap6s os 12 anos
Simulténeo Aquisicdo das duas linguas

desde o nascimento

Sucessivo Aquisicdo simultdnea de uma
lingua apés a outra

Composto Aquisicdo das duas linguas e,

muitas vezes, no mMesmo
Contexto de aquisi¢édo contexto.

Coordenado Aquisicdo das duas linguas,
diferentemente, em contextos
separados.

Dominante Nivel alto de uso e de proficiéncia

. em uma das linguas.
Grau de uso das linguas 9

Recessivo Dificuldade de compreensao
numa determinada lingua, devido
a falta de uso.

Produtivo Dominio das habilidades de
producéo oral ou escrita em duas
ou mais linguas.

i . Receptivo Dominio das habilidades de
Nivel de conhecimento das compreenséo/recepcdo oral ou
linguas escrita em duas ou mais linguas.
Incipiente Bilinguismo em fase inicial, pois

uma das linguas ainda estd em
fase de desenvolvimento. Pode
ser o caso de aprendizes de L2.

Fonte: FINGER; ORTIZ-PREUSS, 2018.

Este quadro ilustra a diversidade do bilinguismo. Assim, sugere-se que muitas
pessoas, em toda parte do Brasil e do mundo, possuem um grau de bilinguismo que

€ adquirido a partir das experiéncias pessoais e culturais, como viagens, experiéncias
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formativas, como a escola e os cursos de idiomas, e exposi¢cdes as diferentes linguas

existentes por meio das midias digitais, como celulares, computadores e video games.

Na escola, o desenvolvimento do bilinguismo, no que tange a lingua inglesa,

sobretudo nas escolas publicas brasileiras, tem sido um desafio constante. David
(2017, p. 83-84) ressalta que, neste aspecto, ha

uma imobilidade em relacdo ao ensino da lingua inglesa, advindo de

problemas culturais, econémicos e sociais, além das prdéprias dificuldades do

professor em disseminar o conhecimento de um idioma que, muitas vezes,
nem faz parte de seu préprio cenério cultural e social.

Este ndo € um problema exclusivo das escolas publicas, mas afeta estas com mais
intensidade. Marzari e Gehres (2015) ainda mencionam que a aprendizagem de uma
L2 é afetada por outros fatores, como a falta de material didatico apropriado, o
constante desinteresse dos alunos pela disciplina e a baixa carga horaria destinada
ao ensino da L2 na escola. Miranda, Cardoso e Silva (2013) concluem que ha, ainda,
uma grande distancia entre o ideal e o real no ensino de L2. Além disso, as autoras
afirmam que ha inconsisténcias no mesmo plano — o ideal e o real — no que concerne
aos documentos da educacao, como desconexao entre a teoria e a pratica.

Em suma, com base no quadro de Finger e Ortiz-Preuss (2018), boa parte dos
alunos de inglés das escolas publicas podem ser classificados bilingues sucessivos,
coordenados, recessivos e incipientes. Além disso, pode-se concluir que o proposto
nos documentos oficiais dificilmente € aplicado durante as aulas, principalmente
devido aos fatores citados por Marzari e Gehres (2015) e David (2017), como a
auséncia de materiais apropriados, bem como a baixa carga horaria da disciplina. E
preciso, entdo, se pensar em como melhorar a performance dos alunos e desenvolver,
de uma maneira mais solida, a sua L2. Neste sentido, uns dos elementos principais é

o trabalho com a leitura.
Leitura e Estratégias de Leitura: uma breve discussao

Alguns autores, como Souza e Garcia (2012), concebem a leitura como algo
tdo complexo que a metaforizam como a natacéo para o cérebro. Izquierdo (2018, p.

98), por sua vez, destaca que “nao ha outra atividade nervosa que exija tanto em tao
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pouco tempo do cérebro, e particularmente da memoaria, como a leitura”. De fato, ler
nao é algo simples, assim como muitos pensam. Mota, Mascarello e Buchweitz (2018,
p. 179) classificam a leitura como “uma atividade cognitiva complexa, individual e
interativa, que exige do sujeito a realizagdo simultanea de subtarefas plurais e
complexas”, e, por isso, envolve ativacdo de memorias, as quais abrangem os
conhecimentos prévios do individuo, suas faculdades linguisticas, suas capacidades
cognitivas e suas habilidades como leitor (MOTA, MASCARELLO E BUCHWEITZ,
2018; SOUZA; GARCIA, 2012).

Neste trabalho, a leitura € vista como um processamento mental complexo e
como um ato de interacdo que acontece entre autor e leitor via texto. O autor
determina uma mensagem, que € posteriormente estudada pelo leitor, que precisa
dirigir sua atencao e evocar diversas memarias para que as palavras facam sentido
(KATO, 1999; KLEIMAN, 2011). Quanto maior o nivel de proficiéncia em leitura tiver
o leitor, menores serdo as dificuldades encontradas na producédo de sentido. Isso
porque, dentre diversos fatores, o leitor maduro, além de demonstrar um processo de
leitura mais automatizado, consegue elencar e utilizar estratégias de leitura para os
momentos em que ndo alcanga a compreensao.

Kato (1999) e Leffa (1996) mencionam dois tipos de processamento em leitura:
o descendente (também chamado de top down), que se centra no leitor e no sentido
que ele atribui ao texto, podendo deduzir e/ou inferir informacdes, e 0 ascendente
(também conhecido como bottom up), que, ao contrario do primeiro, tem como foco o
texto. Neste viés de leitura, o leitor ndo atribui sentido ao texto, mas extrai sentido
dele. Para Kato (1999, p. 50), sua abordagem “é composicional, isto €, constroi o
significado através da analise e sintese do significado das partes”. O modelo
interacionista de leitura € bem aceito pela comunidade cientifica, e este envolve nao
exclusivamente um dos processamentos, mas a juncao de ambos, fazendo com que
o leitor se comunique com o texto, interagindo por meio desse encontro (LEFFA,
1996).

Além disso, para além da leitura em si, fala-se também do seu ensino por meio

de estratégias. Estratégias de leitura mostram-se eficientes na resolugdo de
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problemas na compreenséo textual. Quando um obstaculo é encontrado, elas servem
como suporte para transp6-los.

Internacionalmente, os principais estudos que permeiam a leitura por meio de
estratégias dentro das teorias cognitivas datam os anos 80. O trabalho de Baker e
Brown (1980), por exemplo, destaca a importancia da metacognicao, a qual permite
gue o leitor avalie a sua prépria performance, siga passos organizados e controlados
e consiga resolver problemas de compreensao. Ja no Brasil, o trabalho de Kleiman
(1985) foi importante na medida em que langou luz a importancia ndo s6 da
metacognicdo, como também dos conhecimentos prévios e dominios culturais do
individuo leitor. A autora também ja traz os conceitos de estratégias cognitivas e
estratégias metacognitivas, que sao discutidas até os dias atuais.

Kato (1999) também divide as estratégias de leitura em duas categorias: as
cognitivas e as metacognitivas. Pode-se dizer que as estratégias cognitivas séo
aguelas automatizadas pelo leitor, ou seja, as que ele realiza sem ter consciéncia do
que esta fazendo. Um exemplo que pode ilustrar este caso é o acesso lexical: o leitor
proficiente o faz automaticamente ao tomar um texto para leitura. Nao é necessario
refletir sobre isso, pois é algo natural a sua pratica. Por outro lado, as estratégias
metacognitivas vém no sentido contrario a isso: sdao aquelas que exigem
monitoramento do leitor, que faz com que ele preste atencdo ao que esta lendo
(ALLIENDE; CONDEMARIN, 2005; SMITH, 2003; KATO, 1999; KLEIMAN, 2013).
Exemplos deste tipo de estratégia ocorrem quando o texto é de dificil compreenséao
para o leitor: ele precisa de autopoliciamento, para que nao perca a atencao. Ele pode,
entdo, levantar hipoteses sobre o texto, escrever topicos sobre ele, criar um resumo
no final da leitura, entre outros exemplos. Todas essas habilidades podem (e devem)
ser ensinadas em sala de aula (SOUZA; GARCIA, 2012), uma vez que € necessario
haver uma maior formacéo de leitores proficientes, de forma a melhorar os indices de

educacdo. Isso também é verdade no contexto de leitura em L2.
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Leitura em L2: caminhos para se compreender diferentes codigos

A leitura é uma atividade dinamica, que exige do individuo processamentos
cognitivos de niveis mais altos e mais baixos para se atingir a compreensdo de um
texto. A leitura em uma L2 néo é diferente: ela mantém essas demandas, e faz com
gue o leitor se esforce mentalmente para entender o que traz o codigo. Porém, para
além da leitura na primeira lingua (L1), a da segunda contém peculiaridades
adicionais.

Uma das muitas especificidades da leitura em L2 é a sua complexidade.
Todavia, ndo se fala, neste momento, da complexidade inerente ao ato de ler, como
na L1, mas de um nivel de dificuldade que se torna ainda maior, pelo fato do leitor ter
que administrar em sua mente nao mais apenas um cédigo, mas dois. Isso traz a tona
alguns questionamentos, como: qual das duas linguas é acionada na hora da leitura?

Para responder a essa pergunta é preciso voltar aos debates levantados por
Grosjean (2012), o qual diz que, ao se comunicar, o bilingue ndo é seletivo com
relagdo as suas linguas. Embora ele esteja utilizando a L2, a sua L1 continua ativa, o
que o pesquisador chama de modo bilingue (GROSJEAN, 2012). O mesmo acontece
com a leitura: pode-se dizer que ela também possui um carater nao-seletivo
(CASAPONSA; CARREIRAS; DUNABEITIA, 2015; MIWA et al., 2014). Em outras
palavras, quando o leitor bilingue toma um texto para leitura na sua L2, a sua L1, da
mesma forma, continuara ativa, interagindo com a outra para sugerir opcdes de
elementos fonoldgicos, ortograficos e semanticos para constituir a compreensao.

Conforme mencionado, a L1 tem papel ativo na leitura da L2. Este é um papel
fundamental, uma vez que a L2 pode usar a primeira como apoio na compreensao,
algo que é natural e automatico (VASSEUR, 2013). Assim, o leitor pode utilizar-se da
sua L1 para levantar hip6teses sobre a L2, observando similaridades e realizando
inferéncias a partir do que associa entre os codigos (KLEIMAN, 2011; KATO, 1999).

Neste sentido, em estudos antecedentes, muito se discutia sobre a questéo da
transferéncia linguistica entre os idiomas; ou seja, se as habilidades da L1 eram
transferidas para a L2 (GASS; SELINKER, 1983). Essa nogéo de que a L1 passa para

L2 os seus padrbes semelhantes foi aos poucos sendo substituida pela ideia de
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acesso. Em outras palavras, sugere-se que as informacgdes entre as duas linguas néo
transitam de um lado para o outro, mas sdo acessadas quando necessarias no
reconhecimento de palavras para a leitura, em uma coativacdo simultanea delas
(WALTER, 2007; SCHROTER; SCHROEDER, 2016).

Em suma, a leitura em L2, conforme citado no inicio desta secéo, traz as suas
particularidades, que vao exigir do leitor uma maior demanda de atencédo e
habilidades. Aqui também pode-se citar o papel das estratégias de leitura, que vao
acrescentar ao leitor bilingue uma maior gama de ferramentas para a compreensao
do texto em L2. Como na L1, o leitor de L2 pode fazer uso das inferéncias, do
automonitoramento, da analise do conteudo, da formulacdo e checagem de hipoteses
e do levantamento dos conhecimentos prévios (ALLIENDE; CONDEMARIN, 2003;
SANTOS, 2013).

Assim, tendo discutido os construtos analisados nesta pesquisa (bilinguismo,
leitura em L2 e estratégias), € preciso debater quais papeis eles assumem dentro dos
documentos oficiais, aqui focalizando-se a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017).

O bilinguismo e a BNCC

Conforme citado anteriormente, a BNCC é um documento normatizador que
tem por finalidade estabelecer diretrizes, habilidades e temas a serem aplicados e
aprendidos nos curriculos escolares das escolas brasileiras. Como objetivo, este
trabalho visa analisar se o documento, no que concerne as praticas de inglés como
L2, traz algo que remete aos temas acima detalhados: Bilinguismo, Leitura e
Estratégias de Leitura. Se sim, também pretende-se investigar como a BNCC aborda
tais temas e como sugere o trabalho com eles. Inicia-se, portanto, falando do
bilinguismo no documento.

Em um primeiro momento, ele discorre sobre o papel social e politico do inglés,
assim como fizeram os PCN anteriormente, mas abole o termo Lingua Estrangeira,
afirmando que a lingua inglesa é muito mais uma Lingua Franca, pela sua abrangéncia
e heterogeneidade (BRASIL, 2017). Segundo a BNCC, ainda,
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séo acolhidos e legitimados os usos que dela fazem falantes espalhados no
mundo inteiro, com diferentes repertdrios linguisticos e culturais, o que
possibilita, por exemplo, questionar a visdo de que o Unico inglés “correto” —
e a ser ensinado — é aquele falado por estadunidenses ou britanicos (BRASIL,
2017, p. 241).

Desta forma, em uma primeira impressdo, o documento parece dar ao ensino-
aprendizagem do inglés como L2 um carater democratico, que valoriza a diversidade
dos sotaques e dos regionalismos, que, de acordo com o documento, influenciaram a
criagdo dos cinco eixos organizadores: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos
Linguisticos e Dimenséo Intercultural (BRASIL, 2017, grifo nosso).

Embora a BNCC trate, de maneira especifica, sobre o desenvolvimento da L2
no Ensino Fundamental, os termos bilingue e bilinguismo ndo sao utilizados no
documento, salvo por quando faz alusdo ao trabalho com as linguas indigenas. Ali,
ressalta-se a importancia de um curriculo bilingue, no qual garante-se o ensino da
lingua portuguesa, bem como o da respectiva lingua indigena, preservando os
aspectos culturais desta (BRASIL, 2017). Isso pode transparecer que 0 proprio
documento ndo vé o ensino da L2 na escola regular como uma possibilidade de se
formar alunos bilingues competentes, ou mesmo ndo vé o bilinguismo como um
fenbmeno de diferentes apresentacdes e niveis de fluéncia (FINGER; ORTIZ-
PREUSS, 2018), que podem ser aprimorados gradualmente por meio de praticas
significativas. Apesar de ndo tratar sobre bilinguismo propriamente dito, porém, o
documento discorre sobre o desenvolvimento do inglés como L2, por meio dos eixos
organizadores supracitados.

Quando se analisam 0s cinco eixos, 0s quais sdo a base geral para o
desenvolvimento da segunda lingua, segundo a BNCC, percebe-se que abrangem as
quatro habilidades basicas do aprendizado de L2 jA comumente conhecidas, também
debatidas por Baker (2001), que sao: audicao, fala, leitura e escrita. O documento n&o
se atém apenas as quatro habilidades, e incorpora a elas os Conhecimentos
Linguisticos (aqui referindo-se ao estudo da lingua, com foco na gramatica) e a

Dimenséo Intercultural, que, segundo a BNCC (2017, p. 245) implica em
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problematizar os diferentes papéis da prépria lingua inglesa no mundo, seus
valores, seu alcance e seus efeitos nas relacdes entre diferentes pessoas e
povos, tanto na sociedade contempordnea quanto em uma perspectiva
historica.

E importante ressaltar que o documento afirma que os eixos se encontram
separados na apresentacdo, mas que estdo altamente imbricados, e assim devem ser
trabalhados, uma vez que a lingua é dindmica e multimodal (BRASIL, 2017). Essa
afirmacgéo leva a lingua inglesa a ser pensada como algo pertencente a diferentes
plataformas, como o papel impresso, e, principalmente nos dias atuais, a digital.
Todavia, a BNCC pouco menciona, nos eixos organizadores, o desenvolvimento da
L2 por meio das midias digitais, reservando apenas algumas linhas nos eixos leitura
e oralidade (sugestao de atividades).

Dentro das Competéncias Especificas, o desenvolvimento do inglés como L2 é
apresentado de maneira mais pontual, e elenca seis atitudes a serem adotadas pelos
estudantes na pratica linguistica. Entre elas estdo o conhecimento de si e do outro, 0
reconhecimento da lingua inglesa como mecanismo de insercdo no mundo
globalizado e do trabalho, o uso da lingua como ponte para a instrugdo sobre as
diferentes culturas, a articulacédo entre L1 e L2 e o desenvolvimento das habilidades
linguisticas por meio das ferramentas digitais (BRASIL, 2017).

Nota-se, no entanto, certa falta de clareza com relagéo ao desenvolvimento da
L2, uma vez que o embasamento tedrico ou as referéncias para guiar o leitor ndo séo
explicitados no texto, embora se percebam vozes de autores como Mikhail Bakhtin e
Lev Semyonovich Vygotsky, entre outros. A competéncia 6, por exemplo, a qual
assevera que o aluno precisa conhecer diferentes “patrimoénios culturais, materiais e
imateriais, difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da
ampliacdo de perspectivas no contato com diferentes manifestacbes artistico-
culturais” (BRASIL, 2017, p. 246), deixa questionamentos, tais como o0 que se entende
por patrimdénio cultural? Ampliacdo de quais perspectivas? Que implicacfes isso tem
no desenvolvimento da L2? Na competéncia 4, citando outro exemplo, ndo ha clareza

do que se afirma como repertorios linguistico-discursivos, bem como o conceito de
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diversidade linguistica. Pode-se perguntar se o documento esta mencionando o0s
diferentes sotaques e/ou variados dialetos existentes, o que nao fica evidente.

Por fim, as seis competéncias que o aluno de inglés como L2 deve desenvolver,
obrigatoriamente, de acordo com o documento (BRASIL, 2017), parecem né&o
considerar, por exemplo, as diferencas individuais e as singularidades dos alunos.
Seria interessante destacar tais aspectos, uma vez que existem estudos que indicam
a interferéncia de fatores como a ansiedade (DEWAELE, 2002; SPARKS; PATTON,
2013) e a motivagdo (GARDNER, 2010; ADOLPHS et al., 2018) no aprendizado de

L2, inclusive nos processos de leitura.
Leitura em L2, Estratégias e a BNCC

Conforme observado anteriormente, a leitura é parte integrante dos eixos
organizadores, que sao caminhos maiores que guiam 0s processos pedagogicos.
Para a BNCC, a

leitura aborda préticas de linguagem decorrentes da interagéo do leitor com
o0 texto escrito, especialmente sob o foco da construcéo de significados, com
base na compreensdo e interpretacdo dos géneros escritos em lingua

inglesa, que circulam nos diversos campos e esferas da sociedade (BRASIL,
2017, p. 243).

Esta abordagem de leitura vai ao encontro do que Kleiman (2013), Kato (1999) e Leffa
(1996) ja postularam sobre leitura como um processo interativo, de negociacdo de
significados, a fim de promover a compreensao do cédigo. O documento ainda declara
gue a leitura em inglés promove o exercicio do reconhecimento de palavras, a procura
por pistas, a elaboracao de hipoteses e a seguinte confirmacao (ou ndo) destas, o que
condiz com modelo interacionista, anteriormente discutido, no qual o leitor imprime no
texto as suas crencas, faz inferéncias a partir delas, ao mesmo tempo em que
reconhece caracteristicas grafo-fonolégicas das palavras e constroi o sentido delas
(SOUZA; GARCIA, 2012; KATO, 1999; LEFFA, 1996).

Adiante, quando a BNCC elenca as seis Competéncias Especificas da Lingua

Inglesa para o Ensino Fundamental, ndo se encontram mengdes especificas a leitura.
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E possivel perceber apenas referéncias superficiais sobre ela, como na competéncia
cinco, a qual declara que é preciso
utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacéo, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em

praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel
(BRASIL, 2017, p. 246).

Deste modo, assim como na discussao sobre o bilinguismo, a leitura ndo esta (e nem
as estratégias de leitura) citada claramente neste trecho, deixando uma lacuna
importante de ser preenchida, uma vez que a competéncia leitora, promovida por meio
de estratégias, € um passo importante para 0 sucesso escolar, e que permite ao
estudante “a compreensdo da palavra escrita, a fim de funcionar plenamente na
sociedade que impde a cada dia mais exigéncias de letramento” (KLEIMAN, 2013, p.
17).

O documento também faz uma listagem de itens, divididos por ano escolar, que
precisam ser trabalhados em cada fase do Ensino Fundamental. Estes itens dividem-
se em Unidades Temaéticas, Objetos de Conhecimento e Habilidades, e estdo
dispostos dentro dos eixos ja citados. A BNCC define esse conjunto da seguinte forma:

Respeitando as muitas possibilidades de organizacdo do conhecimento
escolar, as unidades teméticas definem um arranjo dos objetos de
conhecimento ao longo do Ensino Fundamental adequado as especificidades
dos diferentes componentes curriculares. Cada unidade temética contempla
uma gama maior ou menor de objetos de conhecimento, assim como cada

objeto de conhecimento se relaciona a um nimero variavel de habilidades
(BRASIL, 2017, p. 29).

Ou seja, de maneira decrescente, a BNCC apresenta temas maiores e mais
abrangentes, que se dividem em conteudos especificos, e que, por fim, sdo utilizados
para desenvolver e aprimorar habilidades junto aos alunos, em cada ano escolar.
Adentrando a esse conjunto, percebe-se, no 6° ano, uma breve explicagéao
sobre o eixo leitura, o qual refor¢a o uso de diversos tipos de texto em lingua inglesa,
e a articulacao destes com os conhecimentos prévios do aluno (BRASIL, 2017). Esta

curta apresentacdo do eixo ndo € exclusiva deste ano escolar, mas repete-se nos
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demais (7°, 8° e 9° ano). O quadro a seguir ilustra os componentes do eixo leitura para
0 6° ano (BRASIL, 2017):

Quadro 2 — Componentes do eixo leitura para o 6° ano

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Hipoteses sobre a finalidade de um texto

Estratégias de Leitura Compreensao geral e especifica: leitura rapida

(skimming, scanning)

Préticas de leitura e construcao de repertério Construcdo de repertorio lexical e autonomia
lexical leitora
Atitudes e disposic¢tes favoraveis do leitor Partilha de leitura, com mediag&o do professor

Fonte: BRASIL, 2017.

As estratégias de leitura foram apresentadas como um tema mais abrangente,
e depois detalhadas como objetos de conhecimento, ou conteddos a serem
desenvolvidos em sala de aula. Entende-se, neste trabalho, que sim, estratégias
precisam ser ensinadas, conforme postulam Souza e Garcia (2012), mas hdo como
contetidos especificos, conforme traz o documento. E importante que os alunos
consigam compreender um texto de maneira geral, utilizando o skimming e o
scanning, mas estas sdo habilidades que eles podem desenvolver, e ndo algo que
consta no curriculo e que depois subentende-se de que pode ser cobrado de modo
avaliativo. Em suma, é mais adequado que o0 que esta colocado como objeto de
conhecimento esteja, na verdade, configurado como habilidade do que como
conteudo. Tais estratégias precisam ser trabalhadas constantemente em sala de aula,
com vistas a formar um leitor habilidoso e competente, e ndo de maneira estatica,
fazendo com que o aluno muitas vezes lembre-se temporariamente, e depois se
esqueca (SANTOS, 2013).
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Ja nas habilidades, o documento é mais coerente com a proposta deste
trabalho. Ele menciona, como uma das habilidades de leitura, que o aluno possa
“formular hipoteses sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa, com base em
sua estrutura, organizacao textual e pistas graficas” (BRASIL, 2017, p. 249), que € a
proposta do skimming, uma das estratégias de pré-leitura (SANTOS, 2013;
ALLIENDE; CONDEMARIN, 2005). Ou seja, estratégias sendo utilizadas como
habilidades para o desenvolvimento da leitura proficiente, ndo como conteudo fixo a
ser ensinado em sala de aula.

No 7° ano, ha poucas mudancas. O quadro a seguir demonstra as

regulamentacdes no eixo leitura para esta fase escolar (BRASIL, 2017):

Quadro 3 - Componentes do eixo leitura para o 7° ano

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Compreensao geral e especifica: leitura rapida

Estratégias de Leitura (skimming, scanning)

Construgéo do sentido global do texto

Praticas de leitura e pesquisa Objetivos de leitura

Leitura de textos digitais para estudo

Atitudes e disposic¢des favoraveis do leitor Partilha de leitura

Fonte: BRASIL, 2017.

Aqui nota-se que foi feito 0 mesmo com relacdo ao 6° ano: as estratégias de
skimming e de scanning estdo postas como objetos de conhecimento, e ndo como
habilidades de estudo. Além disso, fica o questionamento (que n&o foi mencionado na
Gltima analise, mas que também esta presente no ano anterior), sobre o que se
pretende com a unidade tematica Atitudes e disposi¢fes favoraveis do leitor, uma vez
gue existem diferentes modos de se abordar um texto, e, da mesma forma, diferentes

atitudes e comportamentos de leitores (conforme FOUCAMBERT, 2008).
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As habilidades a serem desenvolvidas no 7° ano sdo mais condizentes com a
teoria na area, uma vez que permitem ao aluno, por exemplo, mobilizar
conhecimentos prévios, identificar o(s) objetivo(s) de um texto, fazer inferéncias para
antecipar o sentido global de um texto, relacionar partes dele para formar um todo,
entre outras estratégias inerentes ao desenvolvimento da leitura fluente e precisa.

No 8° ano, as mudancas sdo mais perceptiveis. O quadro abaixo ilustra as

modifica¢des realizadas no documento com o passar da fase escolar (BRASIL, 2017):

Quadro 4 - Componentes do eixo leitura para o 8° ano

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Estratégias de Leitura Construgéo de sentidos por meio de inferéncias

e reconhecimento de implicitos

Praticas de leitura e fruicdo Leitura de textos de cunho artistico/literario

Avaliacao dos textos lidos Reflexao pés-leitura

Fonte: BRASIL, 2017.

Nesta fase, além da estratégia de inferéncia ser colocada como objeto de
conhecimento, ha uma segunda inconsisténcia, que € a falta de clareza do texto. De
um ano para outro, existe a percepcdo de que os temas estdo reduzidos e pouco
objetivos. Fica o questionamento sobre que tipo de reflexdo se esta sugerindo, uma
vez que a palavra reflexdo & abrangente. Observa-se, aqui, também, um carater
reducionista dado ao processo complexo que € a leitura, que é impresso na pratica
pedagdgica do professor, que € o principal usuario deste documento. Neste sentido,
para Kleiman (2011, p. 19), “se o professor ndo perceber a complexidade do processo
de leitura, e da interacdo, ele estara, na maioria das vezes, ecoando acriticamente
comentarios alheios, sem conseguir implementar essa viséo, verbalizando sem agir”.

Por isso, € importante que a BNCC seja clara, objetiva e justa com relacdo aos

processos de leitura em L2, ou, ao invés disso, estara, conforme destaca Ribas (2018,
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p. 1817), reforcando “o apagamento de questdes sociopoliticas que impactam o
ensino e a aprendizagem de uma lingua”.

No que tange as habilidades no 8° ano, o documento € um pouco mais
adequado, mas ainda assim reduzido e redundante com relacdo ao ano anterior,
qguando declara que uma habilidade necessaria ao aprendiz de inglés como L2, em
termos de leitura, € a de “inferir informacdes e relacdes que ndo aparecem de modo
explicito no texto para construcéo de sentidos” (BRASIL, 2017, p. 257).

As determinacdes para 0 9° ano seguem 0S mesmos parametros do ano
anterior, com poucas elucidacfes e com escolhas lexicais de carater ambiguo. O

guadro a seguir apresenta mais detalhes, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017):

Quadro 5 - Componentes do eixo leitura para o 9° ano

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Recursos de persuaséao

Estratégias de Leitura

Recursos de argumentacéo

Praticas de leitura e novas tecnologias Informacdes em ambientes virtuais

Avaliacao dos textos lidos Reflexao pés-leitura

Fonte: BRASIL, 2017.

Este quadro leva o leitor a pensar sobre quais estratégias o documento se
refere quando menciona os recursos de persuasdo e de argumentacao; se estes
tratam de identificacdo de objetivos do autor com o texto, se a ideia € o estudante
identificar quais elementos compdem o discurso persuasivo e o0 argumentativo, entre
outras possibilidades. Assim como em outros anos escolares, o texto aqui ndo € muito
claro, e o leitor pode interpretar, com isso, que ha pouco conhecimento especifico da
area em questao, uma vez que os termos escolhidos séo abrangentes e ddo margem
a uma série de ramificacdes conceituais (como acontece, novamente, com a reflexao
pos-leitura). Além disso, conforme ja afirmado na analise dos outros anos escolares,

nao cabe aqui selecionar estratégias como objetos de conhecimento, mas como
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habilidades a serem dominadas a fim de desenvolver a proficiéncia leitora (SOUZA,
GARCIA, 2012; SOLE, 1998).

Por fim, nas habilidades em leitura em L2 previstas para o 9° ano, a BNCC
declara, entre outras, a de que € necesséario que o aluno identifique “recursos de
persuaséao (escolha e jogo de palavras, uso de cores e imagens, tamanho de letras),
utilizados nos textos publicitarios e de propaganda, como elementos de
convencimento” (BRASIL, 2017, p. 261). Em outras palavras, o documento determina
que o aluno, nesta fase escolar, consiga, por pistas textuais, reconhecer a
intencionalidade de um determinado género textual, que é a propaganda. Esta € uma
habilidade importante, que pode ser exercitada em sala de aula, de maneira a exercitar
nao soO a percepcao textual, mas suscitar um debate acerca da gama de informacdes
que permeiam a sociedade atualmente. Esse exercicio pode ser feito por meio da
analise da macroestrutura e dos recursos visuais do género (ALLIENDE;
CONDEMARIN, 2005). As demais habilidades elencadas no documento, apesar de
carecerem de revisdo e melhoramentos, referem-se a leitura em inglés como L2 nos
ambientes virtuais, o que € um debate hoje necesséario e que, assim como o texto
escrito, também demanda estratégias (ARAUJO, 2008; OLIVEIRA, 2008).

Considerag®es finais

A partir da elaboracdo desta pesquisa, foi possivel observar que a Base
Nacional Comum Curricular, no que se refere a L2 - sendo aqui o inglés, possui
limitacdes de ordem lexical, semantica, pragmatica, social e cientifica. As limitagdes
de ordem lexical dao-se pela escolha do vocabulario, que em alguns momentos foi
generalizador e polissémico, o que confunde o leitor. As limitagbes de carater
semantico dao-se por meios semelhantes: ha inconsisténcias na escrita que
impossibilitam uma compreenséo clara do que esta escrito. O discurso, por vezes com
sentido vago, interfere na compreensao dos objetivos da disciplina. No que tange as
limitacbes pragmaticas, pode-se dizer que estdo relacionadas a operacionalizacao
dos objetos de conhecimento. Como mencionado anteriormente, a pratica das

estratégias de leitura deve ser diversa e constante, durante todos os anos escolares,
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e nao vista como um objeto de conhecimento fixo, pertencente a um determinado ano
escolar (SOUZA; GARCIA, 2012; SANTOS, 2013). As limitacdes de ordem social
envolvem todas as anteriores e ainda outras, e sdo as que geram 0s impactos na
educacédo brasileira. Esta limitacdo € ainda maior porque é a que é sentida a longo
prazo.

Algo que precisa ser salientado é sobre as limitacdes de ordem cientifica. Elas
tratam de como o texto fora construido sem qualquer referéncia bibliogréfica, ou
mesmo sem qualquer mencgéo de onde todas as determinag¢des foram extraidas. Isso
causa um sentimento de inseguranca ao leitor, o qual se pergunta se tais afirmacoes
tém alguma credibilidade, por falta de indicios de estudos prévios. A falta de
embasamento tedrico e empirico gera uma falta de confianca sobre o documento
devido as duvidas que emergem nos leitores sobre a natureza do que esta postulado.

Outro dos problemas do documento € ele ser normatizador, diferente dos
anteriores, que eram sugestivos. Assim como ja postularam Ornellas e Silva (2019),
Branco et al (2019) e Orru (2018), quando se normatiza e se uniformiza a educacéao,
abre-se precedentes para a exclusao da diversidade, da flexibilidade, da adaptacéo,
e reforca-se a homogeneidade e a desatencdo as individualidades. Em outras
palavras, quando uma regulamentacao € imposta, diminuem-se as possibilidades do
professor poder criar, diversificar, ser autor da sua aula e da sua pratica docente.

Em termos de habilidades a serem desenvolvidas junto aos alunos, o
documento ndo parece estar totalmente equivocado, uma vez que desenvolver
praticas linguisticas e competéncias envolvendo os eixos multimodais, com a devida
orientacdo do professor, € importante. A BNCC mostra falhas, no entanto, ao
determinar os objetos de conhecimento, ou os conteudos, dando a entender que
busca por um modelo de aluno especifico (RIBAS, 2018), moldado principalmente as
necessidades do mercado de trabalho (ORNELLAS; SILVA, 2019).

Por fim, € necessario que os professores de L2, sobretudo os de inglés, estejam
atentos ao documento, e que sejam, a partir dele, leitores criticos e competentes
(SOUZA; SALETE, 2018). Alem disso, € necessario que facam estudos frequentes da
BNCC, como forma de compreender o documento, suas intencionalidades e como

forma de aplicar as regulamentacdes, selecionando o que é apropriado e 0 que vai,
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de fato, promover o aprendizado significativo do aluno e torna-lo bilingue. Além disso,
€ preciso que, futuramente, o documento seja reformulado, a partir de bases teoricas
sOlidas, de modo a excluir as incoeréncias e o carater normativo, devolvendo ao

professor a autonomia como profissional e como criador e modificador da sua pratica.
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Nota

1 O documento traz o termo Lingua Estrangeira, pois envolve todo o conjunto de linguas que pode ser
ensinado na escola. Entretanto, neste trabalho, adota-se o termo Segunda Lingua (L2), e da-se énfase
ao inglés. A BNCC, por sua vez, nado utiliza termos como lingua estrangeira, L2 ou lingua adicional,
uma vez que aborda especificamente o ensino-aprendizagem da lingua inglesa, e, por isso, usa esta
expressao no corpo do texto.
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