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RESUMO

Este artigo buscadialogar com o campo académico de estudosacerca da formacéo
docente e da prética pedagodgica em Ciéncias no ensino fundamental, tendo como
foco o conceito de educacao intercultural em saude. Explorando fontes tedricas,
documentais e empiricas variadas, é desenhada uma dialética entre a potencialidade
representada pela apropriacdo educativa dos conceitos de saude, interculturalidade e
reflexividade critica e o debate académico nacional. Atualmente, verifica-se uma
reincidéncia de politicas e estudos sobre a educacdo em salude na escola basica
frente ao patente desafio representado pela promocao da saude. Por sua vez, a
pesquisa nacional acerca do ensino de Ciéncias tem-se tornado cada vez mais
prolifica, abordando as problematicas da saude, da interculturalidade e da capacitacao
critico-reflexiva dos professores. Contudo, quando se trata de reunir essas pautas
num anico esforgo investigativo e proposititivo nota-se uma agenda ainda
incipiente.Como sintese, a andlise se debruca sobre enfoques tedricos e préticos,
apontando como viavel uma formacéo critico-reflexiva que possa ajuda-los a
compreender seu trabalho como exercicio autbnomo e coletivo de pesquisa em
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cooperacdo com a academia, reconfigurando a didatica e o curriculo escolar como

campos de construcao de significados e praticas interculturais e saudaveis.
Palavras-chave: Educacgdo Intercultural em Saude; Ensino de Ciéncias; Escola

Basica.

ABSTRACT

This articleaims to dialogue with the academic research about teacher education and
pedagogical practice in Science in elementary school, focusing on the concept of
health intercultural education. Exploring various theoretical, documentary and
empirical sources, a dialectic relationship is designed between the potential
represented by the educational appropriation of the concepts of health, interculturality
and critical reflexivity and the national academic debate. Nowadays, policies and
studies on health education in elementary schools are very common. On the other
hand, the national research on science teaching has become increasingly prolific,
addressing the issues of health, interculturality and critical-reflexive training of
teachers. However, joining these aspects in a single investigative and propositive effort
remains incipient in Brazil. As a synthesis, the analysis approaches theoretical and
practical aspects pointing out as viable a critical-reflexive formation that can help them
understand their work as an autonomous and collective research exercise in
cooperation with the academy, reconfiguring didactics and the school curriculum as
fields of construction of meanings and practices intercultural and healthy.

Keywords: Health Intercultural Education; Science Education; School.

Introducéo

A saude considerada num sentido biopsicossocial, como recomenda a
Organizacdo Mundial da Saude, € uma preocupacao publica que se torna ainda mais
urgente nestes tempos pandémicos. Dentre outras esferas sociais, a escola basica
poderia ser um espaco e processo de producdo de bem-estar, em que relacbes
sociais, mentalidades, emocdes e movimentos organicos estejam em interacédo e
interdependéncia numa perspectiva intercultural. Nessa direcao, a reflexividade critica
se apresenta como uma referéncia capaz de favorecer uma qualificacdo docente
compativel com o proposto, oferecendo ao professor, num intenso dialogo entre teoria

e pratica, entre universidade e escola, os saberes fundamentais & promocéo dessa
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pauta educativa em curriculos e préaticas de ensino de Ciéncias. Especialmente,

acreditamos no potencial da disciplina de Ciéncias de se converter num contexto como
tal.

Neste artigo, procuramos dialogar com o campo académico de estudos acerca
da formacgdo docente e da préatica pedagogica em Ciéncias no ensino fundamental,
tendo como foco o conceito de educacdo intercultural em saude. Definimos o conceito
como um espago e processo de ensino e aprendizagem, orientado por uma
perspectiva critico-reflexiva de docéncia, que possa favorecer dialogos livres e
igualitarios entre culturas e, consequentemente, estados de bem-estar.

Seria esse debate desejavel a disciplina escolar de Ciéncias? Propomos que
sim neste artigo. Num primeiro momento da reflexdo, explorando fontes tedricas e
documentais variadas, desenhamos uma dialética entre a potencialidade que
enxergamos na apropriagdo educativa dos conceitos de saude, interculturalidade e
reflexividade critica e o debate académico. A partir dessa relagdo, numa segunda
secdo, defendemos a ampliacdo de enfoques que explorem conexdes entre esses
importantes topicos na educacédo cientifica escolar. Na sequéncia, abordamos os
aspectos estruturantes e os resultados preliminares de uma pesquisa que temos

desenvolvido na escola basica a luz da discusséo proposta.

Saude, Interculturalidade e Reflexividade Critica

Propomos o dialogo intercultural como um possivel gatilho da autonomia dos
sujeitos frente ao meio e, consequentemente, de relacdes saudaveis, mediadas por
uma docéncia critico-reflexiva no espaco escolar. Amparamos nossa perspectiva num
dialogo com variadas referéncias desses campos tedrico-conceituais.

Quanto ao conceito de saude, buscamos as significativas contribuicbes da
epistemologia das ciéncias de Georges Canguilnem (1990). A originalidade de sua
proposta estd em romper com o modelo positivista biomédico e sua classica
percepcdo da saude e da doenca (BERNARD, 2010), problematizando uma visao
holistica do problema, através do conceito de “normatividade vital” (ALMEIDA FILHO,
2000; PORTOCARRERO, 2009; SAFATLE, 2011). Para o autor, 0 que esta em
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questdo ndo € somente o aspecto fisiologico do fenbmeno, mas a relagdo de cada

organismo com 0s ambientes em que se situam.

Contrapondo-se ao positivismo biomédico, Canguilhem desloca a discusséo
sobre a saude da dicotomia normal/saude versus patolégico/doenca a dicotomia entre
0 saudavel e o patologico. A saude diria respeito a capacidade do sujeito de normatizar
a sua existéncia, infringindo normas antecedentes e investindo normas atuais, diante
das circunstancias. Inversamente, o patolégico caracterizaria um estado de
impoténcia do sujeito frente a um determinado contexto, onde ha imposi¢do de normas
ao invés de producdo ativa e propria.

Com efeito, para Canguilhem, a saude nunca pode ser considerada como a
“auséncia de doenca”, positiva e objetivamente observavel. “Nao existe fato que seja
normal ou patolégico em si” (CANGUILHEM, 1990, p. 113 — 114), isto €, que possa
ser identificado e mensurado. O que diferencia “saude” e “doencga” é a capacidade de
0 organismo produzir as suas normas em todos os contextos (CANGUILHEM, 1990,
p. 109). Nessa perspectiva, o normal nhada mais seria do que um estado sentido pelo
sujeito como um valor que ele possui e o patolégico, como um valor que ele deseja
obter. Entre o patolégico e o normal ndo ha “desvio” quantitativo, mas diferenga
qualitativa.

Essa atribuigao de valor que caracteriza a “normatividade vital” € produto de uma

interacéo do sujeito com 0 meio em que vive:

O ser vivo e 0 meio, considerados separadamente, ndo sédo normais, porém
€ a sua relagdo que os torna normais um para o outro. [...] Um ser vivo é
normal num determinado meio na medida em que ele é a solugcao morfologica
e funcional encontrada pela vida para responder a todas as exigéncias do
meio (CANGUILHEM, 1990, p. 112 — 113).

Bem-estar diz respeito a capacidade do sujeito de normatizar a sua existéncia,
infringindo normas que ele mesmo propds e elegendo novas normas, diante das
circunstancias. Inversamente, o mal-estar caracteriza um estado de impoténcia do
sujeito frente a um determinado contexto, onde ha imposicédo de normas ao invés de
producéo ativa e propria. Mudam as situacdes e o organismo nado é suficientemente

capaz de determinar-se.
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A norma é sempre uma ideia relativa. A pressao arterial pode ser patoldgica para

uns e nao ser para outros. A miopia ndo é tdo perturbadora ao funcionério publico
guanto € para o motorista. Viver em terras muito altas pode ser nocivo a uns enquanto
pode ndo ser a outros. Em suma, um quadro somente é “patolégico” quando alguma
“‘desvantagem” ou “impoténcia” impede de reinventar a vida. Saude nao é,
essencialmente, algo somente sobre o fisiologismo, como também trata acerca da
potencialidade de autonomia ou heteronomia do organismo diante de cada contexto
em que se encontra. Existe saude quando o sujeito se encontra disposto a agir, a fazer
escolhas e a correr riscos nos contextos e situacdes que experimenta, criando sempre
novas normas e tornando assim a sua vida mais segura € menos angustiante
(CANGUILHEM, 1990, p. 158-160).

A vida é, pois, um processo dinamico de interacédo entre os aspectos fisiolégico,
psiquico e coletivo da existéncia humana, sempre em transformacédo. A proposta
canguilhemiana é, sem duvida, desestabilizadora. Apela a uma concepc¢ao holistica
da saude, como fenbmeno no qual o fisiolégico, o psiquico e o coletivo séo
interdependentes e suas relacdes sdo sempre abertas a transformacoes.

Considerando o papel da socializagdo na normatividade vital, chamamos a uma
reflexdo sobre a cultura como um campo crucial de promoc¢ao da saude, inclusive na
educacdo basica. Em uma época em que o convivio entre as culturas prolifera em
termos nem sempre democraticos (BAUMAN, 2001; SANTOS, 2007), propomos que
o conflito cultural tende a ser um dos mais claros gatilhos do mal-estar na atualidade.
Pode ndo estar claro para muitas pessoas, mas a socializacdo é um fator de
importancia significativa na promocao da saude, que torna necesséaria a adocao de
alternativas sociais compativeis com o bem-estar, inclusive na educacéo escolar.

Ha tempos a diferenca € um tépico presente do pensamento ocidental. Podemos
referir as pautas relativistas de Montaigne (1980), no ensaio Dos Canibais, e na
antropologia estrutural de Lévi-Strauss (1996). O debate, porém, se amplia somente
na contemporaneidade, a Iluz de variados matizes tedrico-conceituais
interdisciplinares que se debrucam sobre tensdes e embates acerca da justica e da
diversidade. Num universo muito vasto e controverso, que reune discursos que vao

desde os multiculturalismos liberais [Rawls, Habermas, Amartya Sen e outros] e
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socialistas [Santos, Hall e McLaren, por exemplo] até as chamadas “filosofias da

diferenga” [Foucault, Deleuze e Derrida, dentre outros] e aos pensadores atuais da
biopolitica [Agamben, Zizek e outros], destacamos as contribuicbes do pensamento
intercultural (BHABHA, 2010; SANTOS, 2007; TODOROV, 2012).

Temos como referéncia a ideia da interculturalidade como comunicacao entre
culturas possibilitada por aspectos que elas tém em comum. Algo como uma
“traducao” ou “hermenéutica diatdpica”, como proposto por Santos (2007), ou uma
zona comum de comunicacdes entre culturas, conforme Bhabha (2010). Um espaco
intermédio tornado possivel mediante a existéncia de linguagens e valores
humanisticos comuns, como a justica e os direitos humanos, favorecendo discussdes
e encaminhamentos para uma vida melhor. Por exemplo, o que haveria de comum
entre brancos e negros, o masculino e o feminino, o maduro e o jovem e o litoral e o
sertdo? O trabalho de traducdo intercultural possibilitaria responder a pergunta, em
proveito de uma sociedade mais plural e emancipatéria.

Em nosso ponto de vista, a interculturalidade teria muito, sim, a ver com a saude
nas diversas esferas sociais em que esta se processa. Sendo, conforme proposto, a
saude um processo de elaboracdo ativa de si em interacdo com o meio, dinamicas
pautadas pelo autoritarismo e a exclusdo contribuiriam muito mais ao reprodutivismo,
a passividade e a inagao, alavancando mal-estar. De outra maneira, se construirmos
espacos coletivos com liberdade, igualdade, pluralismo, inclusdo e dialogicidade,
poderiamos promover uma cultura propicia a autonomia e ao bem-estar.

Na escola basica, podemos favorecer a constru¢cdo de contextos didaticos e
curriculares interculturais. Numa instituicdo usualmente monocultural (FORQUIN,
1993; MCLAREN, 1997; VINCENT; LAHIRE; THIN, 1994), poderia emergir algo como
uma terapéutica pedagoégica de promocao da saude, valorizando as contribuicées de
todos, e de suas pertencas culturais [étnico-raciais, de género, de comunidades de
referéncia, de geracdo, de deficiéncia fisica, dentre outras que se possam enquadrar
nesse campo]. Nao somente uma pratica educativa em que se aborde uma concepgéo
holistica de bem-estar como também um espaco e processo em que se possa produzir

esse estado continuamente.
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Contudo, para que tal alternativa seja exequivel, ressignificar a docéncia é

importante. A praxis docente tradicional na escola basica tem sido pouco Util nessa
direcéo, pois tende a ser orientada, em grande escala, por um modelo de qualificacao
profissional de base tecnicista e abstrata, pouco atenta as necessidades dos
contextos escolares concretos.

Com efeito, um campo muito prolifico de estudos académicos sobre a
reflexividade critica na formacéo de professores tem sido bastante influenciado pelas
discussbes de Schon (1983) acerca do desenvolvimento do senso reflexivo e
investigativo dos trabalhadores sobre as suas prOprias experiéncias laborais
(GAUTHIER, 2006; GIROUX, 1997; NOVOA, 1992; PIMENTA; GHEDIN, 2005;
TARDIF, 2012). Nesse debate, um aspecto dessa perspectiva é largamente
contestado: seu escasso compromisso social. Em dialogo com vertentes da teoria
critica, como o marxismo classico e o gramsciano bem como o pensamento da Escola
de Frankfurt, a corrente critico-reflexiva pontua que esse movimento sempre deveria
envolver um esforco de critica as condicdes e implicacdes sociais da atividade
docente.

Em termos gerais, a concepc¢do critico-reflexiva questiona dois pilares do
paradigma tecnicista:

(1) O abismo entre a teoria e a pratica e
(2) O desprestigio da parte pedagdgica nos cursos de licenciatura em
detrimento da parte especifica.

Por um lado, o ensino € sempre uma pratica contextualizada, de mobilizacdo de
saberes de acordo com situagdes, instituicdes e atores envolvidos. Por outro lado,
garantir a parte pedagogica a sua desejavel importancia na formacao do professor é
0 que permite estabelecer tal “ponte”.

O debate critico-reflexivo convida-nos a admitir os professores como
profissionais que continuamente desenvolvemdominio sobre os instrumentos
inerentes ao seu trabalho: os saberes de referéncia que lhe permitam mediar

exitosamente as aprendizagens que se vislumbram no sistema escolar. Ferramentas
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pedagdgicas, curriculares e escolares, situadas e construidas no tempo e no espago

das relagbes humanas, somente elaboradas nos contextos em que elas sao
empregadas e necessarias, ou seja, has experiéncias docentes. Os chamados
“saberes da docéncia” (TARDIF, 2012) cabem ser construidos no decorrer de
trajetdrias profissionais, em cada situacdo educativa vivenciada, em cada espaco
educativo em que os professores se encontram. Para isso, o trabalho pode abastecer-
se das contribuicbes de uma continua pratica investigativa e participativa nas escolas,
desenhando séries de reflexdes, experimentacdes e avaliagdes em torno de praticas
didaticas e curriculares em variadas circunstancias pedagogicas — caso da pesquisa
gue abordaremos mais adiante neste estudo.

Consideramos um recurso analitico frutifero neste debate o dualismo entre
autonomia e heteronomia (Autor 1 e 2, 2020). Ou seja, a dicotomia entre duas
normatividades vitais: uma norma elaborada pelo sujeito, que favorece seu bem-estar,
e outra norma, imposta a ele em suas interacdes com os ambientes fisico e social,
gue prejudica a sua saude. Acreditamos que esse par perpassa todos 0s trés eixos

”

tedrico-conceituais em que a discussao se estabelece: “saude”, “interculturalidade” e
“reflexividade critica”.

Tanto em sua etimologia quanto num debate filos6fico de longa data, os
conceitos de autonomia e heteronomia respectivamente fazem aluséo as ideias de
independéncia e dependéncia. Em nosso caso, pensamos a dicotomia entre
autonomia e heteronomia ndo como independéncia ou dependéncia em sentido
estrito, mas como interdependéncia. Consideramos que, numa sociedade
democratica, temos possibilidade de ser “autbnomos”, tanto como sujeitos quanto
como grupos socioculturais, quando determinamos as normas da nossa existéncia ao
mesmo tempo em que elas sdo determinadas pelos outros na interagdo com eles.
Quando pouco ou nada participamos dessa/nessa deliberacdo, somos heterébnomos.

Organismo saudavel seria aquele que exerce sua autonomia diante do
ambiente. Por sua vez, a interculturalidade € um processo de emancipagéao plural, de
governancga partilhada por todos os grupos culturais. E a reflexividade critica € uma
radical negacado ao tecnicismo, paradigma que produz a heteronomia do professor.

Heteronomia esta que impossibilita a educacéo intercultural e, por sua vez, engendra
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mal-estar no espaco escolar, para todos os envolvidos. De outro modo, se pensarmos

numa formacgdo docente firmada num principio reflexivo e critico de autonomia
profissional, as interacbes no espaco pedagdgico escolar poderiam seguir-se na
mesma direcdo, imprimindo efeitos benéficos a salude de todos (NEVES; QUEIROZ,
2020).

Procuramos, assim, apreciar os achados preliminares da pesquisa que temos
desenvolvido na educacao escolar a luz destes enfoques tedrico-conceituais. Antes,
porém, cabe discutir a presenca destas proposicoes na literatura nacional sobre a

disciplina escolar de Ciéncias.

O debate académico sobre a disciplina de Ciéncias, seus desafios e

potencialidades

De outra parte, a pesquisa nacional voltada ao ensino de Ciéncias revela um
cenario recheado de desafios e potencialidades em torno das questbes da saude,
interculturalidade e formacao docente critico-reflexiva. Facamos, nesta secao, um
breve levantamento histdrico e analitico desse debate para apontar algumas
proposicoes.

E no ideério das politicas internacionais de promocéo da satde (BUSS, 2003;
ONU, 1986), nas ultimas quatro décadas, que o conceito de saude passa a ganhar
espaco na escola basica brasileira, mediante a oferta de servicos de saude e a
proposicao de diretrizes para o ensino e a aprendizagem.

No primeiro eixo, talvez o exemplo nacional mais proeminente seja o Programa
Saude na Escola, implantado no contexto da Politica Nacional de Promoc¢éo da
Saulde, a partir de 2006. Compreende-se a escola como locus potencialmente
saudavel, por meio de agbes diversificadas. Essas iniciativas pressupdem a
construgcdo de infraestruturas e recursos pessoais e profissionais necessarios. No
entanto, estes aspectos passam, inevitavelmente, pela constru¢do de um curriculo,

ou seja, uma ideologia, cultura e politica organizacional coerente com essa
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perspectiva de saude. E este o desafio contemplado pelo segundo dos eixos

elencados acima.

Pode-se considerar a disciplina “Programas de Saude”, nos anos 1980, como
um marco na construcédo de uma educacao escolar em saude no pais. A partir da LDB
de 1996, adotou-se uma abordagem transversal da satde nos curriculos escolares de
ensino fundamental, especialmente nas Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNEF e
nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNEF (BRASIL, 1999A e 1999B). Em
debate com especialistas e professores de todo o pais, os PCNEF desenvolvem os
marcos oficiais norteadores de uma nova educacédo escolar em saude, desta vez mais
comprometida com uma concepcao biopsicossocial de carater democrético. O topico
€ abordado no volume transversal “Saude” (BRASIL, 1999A) e no tomo “Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias” (BRASIL, 1999B).

Nesse sentido, a saude é um dos eixos tematicos do PCNEF, ao lado do
ambiente e dos recursos tecnologicos. No documento, mais do que um fenémeno
fisiolégico, a saude é compreendida como um fato holistico (fisico, mental e social),
no qual a estrutura biolégica estd em constante interacdo com o ambiente e com 0s
artefatos materiais e sociais fabricados pelo ser humano. Multidimensionalidade e
processualidade sdo os pilares de uma concepcéo educativa que tem como a sua
meta principal “compreender o corpo humano como um todo integrado e a satde como
bem-estar fisico, social e psiquico do individuo” (BRASIL, 1999b, p. 58). E significativa
a veiculacdo nos PCNEF da ideia da socializacdo como um fator da saude global do
ser humano, que, nos termos do documento, pode assumir significados interculturais
(BRASIL, 1999b, p. 51), exigindo um compromisso reflexivo dos cursos de licenciatura
na area.

Na pratica, a educagcdo em saude tem sido admitida como uma questdo muito
mais cara ao ensino de Ciéncias Naturais do que a outras disciplinas escolares
(BRASIL, 1999B; KRASILCHIK, 1987; 2000). A probleméatica da salude entra nesse
ambito no bojo de uma reforma educacional que tentava romper com uma pedagogia
tradicionalista, conteudista, que afirmava uma visao positivista da ciéncia, centrada na

apreensdo abstrata de teorias, conceitos e leis, prejudicando as aprendizagens.
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Frente as necessidades de uma educacao cidada, estava posto, no campo, um debate

sobre o conhecimento escolar.

A discussao coloca, sem davida, um dilema diante do qual todo campo de
estudos sobre uma disciplina escolar acaba por se deparar: 0 que compete a nossa
disciplina na formacgéo basica? O que, como, por que e para que devemos ensinar
Ciéncias? Esse conjunto é representado por um conceito que gradualmente vai se
tornando cada vez mais central no campo: a “alfabetizacao cientifica” (DELIZOICOV,
ANGOTTI E PERNAMBUCO, 2007; KRASILCHIK E MARANDINO, 2004; MACEDO E
LOPES, 2002; MARTINEZ-PEREZ, 2012; SASSERON E CARVALHO, 2011).

bY

Por alfabetizagdo cientifica, diversos autores convergem a ideia de uma
aprendizagem de conceitos e logicas de pensamento bioldgico, fisico e quimico em
favor da autonomia do estudante. Rejeitando o estere6tipo da ciéncia como dogma
relativo a academia, a alfabetizacdo que a disciplina pode proporcionar consiste num
processo educativo em que o aluno é introduzido ao universo cientifico e, com o
passar do tempo, vai se apropriando de conceitos que o permitam a pensar e agir com
criticidade e responsabilidade nas suas relacdes consigo proprio e com 0 meio
ambiente, a biota e a comunidade humana.

A alfabetizacéo cientifica se atina com a relacéo do educando com a linguagem
das ciéncias naturais e sua pragmatica nos contextos socioculturais onde é aplicavel.
Como a alfabetizacdo na lingua patria ou estrangeira, consiste na apropriacdo de
termos, conceitos, teorias e leis oriundas do pensamento cientifico, mas também a
sua propria instrumentalizacdo diante de problemas préaticos. Em especial, esse
ensino pode permitir a producdo de explicacbes e argumentos criticos sobre os
fenbmenos naturais em sua relacdo com fendmenos histérico-sociais vivenciados
(OSBORNE E PATTERSON, 2011), introduzindo os alunos no universo cientifico de
maneira cidada.

Acompanhando tal tendéncia, avanga 0 pensamento construtivista no campo
(MOREIRA, 2003) como meio proposto para se favorecer a autonomia dos estudantes
nas aprendizagens cientificas. Alia-se a isto uma percepg¢do crescente dos
pesquisadores da importancia de se repensar a formacéo docente quanto a valores,

saberes e praticas que poderiam envolver a disciplina de Ciéncias, apropriando-se de
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referenciais tedricos e metodoldgicos que possam subsidiar reflexdes, proposicdes e

experimentacdes plurais e construtivas.
Duas alternativas nessa direcdo sdo o chamado modelo CTSA e as questdes
sociocientificas (BRASIL, 1999B; SANTOS E MORTIMER, 2002). CTSA, sigla para o

enlace entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, objetiva:

[...] a emancipacao dos sujeitos ao fazer com que eles problematizem a
ciéncia e participem de seu questionamento publico, engajando-se na
construcdo de novas formas de vida e de relacionamento coletivo
(MARTINEZ-PEREZ, 2012, p. 55).

O paradigma CTSA vislumbra, como pauta para a qualificacdo de professores,
uma educacéo dialdgica e critico-reflexiva, na contraméo da racionalidade técnica, em
torno de questdes de referéncia, nas fronteiras entre os fatos sociais e naturais, quais

sejam:

[...] energias alternativas, aquecimento global, polui¢do, transgénicos, armas
nucleares e bioldgicas, produtos de beleza, clonagem, experimentacdo em
animais, desenvolvimento de vacinas e medicamentos, uso de produtos
guimicos, efeitos adversos da utilizagcao da telecomunicagéo, manipulagéo do
genoma de seres vivos, manipulacao de células-tronco, fertilizagdo em vitro,
entre outras (MARTINEZ-PEREZ, 2012, p. 60, italico do autor).

N&o ha duvidas de que todas essas questfes perpassam 0s problemas da
“‘educacao em saude” e da “educacao intercultural”’, nos sentidos que adotamos.
Ressaltam-se trabalhos sobre a salde como algo que transcende o movimento
fisiolégico de um corpo humano especifico, mas como uma interacdo desse
organismo com outros corpos e o ambiente, fisico e sociocultural (MOHR, 2002;
MOHR E VENTURI, 2013). Por outro lado, alguns pesquisadores tém trazido a baila
reflexdes em torno de alternativas didaticas e curriculares que fagcam o ensino de
Ciéncias mais receptivo a pluralidade e ao cruzamento entre culturas (FERREIRA,
2014). Como apontado acima, a vertente critico-reflexiva tem influéncia importante
sobre as discussfes em torno da alfabetizagéo cientifica, do modelo CTSA e das
guestdes sociocientificas.

Sem ter pretendido tracar uma exaustiva revisao de literatura, afirmamos que,

com efeito, um campo de estudos académicos promissor tem crescido em torno da

Educagdo | Santa Maria | v. 47 |2022
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

PA


https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

) D I UFSM ~ ...

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644448266
saude, da interculturalidade e da reflexividade critica. Mas, a despeito disso, o trato

da confluéncia entre essas ideias nos parece ainda escasso na area.

O que poderia acontecer € uma ampliacdo de esforcos entre as interfaces da
saude, cultura e formacao de professores, procurando pontos de convergéncia entre
elas que contribuam, ainda mais, com a construcdo do debate sobre a educacgao
intercultural em saude no campo. O ensino de Ciéncias tem significativa possibilidade
de abranger também esta questéao.

Dentre os varios caminhos a disposicdo, um que vislumbramos o uso didatico
das “imagens desestabilizadoras”, artificio proposto por Boaventura de Sousa Santos
(1996): ideias, pessoas ou objetos cuja mencdo problematiza o conflito cultural,
podendo gerar um sentimento de inconformismo perante a sua continuidade. Essas
imagens desestabilizadoras funcionariam como um gatilho dos processos
sociolégicos por exceléncia, o estranhamento e a desnaturalizacdo dos preconceitos
culturais correntes nas praticas sociais. Cada imagem dessas pode disparar
discussbes sobre muitas questdes sociocientificas.

Exemplos de imagens desestabilizadoras Uteis séo diversos: filmes e fotografias
de lixdes habitados por comunidades abandonadas pelo Estado ou de criancas
africanas desnutridas, graficos demogréaficos e epidemioldgicos, marcadores de risco
a saude mental, altos indicadores referentes a sindromes advindas do trabalho social,
dentre outros. Imagens e atividades como tais poderiam colaborar a construcao
intercultural de um conceito de saude biopsicossocial nas escolas, promovendo bem-
estar. Elas poderiam representar um significativo incremento de autonomia de
pensamento e julgamento sobre justica ambiental, salde coletiva, poluicdo e varias
outras questdes, favorecendo ndo s6 estados de bem-estar como a pauta curricular
atual da disciplina de Ciéncias.

Pensar a formacédo de professores a partir desses principios pode se revelar
como um programa de valorizacdo do aprimoramento pessoal e profissional do
professorado e das instituicdes escolares, possibilitando experimentacoes e reflexdes
por um ensino de Ciéncias plural e uma sociedade melhor. Defendemos uma
perspectiva que poderia ser ainda mais considerada pelo debate académico e a

escola basica democrética, especialmente no ensino de Ciéncias.
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Desenhando uma proposta investigativa na escola basica

Frente ao exposto, relatamos os aspectos estruturantes e o andamento de uma
pesquisa que temos desenvolvido na escola basica. A iniciativa decorre de um estudo
exploratério, abordado num artigo recentemente publicado (NEVES; QUEIROZ,
2020), que, além de propiciar reflexdes criticas sobre os instrumentos e as finalidades
da docéncia no ensino de Ciéncias, permitiu promover constru¢des interculturais de
conceitos e condutas voltadas a saude fisica, mental e social numa escola da rede
publica na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro.

A pesquisa € norteada pela seguinte pergunta: Como sujeitos docentes podem
desenvolver ideias critico-reflexivas em favor da promocao da educacéo intercultural
em saude? Diante da questdo, propomos que a realizacdo de dinamicas dialdgicas e
praticas de ensino interculturais realizadas em conjunto com os docentes pode
contribuir significativamente a construcéo de identidades profissionais comprometidas
com a reflexividade critica e a interculturalidade na educacdo em saude da/na escola
basica, em outras palavras com a educacao intercultural em saiude. Como objetivo
geral, a pesquisa visa analisar os efeitos do desenvolvimento de dinamicas dialégicas
interculturais nas ideias sobre a educacdo intercultural em saulde cultivadas por
professores de Ciéncias do ensino fundamental de ambos os segmentos.

Para tanto, empregamos um desenho de pesquisa-a¢éo organizado em etapas
de diagndstico, intervencéo e avaliacdo (ELLIOTT, 1991), conforme a Figura 1:

Figura 1: O desenho metodolégico da pesquisa

Fase Fase Fase

A
A 4

\ 4

Diagnostica Interventiva Avaliativa

Cada uma dessas etapas € empreendida visando alcancar um ou mais
objetivos especificos da pesquisa, para isso utilizando estratégias metodoldgicas
variadas (QUIVY; MARQUET; CAMPENHOUDT, 2017), segundo o Quadro 1:
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Quadro 1: Os objetivos e as etapas da pesquisa
Etapa Objetivo Estratégia/s
Identificar as ideias que Triangulacdo de dados
professores de Ciéncias -
de duas unidades de uma Entrewstas
escola federal situada no semiestruturadas
Diagnéstica municipio do Rio de Questionarios de pré-
Janeiro constroem acerca teste
da educacao intercultural :
em satde. Observac0es diretas
Analise documental
Planejar a realizacéo de
grupos focais a partir dos
achados obtidos na etapa
diagndstica da pesquisa.
Empreender grupos
. focais conjuntamente com .
Interventiva 0s suijeitos participantes Grupos focais
nas unidades
selecionadas.
Avaliar os resultados
obtidos nos grupos focais
frente aos achados
Avaliativa alcancados na etapa Questionarios de pés-teste
diagndstica da pesquisa.

Fonte: Os autores.

Numa perspectiva linear, na primeira etapa propde-se um diagnéstico das

ideias elaboradas pelos professores, através de uma triangulacao de dados empiricos

(entrevistas com gestores, questionarios aplicados a professores e observagfes

diretas de espacgos e processos pedagogicos), documentais e tedrico-conceituais.

Nessa diagnose, a coleta de dados empiricos é guiada por roteiros que tratam de

aspectos referentes as experiéncias profissionais dos participantes, as suas

concepcdes de saude, educacdo em saude, cultura e educagédo intercultural, bem

como a construcdo de curriculos e praticas de ensino. Num sentido ndo linear, as
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acOes interventivas sdo desencadeadas com base no diagnéstico, enquanto esta

mesma andlise vai sendo retroalimentada com dados e informacdes surgidas nos
grupos focais, mediante observacdes de campo e praticas de ensino.

Esta pesquisa tem acontecido em duas unidades de uma escola federal
respectivamente situadas em dois bairros da capital fluminense. Participam a Chefe
de Departamento de Ciéncias no primeiro e no segundo segmentos do ensino
fundamental, Coordenadores pedagdgicos de area e professores que ministrem a
disciplina, tendo eles vinculos estatutario ou temporario com a escola, ficando
excluidos quaisquer sujeitos que nao atendam aos critérios. Nesse sentido, participam
da pesquisa ao todo doze sujeitos — a Chefe Departamental, dois Coordenadores,
quatro professoras do primeiro segmento (com vinculo temporario e formacdo em
Pedagogia) e cinco professores do segundo segmento (com vinculo estatutario e
formacao em Ciéncias Bioldgicas).

ApoOs longas rodadas de negociagbes, obteve-se o consentimento das
autoridades competentes e dos participantes. A coleta de dados foi interrompida
devido a pandemia da COVID-19sem ter havido ainda observacdes de aulas. Porém,
0 recomeco dos trabalhos de campo foi autorizado em margo de 2021.

A base de dados obtidos revela recorréncias significativas quanto a questdes
epistemoldgicas e pedagdgicas de salde, sociedade e cultura no ensino de Ciéncias,
nos sentidos que propomos nesta reflexdo. Sendo assim, nada melhor e mais
apropriado do que dar voz e escuta aos participantes, examinando as entrevistas, 0s
questionarios, o volume de Ciéncias dos PCNEF e a versao mais recente do Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, editada em 2017.

Examinando os dados, as primeiras recorréncias importantes sdo as
concepcdes de saude identificadas. A se¢do do PPP voltada ao ensino de Ciéncias
anos iniciais declara como um de seus obijetivos ‘...Jcompreender a saide como valor
pessoal e social”, articulando-se expressamente a argumentacéo dos PCNEF (Brasil,
1999b) quanto a saude. No que tange aos anos finais, o documento firma o
compromisso de “identificar fendmenos naturais e estabelecer relagdes, identificar

padroes e transformacgdes” e “[...] compreender o conhecimento cientifico e o

tecnologico como resultados de uma construgdo humana, inseridos em um processo
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historico e social”. A secédo, contudo, ndo registra explicitamente as palavras “saude”

ou “bem-estar”, como nos PCNEF, abrindo caminho a interpretagdes diversas.
Debatendo sobre o conceito de saude, a Chefe Departamental declara a saude
como “um processo fisico, mental e social”’. Concordando com esse ponto de vista, a

Coordenadora pedagdgica de Ciéncias nos anos iniciais afirma:

“A salude ndo é s6 doenca, auséncia de doenca! [..] E vocé estar
integralmente completo, ‘bem’ [...] Ah, mas a higiene é s6 sua? Nao, é do
ambiente. Mas as outras questdes do ambiente podem interferir na sua
saude? Podem. A salde é sO ficar doente no hospital, com febre? Nao.
Questdes que podem te abalar emocionalmente, de te tirar do eixo [...]"
(Coordenadora pedagdgica, anos iniciais)

Por outro lado, para o Coordenador da disciplina de Ciéncias nos anos finais:

“Saude é uma coisa muito mais ampla do que so falar de doengas. Mas
guando a gente fala na parte de Ciéncias, a gente liga a questao da doenca.
Quais sdo as doencas transmitidas pelo ar, pela 4gua? Qual protozoério
causa tal doenca? Qual platelminto causa tal doenca? Como a gente pode
combater? Quem sdo os vetores? [...]" (Coordenador pedagdgico, anos finais)

N&o que o Coordenador restrinja o fendmeno “saude” a dindmica fisiol6gica do
organismo, tratando como “auséncia de doeng¢a”, mas que a abordagem holistica do
fenbmeno, como bem-estar fisico, mental e social, ndo Ihe parece uma atribuicdo da
disciplina de Ciéncias. Coerentemente com o que afirmara, esse professor enxerga a
saude como um tépico sazonal na disciplina de Ciéncias, reservado a periodos

especificos da grade curricular que tratam das doencas. Vejamos o0 seguinte excerto:

“[...] o ensino de saude no ensino de Ciéncias fica muito restrito no 6° ano [...]
a gente fala de atmosfera, solo, agua, hidrosfera. A gente fala de doencas
relacionadas a essas areas. Doencas transmitidas pelo ar, pela agua, por
alimentos contaminados [...] No 6° ano tem isso. No 7°, aqui a gente nem fala
tanto, a gente teve que “enxugar” o conteudo porque tava muito grande, se
fala principalmente de verminoses porqgue no 7° ano eles veem seres Vivos.
Entdo, quando vocé fala de algum grupo de seres vivos, vocé acaba falando
da doenga. Mas sempre um pouco como “coadjuvante”’, ndo é o assunto
principal. No 8°, vocé tem problemas relacionados a sistema digestorio [...] A
questéo é falar sobre as doencas. E no nono ano nao se fala de nada porque
é fisica e quimica, ndo se fala de questbes de saude” (Coordenador,
pedagodgico, anos finais).
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Alguém poderia objetar que essa oposicao de ideias seria um reflexo deum

entendimento firmado e compartilhado pelas duas equipes pedagdgicas quanto aos
PCNEF. Entre os professores envolvidos no segundo segmento do ensino
fundamental, composto por biélogos em sua totalidade, o documento tende a ser
pouco considerado como um referencial ao ensino. O grupo que trata do primeiro
segmento, constituido por uma bidloga e quatro pedagogas, pensa numa outra
direcéo, considerando os PCNEF contributivos a pratica docente em Ciéncias.

Perguntada sobre o grau de influéncia dos PCNEF sobre a proposta
pedagdgica que desenvolvem para os anos finais do ensino fundamental, a Chefe
Departamental afirmou que é “muito baixo”, ponto de vista partiihado pelo
Coordenador, segundo o qual tal documento, em suas palavras, parece “posto de
lado”. A Coordenadora pedagdgica, no entanto, considera que o PPP “dialoga muito
com os PCNEF”, que ha evidentes transposicdes de ideias entre os documentos. De
fato, como ja afirmado, o teor do PPP quanto ao conceito de saude nas secdes de
Ciéncias nos dois segmentos do ensino fundamental parece indicar que, na secéo
referente ao ensino de Ciéncias nos anos iniciais, a abordagem do conceito de saude
como bem-estar fisico, mental e social € muito mais evidente do que na secéo relativa
a essa disciplina nos anos finais.

Entretanto, as respostas aos questionarios revelaram divergéncias dentro das
equipes quanto ao conceito de saude. Houve casos de professores dos anos iniciais
que ndo identificaram a saude numa chave holistica (CANGUILHEM, 1990) e
docentes nos anos finais que consideram o fenbmeno nesse sentido. Por isso,
acreditamos ser mais viavel entender esses pontos de vista hdo como tendéncias
partilhadas pelas duas equipes pedagogicas, mas como juizos de algumas pessoas
em particular. Sera preciso aprofundar os enfoques diagndsticos mediante
observacdes de aulas para alcancar uma perspectiva mais acurada.

Prosseguindo nas analises, identificamos que o PPP da escola tem
compatibilidade com o modelo CTSA (MARTINEZ-PEREZ, 2012), comprometendo-se
com uma alfabetizacéo cientifica voltada a agdo humana autbnoma em seu ambiente
social. Nos anos finais, por exemplo, sdo ressaltados o “dominio e uso dos

conhecimentos cientificos nas diferentes esferas da vida” e “relagdes existentes entre
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ciéncia, tecnologia, sociedade e meio-ambiente”. Nos anos iniciais, sdo evidentes

esses enlaces através de fragmentos como “refletir sobre a ética implicita na relacéo
entre ciéncias, sociedade e tecnologia”, “admitir a importancia dos processos de
comunicacao” e “buscar a interagao entre os conhecimentos escolares e os saberes
cotidianos, valorizando diferentes praticas sociais e tornando a ciéncia mais proxima
da realidade das criangas”.

De modo analogo ao modelo CTSA e ao disposto no PPP, os depoimentos
coligidos sdo unanimes em exaltar a importancia da contextualiza¢do dos contedudos
de ensino de Ciéncias por meio de métodos construtivistas de ensino, a exemplo dos

seguintes depoimentos:

“VYou citar um projeto [...] Uma fruta na mochila, por exemplo [...] Vocé pode
ter um horta e o aluno faz uma ligacéo entre aquele alimento e a alimentacéo
dele, para que serve isso, quem planta aquele alimento [...] se vocé extrapola
e faz uma ligacado: esse alimento plantado € utilizado para uma alimentacao
saudavel, mas, ao mesmo tempo, 0 que a gente faz com o residuo desse
alimento [...] Ent8o, ai vocé vai fazendo todo um link[sic] que a alimentacéo
ndo vira uma coisa “estatica” como: “ah, preciso comer vitaminas, proteinas
e sais minerais” (Professora, anos finais).

“‘Digamos assim, os alunos estdo vendo agora sistema nervoso, sistema
locomotor: eu sei que eu tenho que “dar” as questdes que estéo Ia, mas eu
n&o vou abordar isso de forma contextualizada? [...] a gente n&o fala: “o nome
do osso é isso” [...] “ah os ossos isso” [...] ossos chatos, longos, curtos, as
vértebras, as caixas que protegem, caixa toraxica, o cranio [...] mas, como a
gente pode cuidar dos 0ssos? Eu trabalhei com eles o peso da mochila [...]
As mochilas pesadas que eles carregam pra cima e pra baixo nessas escadas
[...]isso é saude.[...]” (Professora, anos iniciais).

Em ambas as unidades, os participantes declararam como necessaria a
proposicdo de inovacdes didaticas que possam logrartal contextualizacédo
diversificando espacos, tempos e linguagens educativas, utilizando-se, por exemplo,
de aulas-passeio, incentivadas pela Direcao da escola. Como declarou um professor:

“‘Em relacdo a aprendizagem do aluno, eu acho o trabalho de campo
fundamental. Uma coisa é ele ver uma estacao de tratamento de esgoto num
Power Point[sic], num livro, que seja num filme, num video, a outra coisa é
ele estar la, sentir o cheiro, ele vai perceber aquilo com varios sentidos que
ele ndo percebe em sala de aula.” (Professor, Anos finais)

Porém, essas alternativas de nada adiantam se a avaliagdo n&o for compativel

com essa filosofia educativa. Quanto a este ponto, identificou-se outro consenso: a
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escola adota uma metodologia composta por uma parte fixa e outra flexivel, a critério

de cada professor. Sessenta por cento da nota em cada bimestre corresponde a uma
prova individual, sem consulta, aplicada por todos os professores dos Departamentos.
Os outros quarenta por cento abrem possibilidade a uma pluralidade de instrumentos
de avaliacdo. Nesse espaco, os participantes concordaram que o classico recurso da
prova escrita limita a criticidade e a criatividade do aluno, condicionando seus estudos
somente a dar respostas consideradas “corretas” e “desejaveis” pelo professor.
Segundo muitos dos participantes, trabalhos em grupo no laboratério, testes com
consulta e relatérios de passeios pedagdgicos foram citados como alternativas
capazes de incentivar construgbes contextualizadas de conhecimentos cientificos
com autonomia.

A escola onde estamos desenvolvendo o estudo € considerada publicamente
como um estabelecimento de exceléncia pedagdgica, sendo o ingresso de seus
estudantes muito desejado por familias de diferentes classes sociais. Questionada
sobre o perfil socioecondmico de seu alunado, a Coordenadora pedagogica dos anos
iniciais, por exemplo, declara: “[...] aqui a gente recebe alunos com embasamento,
poder aquisitivo maior e as vezes apoio da familia, e alunos que vem de comunidades
e gque nao tem apoio da familia [...] Nao tem aqui uma comunidade discente muito
homogénea naol...]” (Coordenadora, Anos iniciais). A esse respeito, a Chefe
Departamental pontua: “[...] nés temos um tipo de aluno aqui que entra por sorteio, as
vezes ele tem uma renda baixa que, de um modo geral coincide, com uma
caracteristica de formacéo cultural menos favorecida [...]".

Porém, ao mesmo tempo em que os participantes falam de “contextualizacéo”
e caracterizam seus estudantes em termos socioecondmicos outras identidades
culturais ficam silenciadas e pouco abordadas em seus depoimentos. Nao que o nivel
socioecondmico nao possa ser considerado um aspecto “cultural”, como uma leitura
bourdiesiana poderia sugerir (BOURDIEU, 1994), mas o conceito de cultura envolve
um rol muito mais amplo de pertencas. Dois questionarios fizeram referéncias breves
a existéncia de “conflitos de género entre alunos e alunas” e um questionario
mencionou “diferengas de comunidades locais e regionais” nas turmas.

Paralelamente, a Direcdo da escola admite ostensivamente, dentre seus
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principios politico-pedagbégicos e algumas de suas iniciativas préaticas, o

reconhecimento cultural, a inclusdo e a interculturalidade. Por exemplo, em duas
jornadas pedagodgicas de que participamos na escola em 2019, cada uma delas
ocorrida em uma das unidades selecionadas, observamos diversas acdes
pedagdgicas de valorizagdo e didlogo entre identidades culturais, tais como dinamicas
e oficinas pedagodgicas, bem como trabalhos artisticos afixados em murais ou
expostos nos patios.

A nosso juizo, os participantes concordam sobre a importancia de um ensino
contextualizado, nos termos do modelo CTSA, mas sem clareza efetiva sobre as
variadas identidades culturais que a compdem. Se considerarmos 0s depoimentos e
o PPP, a cultura como um leque amplo de identidades construidas no tecido social
ainda nao parece ser uma referéncia nesse campo disciplinar, possivelmente gracas
ao desenho de sua formacéo profissional. Esta certo que um debate como esse ndo
tem repercussdo nas ciéncias naturais académicas e ficaria, assim, na
responsabilidade da qualificacdo pedagégica do professor (MARTINEZ-PEREZ,
2012). Mas, como temos insistido, essa formacdo tende a ser tecnicista, pouco
vinculada a realidade concreta da escola onde o profissional vai atuar, uma instituicdo
onde culturas estdo em relagéo, muitas vezes conflituosa — como pudemos observar.
Mesmo com todo o discurso favoravel a autonomia do educando que se identificou no
campo de pesquisa, esse mesmo discurso parece ainda ndo ter um encaixe claro e
pratico no problema da gestéo dialdgica da diversidade cultural na escola basica.

Em sintese, tanto a apropriacdo da saude como producdo de um bem-estar
fisico, mental e social como referencial quanto a interculturalidade como um processo
pelo qual se podem construir praticas de interdependéncia entre culturas sao
importantes necessidades identificadas nos dados analisados. Se nao tocarmos
nessas questdes, como produzir as normas de nosso bem-estar numa construcao
coletiva plural como é a escola? Precisamos pensar em meios de favorecer autonomia
nas praticas de ensino de Ciéncias. Nesse ambito, vislumbramos a etapa interventiva
da pesquisa como uma proposta de formacéo profissional docente voltada a um
ensino situado no inter, no encontro entre sujeitos e na interdependéncia entre seus

multiplos referenciais culturais.
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Procuraremos alavancar nos grupos focais leituras, discussdes e planos de aula que

respaldem praticas pedagolgicas baseadas na interdependéncia, na producao
interativa das normas de nosso bem-estar no ensino de Ciéncias mediante processos
interculturais e critico-reflexivos. Pretendemos desenhar nos encontros a ideia e a
proposicdo de uma educacgédo intercultural em saude que os participantes possam
colocar em prética no cotidiano escolar.

O modelo CTSA tem muito a abastecer tal proposta, configurando um canal de
alfabetizacao cientifica e didlogo entre saberes cientificos e saberes e experiéncias
dos estudantes em torno de questbes sociocientificas — QSCs e imagens
desestabilizadoras. Por exemplo, a pandemia pode suscitar questdes e imagens como
a epidemia enquanto um fato biopsicossocial, as vacinas e seu confronto com
remédios e curas alternativas, o isolamento social, bioética, discursos e tecnologias
biomédicas, dentre outras, contribuindo assim com a constru¢do de um senso critico
sobre esta crise sanitéria que persiste. E o ciclo de planejamento, experimentacao e
avaliacdo continua das praticas, caracteristico do paradigma critico-reflexivo de
formacdo docente, parece-nos o meio mais eficaz de operacionalizar uma proposta
COmo essa.

Em que pese a pausa devido a pandemia, os resultados preliminares suscitam
recorréncias e proposicdes de muito valor e pertenca a construcao de uma educacao
intercultural em saude na disciplina de Ciéncias. Proposi¢cdes cuja concretude no
campo, claro, dependerd da colaboracdo dos participantes nos movimentos de

pesquisa-acao que pretendemos efetuar neste ano.

Conclusodes Provisorias

Em suma, este artigo procurou afirmar a educacao intercultural em satde como
um debate desejavel a disciplina escolar de Ciéncias.Procurou estabelecer uma
relacdo dialética entre o vislumbre tedrico de uma educagéao intercultural em saude e
0 estado presente desta discussdo no campo do ensino de Ciéncias da/na escola
basica. Nesse processo, a tese foi representada pelos apontamentos tedrico-
conceituais registrados sobre saude, interculturalidade e reflexividade critica. A

revisdo de literatura empreendida exerceu a funcéo de antitese. O relato de uma
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pesquisa em andamento na escola basica emergiu como a sintese dos movimentos

anteriores do artigo.

Nosso0 posicionamento tedrico-pratico € por uma docéncia que seja capacitada
para rearranjar o ensino de Ciéncias como espago e processoque possa favorecer
didlogos interculturaise estados de bem-estar.Admitimos, nesse sentido, como viavel
uma formacéo critico-reflexiva que possa ajudar o professor a compreender seu
trabalho como exercicio autbhomo e coletivo de pesquisa em cooperacdo com a
academia, reconfigurando a didatica e o curriculo escolar como campos de construcao
de significados e praticas interculturais e saudaveis.

Atualmente, verifica-se uma reincidéncia de politicas e estudos académicos
sobre a educacéo em saude na escola basica frente ao patente desafio representado
pela promoc¢édo da saude. Por sua vez, a pesquisa nacional acerca do ensino de
Ciéncias tem-se tornado cada vez mais prolifica, abordando as problematicas da
saude, da interculturalidade e da capacitacdo critico-reflexiva dos professores.
Contudo, quando se trata de reunir essas pautas num unico esfor¢co investigativo e
propostitivo estamos diante de uma agenda ainda incipiente.

No entanto, a educacao intercultural em salde pode tornar-se um enfoque
ainda mais explorado pela literatura académica e o sistema escolar no que se refere
a disciplina de Ciéncias do/no ensino fundamental, em iniciativas individuais e
coletivas. Ainda que as mudancas sejam lentas e graduais, sobretudo em tempos
adversos como estes, esta é uma proposta que tem potencialidade de reunir escola,
academia, vida e sociedade. Nossos esfor¢os investigativos seguem-se nessa

direcéao.

Referéncias
ALMEIDA FILHO, Naomar. A ciéncia da saude. Sao Paulo: Hucitec, 2000.

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

BERNARD, Claude. Introduction a I'étude de la médicine expérimentale. Paris:

Flammarion, 2010.

Educagdo | Santa Maria | v. 47 |2022
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

PA


https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

) D I UFSM ~ ...

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644448266
BHABHA, Homi. O local da cultura. Belo Horizonte: EAUFMG, 2013. PA

BOURDIEU, Pierre. Esboco de uma teoria da pratica. In: ORTIZ, Renato. Pierre

Bourdieu. Colecdo Grandes Cientistas Sociais. S&o Paulo: Atica, 1994.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Parametros Curriculares Nacionais: Saude.

Brasilia: Secretaria de Educacao Basica, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias
Naturais e suas tecnologias. Brasilia: Secretaria de Educacao Bésica, 1999.

BUSS, Paulo Marchiori. Uma introducdo ao conceito de promocéao da saude. In:
CZERESNIA, Dina; FREITAS, Carlos Machado (Orgs). Promocé&o da saude:
conceitos, reflexdes e tendéncias. Rio de Janeiro: Fiocruz, 2003.

CANGUILHEM, Georges. O normal e o patolégico. Sdo Paulo: Forense
Universitaria,1990.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José André; PERNAMBUCO, Marta Maria.

Ensino de ciéncias: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2002.

ELLIOTT, John. Action research for educational change. Buckingham: Open

University Press, 1991.
FERREIRA, Marcia Serra. Curriculo e cultura: didlogos com as disciplinas escolares.
In: MOREIRA, Antonio Flavio,CANDAU, Vera Maria (Orgs). Curriculos, disciplinas

escolares e culturas. Petropolis: Vozes, 2014.

FORQUIN, Jean-Claude. Escola e cultura. Porto Alegre: Artmed, 1994.

Educagdo | Santa Maria | v. 47 |2022
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

) D I UFSM ~ ...

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644448266
GAUTHIER, Clermont. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas PA

sobre o saber docente. ljui: Editora Unijui, 2006.

GIROUX, Henry. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da

aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

KRASILCHIK, Miriam. O professor e o curriculo das ciéncias. Sdo Paulo: EQUSP,
1987.

KRASILCHIK, Miriam. Reformas e realidade: o caso do ensino das ciéncias. Sado
Paulo Perspectivas, v. 14, n. 1, 2000. p. 85-93.

KRASILCHIK, Miriam;MARANDINO, Martha. Ensino de ciéncias e cidadania. 2
ed.Sao Paulo: Editora Moderna. 2007.

LEVI-STRAUSS, Claude. Tristes tropicos. Rio de Janeiro: Rocco, 1996.

MACEDO, Elizabeth; LOPES, Alice Casimiro. A estabilidade do curriculo disciplinar:
0 caso das ciéncias. In: MACEDO, Elizabeth; LOPES, Alice Casimiro (Org.).
Disciplinas e integracdo curricular: histéria e politicas. Rio de Janeiro: DP&A, 2002,
p. 73-94.

MCLAREN, Peter. Multiculturalismo critico. Sao Paulo: Cortez, 1997.

MOHR, Adriana. A natureza da educacgao em professores de ciéncias. Tese de
Doutorado, Universidade Federal de Santa Catarina, 2002, p. 409.

MOHR, Adriana; VENTURI, Tiago. Fundamentos e objetivos da Educacdo em Saude
na escola: contribuicdes do conceito de alfabetizagéo cientifica. IX Congreso
Internacional sobre Investigacion en Didactica de las Ciencias, Girona — Espanha,
2013, p. 2348-2352.

Educagdo | Santa Maria | v. 47 |2022
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

) D I UFSM ~ ...

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644448266

PA
MONTAIGNE, Michel de. Dos canibais. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1980. (Colegéo Os

Pensadores)

MOREIRA, Marco Antonio. A pesquisa basica em educac¢do em ciéncias: uma visao
pessoal. 2003. Disponivel em <https://www.if.ufrgs.br/~moreira/Pesquisa.pdf>.
Acesso em 30 de julho de 2020.

NEVES, Fagner Henriqgue Guedes; QUEIROZ, Paulo Pires de. O Ensino de Ciéncias
e a Saude: por uma Docéncia Intercultural e Critico-Reflexiva na Escola Basica.
Ciénc. educ. (Bauru), v. 26, 2020, p. 1 — 17.

NOVOA, Antonio. Os professores e sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE — OMS. Carta de Ottawa. Ottawa, 1986.

PEREZ, Ricardo Martinez. Questdes sociocientificasna pratica docente: ideologia,
autonomia e formacéo de professores. Sao Paulo: EQUNESP, 2012.

OSBORNE, Jonathan; PATTERSON, Alexis. Scientific argument and explanation: a
necessary distinction? ScienceEducation, v. 95, 2011, p. 627-638.

PIMENTA, Selma Garrido; GHEDIN, Evandro (Orgs.).Professor reflexivo no Brasil:
génese e critica de umconceito. Sdo Paulo: Cortez., 2005.
PORTOCARRERO, Vera. As ciéncias da vida: de Canguilhnem a Foucault. Rio de

Janeiro: Fiocruz, 2009.

QUIVY, Raymond. MARQUET, Jacques. CAMPENHOUDT, Luc van. Manual de

investigacdo em Ciéncias Sociais. Lisboa: Gradiva, 2017.

Educagdo | Santa Maria | v. 47 |2022
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

) D I UFSM ~ ...

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644448266
SAFATLE, Vladimir. O que é uma normatividade vital? Saude e doenga a partir de PA

Georges Canguilhem. ScientiaStudia, v.9, n. 1, 2011.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Para uma pedagogia do conflito. In: SILVA, L. H. et
al. (Orgs.) Novosmapas culturais, novas perspectivas educacionais. Porto Alegre:
Sulina, 1996.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Renovar a teoria critica e reinventar a

emancipacao social. Sdo Paulo: Boitempo, 2014.

SANTOS, Wildson Luiz; MORTIMER, Eduardo Fleury. Abordagem de aspectos
sociocientificos em aulas de ciéncias: possibilidades e limitagdes. Investigacdes em
Ensino de Ciéncias, v. 14, n. 2, 2009, p.191-218.

SASSERON, Lucia Helena; CARVALHO, Ana Maria Pessoa. Construindo
argumentacao na sala de aula: a presenca dociclo argumentativo, os indicadores de
alfabetizacao cientificae o padrao de Toulmin. Ciéncia e Educacéo, v. 17, 2011, p.
97-114.

SCHON, Donald. The reflectivepractioner. Londres: Temple Smith, 1983.

VINCENT, Guy; LAHIRE, Bernard; THIN, Daniel. Sur I histoire et la théorie de la
forme scolaire. In: VINCENT, Guy (Org.) L’éducacionprisonniére de la
formeescolaire?Scolarisation et socialization dans les societés industrielles. Lyon:
Presses Universitaires de Lyon, 1994, p. 207-227.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis: Vozes,
2005.

TODOROV, Tzvetan. O medo dos barbaros: para além do choque entre civilizagdes.
Petrépolis: Vozes, 2012.

Educagdo | Santa Maria | v. 47 |2022
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

educagéo revista I
do centra de u Fs M ISSN 1984-6444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644448266

@ PA

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0
International (CC BY-NC 4.0)

Educagdo | Santa Maria | v. 47 |2022
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

