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RESUMO

Este artigo é fruto de uma pesquisa de doutorado que investigou a evolucdo da escrita
de estudantes de Pedagogia a distancia de uma universidade do sul do Brasil. Sua
relevancia ancora-se nos resultados alarmantes, relativos ao uso/dominio da escrita
entre universitarios brasileiros, o que preocupa, especialmente, nos casos de futuras
professoras da Educacdo Basica. Tratou-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, do tipo intervencao pedagdgica: investigacao que envolve o planejamento
e a implementacdo de interferéncias, ou seja, mudancas, inovacdes pedagogicas
destinadas a produzir avancos/aprimoramentos em processos educacionais, € a
avaliacdo dos seus efeitos. Durante sete semestres, foram realizadas atividades
pedagdgicas sistematizadas e minucioso acompanhamento interventivo em textos de
trés académicas, adotando, como base teorico-metodoldgica, a Teoria Histérico-
Cultural, em dialogo com a Linguistica Textual e dicas sobre pontuacdo de Noah
Lukeman. Para o recorte aqui apresentado, foram utilizados os dados coletados via
analise documental, dos textos das académicas, em termos linguisticos e gramaticais,
destacando os resultados relativos ao uso da pontuacdo. Escritores menos
experientes tendem a ndo usar sinais de pontuagdo adequadamente, gerando
ambiguidades e periodos demasiadamente longos, constituidos por oracdes mal
conectadas. Tal tendéncia, somada a virgulacao incorreta e inadequada, prejudica a
interpretacdo dos textos por eles escritos. Mesmo as trés académicas ainda
apresentando periodos demasiado longos e uso equivocado de virgulas, em seus
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Trabalhos de Conclusédo de Curso (Ultimo texto escrito no curso de Pedagogia), foi
notoria a diminuicdo dessas deficiéncias, sendo possivel inferir que as intervencdes
contribuiram para a melhoria dos textos.

Palavras-chave: Intervencdo pedagodgica; Escrita académica; Pontuacdo; Teoria
Histérico-Cultural.

ABSTRACT

This article is the result of a doctoral research that investigated the evolution of e-
learning in Southern Brazilian Pedagogy students’ writings. Its relevance is anchored
at the alarming results related to use/mastery of writing among Brazilian college
students, which is of concern especially in the case of future Basic Education teachers.
The research had a qualitative approach, consisting of a pedagogical intervention: a
type of investigation that involves planning and implementation of interferences, i. e.,
changes/pedagogical innovations that aimed at producing advances/improvements in
educational processes, and the evaluation of their effects. During seven semesters,
systematic and guided pedagogical activities were carried out along with meticulous
interventional follow-ups on the texts of three students, adopting Historical-Cultural
Theory as a theoretical-methodological basis, in dialogue with Textual Linguistics and
tips on punctuation by Noah Lukeman. Data were collected through linguistic and
grammatical analysis of the texts produced by the students. In this paper, we highlight
the results related to the use of punctuation in their writings. Less experienced writers
tend not to use punctuation elements properly, generating ambiguities and excessively
long periods, consisting of poorly connected sentences. This tendency, added to an
inadequate use of commas, significantly impair their texts’ interpretation. Even though
the three academics still presented very long periods and misused commas in their
Final Paper (last text written for the Pedagogy course), the reduction of these
deficiencies was noticeable, making it possible to infer that the guided-pedagogical
interventions contributed to the improvement of their texts.

Key words: Pedagogical intervention; Academic writing; Punctuation; Cultural-
Historical Theory.

Introducao

O livro “A arte da pontuagao” é uma obra do escritor, revisor, palestrante
e presidente de uma bem sucedida agéncia literaria que tem o privilégio de ter, entre
seus clientes, vencedores dos prémios Pullitzer, American Book Award e O. Henry
Award: Noah Lukeman. Nas palavras do autor (LUKEMAN, 2011, p. 11), € uma obra

gue nao se destina a gramaticos ou a historiadores, mas a “qualquer pessoa que
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deseje escrever bem, seja no trabalho, na escola, ou em qualquer outra atividade”.
Para Lukeman: “[a] maioria deles quer apenas melhorar sua redacao. Eles querem
saber como a pontuagéo pode se colocar a seu servico — e ndo como eles podem se
colocar a servigo da pontuacao” (p. 11).

A perspectiva didatica suscitada pelo livro de Lukeman, com relacdo a
pontuacao, parece-nos, além de pertinente ao campo educacional, de aplicabilidade
fecunda entre as principais linguas latinas e anglo-saxdnicas. Sua didética relativa a
pontuacao pode contribuir com pressupostos de linguistas e gramaticos, de diversos
paises, bem como de brasileiros (BECHARA, 2019; FERRAREZI JR., 2018; KOCH,
2018; 2016; GARCIA, 2010).

Nosso interesse pelos problemas relativos a pontuacdo decorre de nossa
atuacdo como docentes e pesquisadores na area da Educacao, durante a qual vimos
observando que sao problemas crénicos, especialmente, quando se trata do uso de
virgula e ponto-final. As deficiéncias podem ser observadas tanto em pequenas
dissertacbes de estudantes do Ensino Fundamental, passando por textos de
universitarios das diversas areas do conhecimento, até culminarem em artigos e
publicacdes de professores doutores.

Os estudos de Stangue (2019), Castro (2014), Alves (2013), Damiani et al.
(2011) e Ramires (2002) sdo alguns dos que destacam as sérias dificuldades de
expressao escrita em universitarios. Tais estudos nos conduzem a uma necessaria
reflexdo sobre a qualidade do ensino da escrita no pais, principalmente, quando se
refere a formacdo de futuros professores alfabetizadores — caso dos cursos de
Pedagogia.

Frente ao contexto posto, 0o presente artigo apresenta resultados de uma
pesquisa de doutorado que objetivou intervir para aprimorar a escrita académico-
argumentativa de estudantes de um curso de Pedagogia a distancia de uma
universidade do sul do Brasil — participante da Universidade Aberta do Brasil (UAB).
Tratou-se de uma intervencao pedagodgica, nos moldes preconizados por Damiani et
al. (2013), empreendida em quatro etapas e avaliada por meio de procedimentos e
instrumentos tipicos da pesquisa em Educacao. A intervencgédo teve a duracéo de trés

anos e meio, totalizando sete semestres letivos. Adotou-se a Teoria Histérico-Cultural
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como referencial teérico-metodoldgico, em didlogo com pressupostos da Linguistica
Textual e o livro de Noah Lukeman (2011).

Neste manuscrito, objetivamos destacar os resultados desta intervengéo,
especificamente sobre os problemas relativos & pontuacdo de trés académicas do
desse curso de Pedagogia, destacando as dificuldades e evoluc¢des de suas escritas
ao longo e apos o trabalho pedagdgico-interventivo desenvolvido por Castro (2014).

Este texto esta assim organizado: inicialmente, destacamos pressupostos
tedricos relativos aos sinais de pontuacdo no que se refere a producado textual
argumentativa. Na sequéncia, € descrito o percurso investigativo e sdo apresentados

0s achados da pesquisa. Para encerrar, sdo expostas nossas consideracdes finais.
Os sinais de pontuacao e o texto académico-argumentativo

Baseado em uma perspectiva histérica da escrita, Silva (2004) explica que,
embora tenham surgido com a fungéo primordial de “indicar pausas para respirar”
durante a leitura em voz alta, os sinais de pontuacdo ndo podem mais ser
considerados desse modo, pois se constituem em recursos linguisticos necessarios a
construcdo da textualidade (KOCH, 2016; 2018). Segundo Lukeman (2011), a
pontuacdo € tida, muitas vezes, como uma conveniéncia, sendo ainda pouco
considerada como uma forma de exercer efeito sobre o contetdo.

Para Silva (2004), como componentes das operacfes de textualizacdo, os
sinais de pontuacdo sdo, essencialmente, tracos de operacbes de conexdo e,
sobretudo, de segmentacdo do texto escrito, contribuindo para a constituicido da
coesao e da coeréncia textuais (BEAUGRANDE e DRESSLER, 1981; KOCH, 2018;
2016). Tais sinais sédo essenciais a producdo do texto e a sua compreensado —
capacidades centrais no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos usuarios
de uma lingua. Schopenhauer (2011) era defensor do uso correto dos sinais de
pontuacdo para a concisdo do texto. Para ele, o adequado emprego desses sinais
contribui para economizar o tempo do leitor. O autor entendia que esse objetivo seria

alcancado de modo mais eficiente por meio da pontuacéo.
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Lukeman (2011) argumenta que os beneficios da pontuagao para o escritor Sao
ilimitados, quando este sabe aproveita-los: pode-se, por exemplo, criar um efeito de
fluxo de consciéncia com os pontos-finais; indicar uma passagem de tempo ou inserir
uma explicacdo complementar utilizando virgulas; aumentar a informatividade usando
0s parénteses; compor certa forma de dialogo fazendo uso dos travessdes; e conduzir
a uma revelacéo adicionando o dois-pontos.

Para pesquisadores como Silva (2004) e Ferrarezi Jr. (2018), em diversos
estudos, autores sdo unanimes em destacar que a pontuacédo, diferentemente da
ortografia, ndo pode ser analisada simplesmente em termos de “certo” ou “errado”,
mas compreendida como constituida por alternativas possiveis: em diversos casos,
haverd mais de uma possibilidade de pontuar e a decisdo entre uma forma ou outra
sera influenciada, entre outros fatores, pelas preferéncias autorais.

O ponto-final e a virgula sdo os principais responsaveis pela construcdo das
sentencas, podendo compor ou dividir frases, periodos ou oracdes. Na opinido de
Lukeman (2011), usando apenas esses dois sinais, € possivel pontuar bem um texto.
Talvez ndo seja um texto tdo sutil e complexo, ressalta, mas podera ser perfeitamente
funcional. Esses sinais, as vezes, dividem, as vezes, conectam, mas sempre exercem
influéncia sobre a estrutura textual.

De acordo com a gramética da Lingua Portuguesa vigente no Brasil
(BECHARA, 2019), o ponto-final é, entre os sinais, o que denota maior pausa, servindo
para encerrar periodos que terminem qualquer tipo de oracdo que nao seja a
interrogativa direta ou a exclamativa. No mundo da pontuacdo, enfatiza Lukeman
(2011), o ponto-final é o sinal de parar, de colocar um limite, delinear uma ideia. Para
ele (p. 17), “sua presenga divide, sua auséncia conecta. Emprega-lo é fazer uma
assercao; omiti-lo, também”.

Lukeman (2011) explica que, embora frases curtas, geralmente, sejam
consideradas amadoristicas, ha casos em que funcionam bem, casos em que o texto
exige tal estilo. Em nossa opinido, se um académico esta inseguro para desenvolver
um argumento, a melhor alternativa é o uso de frases curtas, langando méo, se
possivel, de conectivos para ligar as ideias entre os periodos. Além do mais, as frases

curtas podem: i) causar um impacto que as longas ndo conseguem; ii) pér em
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evidéncia uma ideia que tenha passado despercebida em uma frase muito longa; iii)
ajudar a criar contraste ao quebrar uma série de frases extensas; e iv) manter um
andamento rapido para o texto, como em uma sequéncia de acbes (LUKEMAN, 2011).

Todavia, ha uma grande diferenca entre o uso frequente de ponto-final para
efeito estilistico e 0 seu uso excessivo, que pode resultar em um texto
demasiadamente simplorio. Quando bem empregada, uma sequéncia coerente de
frases curtas pode expressar mais do que uma pagina inteira; uma frase longa pode
ndo transmitir nada. Entretanto, € preciso que o autor esteja atento a ocorréncia
demasiada de frases curtas que transmitam pouco conteldo ou apresentem ideias
incompletas e/ou insatisfatorias.

Também cabe ressaltar que determinados efeitos s6 podem ser alcancados por
meio de uma frase longa, principalmente, no caso de um texto académico-
argumentativo — no qual, normalmente, é necessario explicar ideias de maior
complexidade. Trata-se de um recurso estilistico, mas que ndo pode ser mantido por
muito tempo para nao desnortear o leitor.

Lukeman (2011, p. 27) ressalta que, na maioria das vezes, as perguntas que
0s escritores precisam se fazer sao: “Essa frase é longa demais? Pode ser dividida
em duas? Ha mdultiplas ideias nessa frase? Ha risco de se perder algo devido a
extensdo da frase? Seria o ponto-final um divisor forte demais?”. Para este autor, ler
uma série de frases curtas demais € como viajar por um mar agitado, € como pegar

uma onda que nunca se quebra:

A maioria dos leitores tem a sensacdo de que |he falta o ar quando leem
frases longas; sentem dificuldade de acompanhar o raciocinio. [...] Ninguém
quer ler uma frase assim, que nunca termina e vai sem dar descanso ao leitor
entre pensamentos ou ideias ou a chance de seguir para a frase seguinte (p.
27).

Acrescentamos que, mesmo em textos académico-argumentativos — no caso
dos estudantes menos experientes em termos de escrita —, 0 uso de frases longas
demais tende a dificultar a compreenséo das ideias pelo interlocutor. Isso se deve, em
grande parte, segundo nossas constantes observacfes, também a caréncia de

conhecimento acerca do uso dos recursos de pontuacdo e da nao apropriacao
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adequada de conceitos cientificos (VYGOTSKY, 1934/1982) de Lingua Portuguesa,
geralmente, ensinados de maneira pouco contextualizada, pouco exercitada e pouco
submetida a avaliagdes e retornos aos estudantes pelos professores.

Lukeman (2011) elenca motivos que podem levar um escritor a construir frases
excessivamente longas: i) tentativa de aglutinar varias ideias em um unico periodo; ii)
medo de deixar a frase inconclusa, por inseguranca de que ela ndo esteja
suficientemente completa; iii) costume de ler frases longas e presumir que o leitor leigo
pode fazer a mesma coisa, 0 que raramente acontece; iv) apenas para causar efeito,
fazendo experiéncia com a forma e; v) desejo de parecer mais sofisticado, temendo
que frases curtas fagam seus textos parecerem pueris.

Sobre 0 uso de outros recursos de pontuacgdo, além do ponto-final, Lukeman
(2011) observa que uma pausa completa pode adquirir um sentido inteiramente
diverso quando ha por perto virgulas, pontos-e-virgulas, dois-pontos e travessoes.
Mas a utilizacdo do ponto-final € bem menos complexa se comparada a outros sinais,
como a virgula, por exemplo, que, segundo a graméatica portuguesa (BECHARA,
2019), pode ser empregada em 13 diferentes situacoes.

O caso da virgula é bem peculiar, pois pode passar de heroina a vila de uma
frase para outra, devido a enorme dificuldade em usa-la. Lukeman (2011) salienta que
€ o sinal mais sujeito a interpretacdes, sendo frequentes os casos em que é mal
empregado. Em pesquisa sobre pontuacgéo, realizada por Silva (2004), tendo como
sujeitos participantes os estudantes de duas escolas publicas da cidade de Recife/PE,
uma das constatacdes foi que os estudantes usavam o0s pontos mais adequadamente
do que as virgulas. “E provavel que a virgula seja o sinal de pontuacdo mais dificil de
dominar” (LUKEMAN, 2011, p. 38).

Contudo, para além do emprego normativo e de todas as dificuldades em seu
uso, a virgula tem o poder de controlar o fluxo, o ritmo e a velocidade de uma frase,
exercendo enorme influéncia sobre oractes e periodos. Ela permite ao escritor guiar
o sentido da frase, podendo adquirir significados completamente distintos em virtude
de seu emprego. Lukeman (2011) observa que a virgula também pode servir de
conectivo, ja que duas frases podem se transformar em uma so6 se utilizada uma

virgula. Pode-se, ainda, esticar uma frase com o seu acréscimo.
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De forma sintética, segundo observacfes e estudos de Lukeman (2011), a
virgula pode ser usada para: i) conectar; ii) proporcionar clareza; iii) pausar; iv) indicar
passagem de tempo; v) alterar o sentido da frase; vi) destacar uma expressao ou uma
ideia; e vii) propiciar a supressdo de palavras. Entretanto, ha perigo no seu uso
excessivo, visto que pode levar escritores a equivocos mais do que qualquer outro
sinal. Seu uso em demasia pode tornar uma frase arrastada ou desviar o foco da ideia
principal. O emprego incorreto também pode prejudicar a utilizagdo de conectivos que
dependem de sua correta aplicagdo, como as locuc¢des conjuntivas (BECHARA,
2019).

Ja o ponto-e-virgula, em nossa gramatica (BECHARA, 2019), representa uma
pausa mais forte do que a indicada pela virgula, podendo ser empregado nas
seguintes situagfes: i) em listas; ii) em um trecho longo em que j& existem virgulas;
iii) para enunciar uma pausa mais forte; e iv) para separar expressfées adversativas
em que se quer ressaltar o contraste. Para Lukeman (2011), sua funcéo bésica € ligar
duas frases completas, tematicamente semelhantes, transformando-as em uma so.
No entanto, como e quando fazer isso, fica aberto a interpretacdes. Para ele,
gramaticalmente, duas frases curtas podem coexistir sem estarem ligadas, mas, do
ponto de vista enunciativo do texto, o ponto-e-virgula pode ser capaz de produzir
sentido, constituindo-se em um sinal util a alguns escritores.

O dois-pontos, na gramatica de Bechara (2019), pode ser usado: i) na
enumeracédo, na exemplificacdo e em uma noticia subsidiaria; ii) em expressdes que
se seguem aos verbos dizer, retrucar, responder e semelhantes, encerrando uma
declaracdo textual; iii) em expressdes que, enunciadas com entoagdo especial,
exprimem causa, relacdo ou consequéncia ou; iv) em expressdes que apresentam
uma quebra de sequéncia de ideias. Na pesquisa de Silva (2004), o uso do dois-
pontos, na escrita dos estudantes investigados, exercia, de modo geral, apenas a
funcdo de introduzir enumeracgdes ou explicagdes. Para Lukeman (2011), o dois-
pontos costuma ser pouco utilizado e, quando o €, muitas vezes, acaba empregado
inadequadamente.

Os parénteses, na concepcdo de Lukeman (2011), constituem uma forma

respeitosa de interrupgao, pois nao exigem que seja alterado o rumo do pensamento
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— a interrupcdo que introduzem é, antes, um acréscimo, como um conselheiro a
sussurrar no ouvido. Em geral, tem sido utilizado somente como o portador de uma
informacao subsidiaria. Ja o travessdo, também existe para intervir, podendo surgir
de repente e cortar o discurso ou redirecionar o contetdo. Este ultimo, aponta
Lukeman (2011), talvez seja o sinal de pontuac&o mais agressivo, capaz de atrair toda
a atencéo para si. Todavia, a maioria dos gramaticos destaca apenas que nao deve
ser confundido com o hifen. No caso da gramatica de Bechara (2019, p. 69), € isso o
que ocorre: “emprega-se o travessao, e ndo o hifen, para ligar palavras ou grupos de
palavras que formam, pelo assim dizer, uma cadeia na frase”. Em outro momento,
Bechara (2019, p. 412) complementa: “ao que se disse a pag. 69, acrescente-se que
o travessao pode substituir os parénteses para assinalar uma expressao intercalada”.
Lukeman (2011) explica que ambos interrompem o texto, sendo usados em

digressoes, elucidacdes e explicacdes — exercendo funcdes bastante parecidas:

[...] a0 mesmo tempo, embora nos levem para outra direcdo, tém tanta
proximidade com a ideia principal que nao funcionariam como frases
independentes. S&o, na verdade, fragmentos de frases, meias ideias em
busca de um lugar de pouso, precisando da ajuda de um travessao ou
parénteses que os acolham (p. 97).

Como foi possivel observar, para além das normas gramaticais, € importante
conhecer e entender o potencial dos diferentes sinais de pontuagao para poder utiliza-
los da melhor forma possivel, aprimorando a qualidade do texto — em nivel de
argumentatividade, textualidade, informatividade e complexidade (BEAUGRANDE e
DRESSLER, 1981). Pode-se perceber que o emprego desses sinais dependera, em
razoavel medida, das intencdes do autor, sem esquecer as regras da lingua.

Os sinais de pontuacédo estardo sempre ligados aos géneros textuais e, para
Silva (2004), essa ligacao precisa ser considerada no ensino da escrita. Nao é a
mesma coisa aprender a pontuar uma fabula, uma noticia, uma argumentagédo, um
poema, uma histéria em quadrinhos. “Nao pontuamos “textos abstratos”, mas géneros
de texto com propriedades textuais peculiares” (SILVA, 2004, p. 15).

Todo e qualquer texto tem um ritmo subjacente, como destaca Lukeman

(2011); e a constituicdo de sentidos pode variar de acordo com o género textual que
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se utiliza. Cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados (BAKHTIN, 2011), em

especial, os de natureza argumentativa, tipicos dos textos académicos.
Percurso investigativo

A investigac@o aqui descrita, assemelha-se as realizadas por Alves (2013), e
Stangue (2019), no intuito de desmistificar a ideia de que intervir em “problemas de
escrita” € algo dificil, ou até impossivel, depois de estarem “cristalizados”
(especialmente, em universitarios que ja trilharam longo percurso de producao textual
em seus processos de escolarizacao). As pesquisas de Alves (2013), Castro (2014) e
Stangue (2019) intervieram na escrita de académicos de Pedagogia com resultados
significativos em termos de aprimoramento da pontuacao, como também apontado na
pesquisa de Damiani et al. (2011).

A intervencdo pedagogica € um tipo de pesquisa qualitativa, no tocante aos
processos de coleta e andlise de dados que, segundo Damiani et al. (2013),
constituem-se em investigacdes que envolvem o planejamento e a implementacao de
interferéncias (mudancas/inovacfes pedagodgicas) — destinadas a produzir
avancos/melhorias/aprimoramentos em processos educacionais — e a posterior
avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias, produzindo conhecimento cientifico
educacional'. Na intervencdo em tela, todo o processo investigativo-interventivo foi
realizado on-line, via Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle?

A turma pesquisada era vinculada a um curso de Licenciatura em Pedagogia a
distancia. No inicio da pesquisa (2009/2), havia 42 estudantes matriculados e
participando das atividades do curso no polo presencial e no Moodle. A turma foi
selecionada intencionalmente em virtude da entdo atuagao do pesquisador como seu
professor durante trés semestres. Concluiram o curso 32 académicos, contudo, para
a sequéncia da pesquisa, foram selecionadas trés: Annia, Branka e Yeva3. Os critérios
de inclusdo dessas estudantes consideraram suas diferentes competéncias no
dominio da escrita — uma que apresentasse muitas dificuldades de escrita (Annia),

uma que apresentasse razodaveis dificuldades (Branka) e outra que apresentasse
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menos dificuldades em relacdo aos colegas (Yeva) —, além da disponibilidade em
participarem da pesquisa e de interagirem on-line com o professor-pesquisador na
época do estudo. Foram selecionadas somente trés por questbes relativas a
necessidade de aprofundamento das analises e de implementacdo do processo
interventivo.

O instrumento de coleta de dados para a avaliacdo da intervencao (relativa aos
problemas de pontuacéo) foi a analise documental (GIL, 2017) dos textos escritos
pelas académicas ao longo do curso de Pedagogia. Estes foram examinados em
termos gramaticais e linguisticos. Além disso, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas (GIL, 2017) online, apds a conclusdo do curso, para capturar suas
percepcdes relativas as intervencdes sobre seus textos.

A investigacao transcorreu ao longo do periodo de trés anos e meio (de 2009/2
a 2012/2), levando em conta, como defendia Vygotski (1931/1995), o desenvolvimento
de todo o processo, ndo atentando apenas a seu inicio e seu fim. Foram considerados
os textos produzidos pelas académicas, desde os primeiros trabalhos no curso de
Pedagogia, até a escrita do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

Foram realizadas quatro etapas interventivas assim intitulada: 1. Introducéo,
desenvolvimento e concluséo: intervindo na macroestrutura dos textos académicos
(2010/1); 2. Orientacédo da escrita de resumos e artigos (2011/2); 3. Oficina de Escrita:
“Eu escrevo, mas sera que eles entendem?” (2012/1) e; 4. Ambiente Virtual de Apoio
a escrita (AVA-e): Escrevendo o TCC (2012/2). E importante salientar que a etapa
interventiva 2 foi uma atividade aberta a todos os estudantes do curso de Pedagogia,
na época, incluindo os da turma pesquisada. A oficina previa 20 vagas aos que
primeiro se inscrevessem, sendo duas ocupadas por Annia e Yeva. Branka nao
participou, pois ndo se inscreveu em tempo.

Todas etapas foram guiadas pelo principio metodolégico vygotskiano que
advoga a necessidade da consciéncia sobre algum comportamento, ou dificuldade,
para que se atinja o controle sobre ele/ela. Partiu-se do pressuposto de que é
necessario tomar consciéncia sobre as dificuldades de escrita para que, entdo, seja
possivel supera-las (VYGOTSKI, 1925/1991; CASTRO, 2014). Para a aprendizagem
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— bem como para o exercicio — da linguagem escrita, tal principio se tem mostrado
evidente e deveras potente.

As intervencbes nos textos consistiam em marcacdes de quatro tipos,
correspondendo a diferentes significados e intencionalidades pedagodgicas: retirar
(fonte em vermelho); correcbes do pesquisador, aprimorando uma ideia (grifo em
azul); alerta para refazer, trecho confuso (grifo em amarelo); e comentarios (utilizando
a ferramenta Comentario do editor de textos). Os textos, apds revisados e devolvidos
pelo professor-pesquisador, eram retornados pelas académicas, constituindo um
processo dialégico de aprimoramento de seus textos — baseado no conceito
vygotskiano de Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI1)* (VYGOTSKY, 1934/1982;
PRESTES, 2010). O numero de vezes que 0s textos eram revisados (pelo professor-
pesquisador) e retornados (pelas académicas) variava de acordo com cada atividade,
cada etapa interventiva, e com os avancos e dificuldades observados em cada
académica.

A Figura 1, relativa a um feedback para Branka, na Etapa Interventiva 2, mostra

a legenda estabelecida para as intervencgdes realizadas nos textos:

Figura 1 — Legendas dos tipos de marcagdes nos textos das académicas

lrserr  Eormatar  Ferramentas Tabela Janels  Apds

AT @B S0 0 8 20BN BI DT wr -6 us]
il 22 -z s EEmElE=crwen-v-A-f
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SUGESTOES MINHAS - EM AZUL
SUGIRO RETIRAR -~ EM VERMELHO
TRECHO CONFUSO - REFAZER
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em uma escola de educagdo infantil do municipio de Cidreira ‘g"«'" »ozsosmll
OUTRO ESTAVA MUTTO
GENERICO.OQUEACHAS? |
Aluna B
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Universidade Federal de Pelotas (UEPel)
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Fonte: acervo da pesquisa.
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A anélise de dados foi dividida em duas partes: i) analise dos textos, com base
em pressupostos da Linguistica Textual e na gramatica da lingua portuguesa
(BECHARA, 2019); e ii) andlise dos depoimentos das académicas sobre a intervencao
nas entrevistas, mediante andlise textual discursiva (MORAES, 2003).

Apresentaremos, a seguir, a sintese dos achados relativos a categoria de

analise Pontuacéo.

Os sinais de pontuacao no texto das académicas (avaliacdo dos

efeitos da intervencéo pedagdgica)

Conforme argumentam Ferrarezi Jr. (2018), Lukeman (2011), Garcia (2010) e
Silva (2004), ideia ja defendida Schopenhauer (2011) no século XVIII, os sinais de
pontuacao sao vitais na construcdo da coeséo e da coeréncia textuais (BEAUGRAND
e DRESSLER, 1981). Com base nessa concepg¢ao, na sequéncia, discutiremos as
dificuldades e evoluc¢des das académicas quanto ao seu uso ao longo da intervencéo
pedagogica empreendida.

Antes das intervencdes, a observacao das produc¢des textuais das académicas
da turma investigada revelou deficiéncias no uso dos recursos de pontuacao,
especialmente, do ponto-final e da virgula. Mais do que isso, segundo avaliacao
diagnéstica inicial dos textos do primeiro ano dos 42 académicos da turma
investigada, os problemas de pontuacdo se destacaram como aspecto negativo —
resultado também verificado por Stangue (2019), Alves (2013), Damiani et al. (2011)
em suas pesquisas.

As ponderacdes a seguir, como sugere Silva (2004), ndo se baseiam apenas
em implicacdes gramaticais de certo ou errado, mas em reflexdes sobre possibilidades
propiciadas por escolhas do escritor na hora de pontuar — que influenciam diretamente
na compreensao do conteudo de um texto escrito. Todavia, como bem ressalta Silva
(2004), embora exista certa flexibilidade no emprego da pontuacdo, nem tudo resulta
de uma decisao pessoal do escritor. Existem normas que nao autorizam determinados
casos, limitando, de certo modo, a liberdade referida. Em outras palavras: nem tudo é

permitido. Ao observar os textos da turma no inicio do curso, verificamos frases
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demasiadamente longas e uso equivocado de virgulas nos textos (como nos exemplos
gue destacaremos na sequéncia®).

Em cada trecho, apontaremos o namero total de palavras (entre parénteses,
ao seu final), objetivando destacar a expressiva quantidade de informacbes e
argumentos presentes em um mesmo periodo — consubstanciando nossos
argumentos iniciais sobre frases demasiadamente longas e uso equivocado da
virgula. Inicialmente, apresentamos trechos de textos de outras académicas, que ndo
Annia, Branka e Yeva, para exemplificar situacdo que consideramos problematica em
toda a turma (Figura 2). As partes grifadas apontam os locais onde sugerimos o fim

de um periodo corrente e o inicio de um novo periodo:
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Figura 2 — Frases demasiadamente longas no inicio do Curso de Pedagogia

Elissa - A escola EMEI [Nome ocultado], teve seu espaco fisico reformado e ampliado,
durante o periodo em que esteve em obras, que durou de 6 meses, a escola atendeu as
criancas numa pousada que foi cedida a secretaria de educacdo, as acomodactes nesta
pousada eram muito pequenas e as salas muito umidas, atualmente ja atendendo no
prédio nove, o nimero de criancas ampliou, foram construides banheiros exclusivos para
as criancas, para os funcionarios e um banheiro para portadores de deficiéncia fisica,

coisas que néo tinhamas antes. (86)

Frans - O presente trabalho pedido pela Universidade [Nome Ocultado], vem com o
objetivo de citar, explicar e comentar situacées ocorrentes dentro da escola que
escolhemos para fazer hossa parcetia, mostrando desde o inicio onde ela e localizada,
como é distribuida suas salas de aula, direcdo, refeitério, quem trabalha nestes sefores,
sua carga horaria, relacdo pais, escola, alunos, professores e comunidade, também
falaremos sobre os 6rgéos internos que sdo muito importantes, para um bom rendimento
como Conselho Escolar, CPM, PPP e Gestdo Escolar, nestes érqdos séo alunos, pais,
professores que o compdem para uma melhor qualidade de ensino sempre para 0s alunos
(101).

Nicolay - A minha escola parceira, ndo cria projetos e nem programas sociais para
consequir recursos para melhoria da escola. E o Governo do Estado que através da
Gestdo Democratica que manda recursos, sendo um valor fixo e mais um valor por aluncs
matriculades, sendo de R$ 2.00 reais para o ensino fundamental e de R$ 2.60 centavos
para o ensino médio, este valor e por aluno, sendo um repasse trimestralmente , sendo
gue o valor total e usado 60% para material da escola e manutencéo do prédio, 40% em
material permanente como compra de maquina Xerox, computadores , armarios gfc (100).

Irenia - E também se preocupa com as falas das criancas, realmente € um grande
problema, os jovens a cada dia que passa estdo falando e escrevendo de uma maneira,
gue talvez o que me refiro ndo seja 0 mesmo que Paulo sita, eu me refiro as girias as
abreviacées, parecem cbdigos, Se pararmos para observar na internet ndo entendemos
nada, ai eu me questiono se ndo tomarmos providencia urgente, futuramente os jovens
néo saberdo escrever, € uma pena gue nédo estdo sabendo usar a tecnologia de forma
correta, de que néo estdo sabendo tirar proveito para o aprendizado, e estes jovens a que
me refiro séo de classe media para alta (110).

Oksanga - A escola oportunizou ao Conselho Escolar participar do Conselho de Classe,
mais ndo houve interesse, as familias ndo tém tempo para participar mais ativamente da
escola, pois trabalham o dia inteiro fora e as vezes tém pais que estudam a noite, tém
ainda outros que acham que a escola esta bem desse jeito, como é o caso da Marli mée
da Bianca, que afirma estar satisfeita com a escola, e fem além da Bianca mais dois filhos
que estudam Ia, quando colocado para ela sobre sua participacéo junto a escola, ela se
reporta a falta de tempo, ja que mora com a sogra e precisa cuidar da mesma por ser
doente, em funcéo disso ndo lhe sobra tempo para participar das atividades da escola.
(124)

Fonte: acervo da pesquisa.

Educagdo | Santa Maria | v. 47 |2022
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



ulﬁ::ﬁd UFSM c a E 5 15SN: 1904-5444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644448112

N&o se trata apenas do tamanho das frases, mas da forma como as oracdes
sao dispostas e o quanto os problemas de pontuacdo podem acarretar em dificuldades
de compreensao da escrita pelos interlocutores. Os trechos acima sdo provenientes
de textos produzidos pouco antes da Etapa Interventiva 1, no segundo semestre do
curso. O numero de palavras ressalta uma tendéncia a escrita de periodos longos, 0
que consideramos problematico, nesses casos, em face da dificuldade de
compreensao gerada ao leitor pelo uso impréprio dos recursos de pontuacdo e das
conjungdes (BECHARA, 2019; STANGUE, 2019; FERRAREZI JR., 2018; CASTRO,
2014; ALVES, 2013).

No caso do emprego de virgulas, os dois principais problemas verificados
foram seu uso em lugar do ponto-final — como se exercessem a mesma funcao — e
separando o sujeito do verbo (BECHARA, 2019). No caso de Frans, se houvesse uma
virgula antes de “pedido pela Universidade...”, nasceria uma locugao conjuntiva e a
virgula que, naquela conjuntura oracional, separa o sujeito do verbo, estaria bem
empregada.

Ao avaliar o uso da virgula pelas académicas, desde seus primeiros escritos
no curso, consideramos pertinente questionar o grau de consciéncia (VYGOTSKI,
1925/1991) nos raciocinios que as levavam a aplicar esse sinal grafico da forma como
o faziam. E provavel que a maioria delas se tivesse guiado pela ideia (mito; senso
comum) de que a virgula indica uma pausa para a respiracdo. Entretanto, muito além
disso, seu uso esta vinculado ao conhecimento da sintaxe das oracfes, da maneira
como sao construidas (BECHARA, 2019; FERRAREZI JR., 2018), como ja
mencionamos. Diferentemente da fala, a escrita necessita do correto emprego da
pontuacao para ser compreendida pelo interlocutor (VYGOTSKY, 1934/1982; KOCH,
2016; 2018; STANGUE, 2019; CASTRO, 2014; ALVES, 2013).

No que se refere aos periodos que consideramos longos demais, por
conterem muitas ideias encadeadas de maneira pouco articulada, poder-se-ia
argumentar que escritores experientes, que dispdéem de recursos para construi-los,
podem desenvolver uma série de argumentos, em cinco, seis ou até mais oracdes
subsidiarias, em um unico periodo, conectando-as por meio de recursos linguisticos
adequados, como os articuladores textuais (LUKEMAN, 2011; CASTRO, 2014).
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Todavia, esse nao foi o caso dos trechos acima destacados. Nesses fragmentos, a
falta de exercicios de escrita contextualizados e orientados por um escritor mais
competente (professor), que dominasse o0 conhecimento cientifico sobre Lingua
Portuguesa — no caso, sobre periodo, oragdo e virgulacdo — poderia ter contribuido
para a ndo materializacéo desse tipo de periodo longo, de dificil leitura e entendimento
complicado. Segundo Vygotsky (1934/1982), a aprendizagem ocorre pela relacao de
mao dupla entre conceitos cientificos (teoria sistematizada) e conceitos espontaneos
(aqueles ndo sistematizados, que se aprende na vida pratica, pelo uso).

A partir dos cinco motivos que podem levar um escritor a construir frases
excessivamente longas, elencados por Lukeman (2011), podemos pensar que, nos
excertos apresentados, dois parecem ser 0s que as explicam com mais adequacao: i)
falta de conhecimento sobre a forma de encerrar um periodo, o que resulta no
amontoamento das ideias; e/ou ii) receio de deixar a frase inconclusa, por inseguranca
de que néo esteja suficientemente completa. Entretanto, ndo descartamos a hipotese
de que, em certa medida, os motivos iv) e v), igualmente, permearam 0s raciocinios
das académicas na hora de construirem aquelas frases: iv) serem escritoras
iniciantes, para causar efeito; e/ou v) desejo de fazer suas escritas parecerem mais
sofisticadas.

A seguir (Figura 3), elementos das escritas de Annia, Branka e Yeva, anteriores

a intervencéo, comecando por um texto de Branka do segundo semestre:

Figura 3 — Trecho escrito por Branka no segundo semestre

Seria muito importante e produtiva a participacéo de pais na gestdo escolar por que
desta forma as decisdes seriam tomadas de forma mais democratica, e também
seria uma grande froca de experiéncias entre educadores e pais, e muitas vezes
evitaria, por exemplo, na Escola de Educacdo Infantil [Nome Ocultado] ndo é
permitido levar lanches e na escola também nédo a cantina, do ponto de vista de
muitos pais € bom por que os impede de comer besteiras, mas por outro lado ha
pais que gostariam que os filhos levassem lanche, pois os filhos ficam o dia todo na
escolinha de segunda a sexta e alegam que as criancgas ficam privadas de comer
coisas diferentes mesmo que fosse somente uma vez na semana (122).

Fonte: acervo da pesquisa.

Educagdo | Santa Maria | v. 47 |2022
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



Educazzoﬁﬂ:::sl:: I quM |55N 1984-6444

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644448112

No exemplo acima, observamos um periodo com 122 palavras. Até o trecho
grifado, que inicia na terceira linha, pode-se compreender o que esta sendo exposto,
embora a ideia final do argumento esteja incompleta (“e muitas vezes evitaria”). A
partir de entdo, um novo argumento € iniciado de forma abrupta, sem o0 uso do ponto-
final. No grifo da quinta linha, a grafia incorreta do verbo haver (‘a’, onde deveria ser
‘ha’) também confunde o leitor. Ainda na quinta linha, ha outro ponto indicado para
inicio de um novo periodo (marcado em azul). O conectivo ‘pois’, grifado na sétima
linha, contribui para a sequéncia do ultimo argumento. Apesar de toda a complexidade
do curso das ideias expressas, que necessitariam ser apresentadas paulatinamente e
separadas entre si para que o leitor as pudesse ir capturando, para entendé-las e
julgé-las, Branka as coloca, todas, em um unico periodo, usando somente virgulas.

Nos textos iniciais de Yeva, também encontramos, facilmente, periodos

longuissimos. Abaixo, um trecho de um texto produzido no primeiro semestre:

Figura 4 — Trecho escrito por Yeva no primeiro semestre

A coleta destas peculiaridades de cada sujeito nos leva a construcdo de um novo
mapa, que num movimento unico, une tudo aquilo que cada sujeito elegeu como
importante ao olhar o seu entorno, juntamente com a nossa propria forma de olhar,
para sO entdo proporcionar aos sujeitos pesquisados, uma profunda reflexdo de
todos os aspectos envolvidos na perspectiva de compreenderem que esta unido é a
representacdo da realidade como um todo, onde apesar de cada um ter suas
preferéncias, todos acabam por fazer parte da realidade do entorno onde vivem,
todos tem seu jeito préprio de pensar € merecem ser respeitados por isso (104).

Fonte: acervo da pesquisa.

No trecho acima, a tarefa de indicar determinado local para a inclusédo de um
ponto-final € mais dificil. O grifo, na sétima linha, sugere a substituicdo da virgula por
um ponto-final, objetivando iniciar nova orag¢do. Entretanto, ainda seriam necessarias
correcdes de virgulacdo nas linhas anteriores para que a argumentacao pudesse ser
compreendida pelo leitor sem tantas dificuldades.

Os textos de Branka e Yeva assemelham-se quanto a expressiva quantidade
de oragc6es em um Unico periodo. Como referido anteriormente, o uso de pontos-finais

favorece o que Lukeman (2011) denomina fluxo de consciéncia. As frases longas séo
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consideradas, por este autor, como um recurso estilistico, mas que ndo pode ser
mantido por muito tempo sob pena de prejudicar esse fluxo. E era justamente o que
acontecia quando liamos os textos dessas académicas e da maioria dos colegas de
turma.

As analises relativas a producao textual de Annia, anteriores a intervencao,
revelaram textos compostos, quase que exclusivamente, por sequéncias de frases
curtas, diferentemente de Branka, Yeva. Annia, previamente ao processo interventivo,
era é uma das académicas da turma pesquisada com maiores dificuldades para
escrever. De acordo com Lukeman (2011), relembrando, o uso muito frequente de
frases curtas pode ser derivado de inseguranca de quem escreve, 0 que nos pareceu
ser 0 caso de Annia desde o inicio do curso.

Na Etapa Interventiva 2, Orientag&o da escrita de resumos e artigos (2011/2),
as académicas deveriam escrever seus primeiros resumos e artigos cientificos sobre
temas a escolha. Na terceira versdo do artigo de Branka, mesmo que em menor
quantidade, ainda era possivel observar periodos demasiadamente longos, como
este:

Figura 5 — Trecho escrito por Branka na Etapa Interventiva 2

BRANKA - O educando (Aluno 2) sabe cantar musicas fradicionalistas, e desta
forma contribui na elaboracdo dos contetidos, muitas vezes auxiliando a
professora como na semana farroupilha com suas explicagées sobre cavalo, laco
e inclusive desfilando no dia 20 de setembro, e desta forma a professora pode
planejar trabalhos envolvendo esta data comemorativa, este aluno ndo so6
aprende como também ensina os colegas e os incentiva a cantar, ele e a aluna 1
sdo muito unidos e estdo sempre juntos nas brincadeiras e inclusive na rodinha
de conversa, na hora da historia coletiva opinam o tempo fodo, montando a
historia da forma que imaginam, sdo os primeiros a perguntar, e observo que ao
receber a resposta estdo idealizando em suas mentes tais situacées incluindo as
historias coletivas, que posteriormente viram desenhos, colocando no papel a
forma que cada um viu ou ajudou a construir a historia ou mesmo em desenhos
prontos para colorir como diversas figuras que observei na sala de aula, e também
0 momento em que estavam trabalhando. (168)

Fonte: acervo da pesquisa.

Em um artigo de nove paginas, de onde foi extraido o trecho acima, em sua

versao final, foram encontrados apenas dois periodos demasiadamente longos, o que
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demonstra evolucédo de Branka em comparacao aos primeiros textos analisados. No
trecho acima, o uso de articuladores como ‘desta forma’, ‘muitas vezes’, ‘inclusive’,

L1

‘ou mesmo’ e ‘também’ “abranda” o elevado numero de informacdes transmitidas em
um Unico periodo. No entanto, as virgulas ndo estdo empregadas corretamente e as
168 palavras dao forma a um periodo com muitas informacfes e pouca articulagao.
As trés partes grifadas sugerem a substituicdo das virgulas por pontos-finais visando
a contribuir com o desenrolar das ideias e sua inteligibilidade. Contudo, as ultimas
quatro linhas precisariam de mais intervengdes para se fazerem claras.

Entendemos que as atividades realizadas nas Etapas Interventivas 1 e 2
tiveram efeitos positivos sobre o uso da pontuacdo nos textos de Branka —
principalmente, com relacdo a administracdo do tamanho dos periodos e ao uso de
conectivos. E de se supor que ela ndo tenha melhorado a pontuacdo apenas em
funcdo das intervencdes do pesquisador, todavia, € provavel que uma parcela
relevante desse processo interventivo tenha influenciado essa evolucdo Tal fato
corrobora nossa defesa da importancia de o ensino ser dirigido a ZDI (VYGOTSKY,
1934/1982; PRESTES, 2010) dos estudantes para a melhora do dominio da escrita —
tendo em vista a complexidade cognitiva que essa atividade implica.

Destacamos, na Figura 6, outro paragrafo da verséo final do artigo de Branka,
pelo qual se pode observar distribuicdo adequada de argumentos e uso correto de

conectivos e pontuagao:

Figura 6 — Trecho escrito por Branka ao final da Etapa Interventiva 2

BRANKA - Citagdo esta fundamental, pois vem ao encontro com o trabalho realizado
pela educadora titular da turma onde foi realizada a pesquisa. Esta educadora, segundo
pude perceber por meio desta pesquisa, busca fazer com que os alunos tenham o
desenvolvimento adequado a faixa etaria que se encontram, proporcionando a eles
atividades recreativas, de exercicio da fala e leitura, preparando-os para uma nova
etapa onde serdo trabalhados letramento e escrita. Sendo assim, acredito que seja
essencial que as aprendizagens de educandos de educagéo infantil passem pelo bom
desenvolvimento da oralidade.

Fonte: acervo da pesquisa.
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Contudo, na Etapa Interventiva 3, intitulada Oficina de Escrita, as dificuldades
relativas ao emprego da pontuacédo ainda eram evidentes entre todos os estudantes
da turma pesquisada, incluindo Annia e Yeva. Analisando os textos do 1° Momento da
Oficina, ainda percebiamos problemas semelhantes aos até aqui mencionados.
Diante desse contexto, o professor-pesquisador prosseguiu atuando junto a ZDI das
estudantes, guiando sua aprendizagem e seu desenvolvimento por meio de
marcacoes diretas em seus textos. Os textos de Annia e Yeva, desse 1° Momento,
apresentavam problemas de pontuacao (lembrando que Branka esteve ausente dessa

etapa interventiva):

Figura 7 — Trechos escritos Annia e Yeva na Etapa Interventiva 3

ANNIA - Falar é muito facil mas na hora de expor meu entendimento na forma
da escrita foi que percebi que precisava aprimorar a minha maneira de escrever,
buscando conhecer as normas adaptando-me a elas, para que meu conhecimento
através da leitura e da visdo de mundo,um livro aberto onde tudo o que aprendi e
conheci fique de forma clara e sucinta e que a leifura da minha escrita e que
consiga passar realmente o meu pensamento e sentimento do que estou
escrevendo. (81)

YEVA - Fazendo uma avaliacdo mais ampla da minha escrita, posso me descrever
como uma pessoa esforcada. Durante o ato de escrever sobre qualquer tema que
seja procuro sempre observar a grafia correta das palavras, a concordancia, efc...,
leio, releio, pesquiso o meu objefo de estudo para que eu possa ter firmeza em
registrar as minhas convic¢ées quanto ao mesmo, além disso me preocupo em
organizar € estruturar minhas ideias a fim de dar sequéncia e clareza a elas, e ao
final de tudo ainda analiso de forma critica meu trabalho com o intuito de avaliar
a minha prépria compreenséo acerca do mesmo e posteriormente de quem iré 1é-
lo. (107)

Fonte: acervo da pesquisa.

Por perceber que as dificuldades permaneciam entre os participantes da
Oficina, foram promovidas discuss6es em féruns sobre essa tematica devido a
complexidade a ela inerente. Importante acrescentar que, no decorrer das discussoes,
o professor-pesquisador pode observar processos de tomada de consciéncia pelos
participantes sobre alguns de seus problemas de escrita. O depoimento, abaixo, de
outra académica participante da Oficina (que ndo as participantes de toda a
intervencao), para citar um exemplo, sugere que ela tomou consciéncia (VYGOTSKI,
1925/1991) sobre o Ihe que foi apontado relativamente ao uso da pontuacgéao: “MFC -
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No texto estéo faltando algumas virgulas e acho que ficaria melhor se fosse colocado
um ponto final e recomecar uma nova ideia”. Essa tomada de consciéncia, que pode
parecer algo simples, de acordo com as ideias de Vygotsky (1925/1991), seria o
primeiro passo para o controle da pontuag&do em sua escrita.

Ao observar a falta de conhecimento em relagcéo a certos conceitos de Lingua
Portuguesa pelas estudantes, no féorum do 3° Momento da Oficina, o professor-
pesquisador postou orientacées sobre 0s casos em que se usa a virgula. Tal acéo foi
realizada como forma de prover conteddo (conceitos cientificos) (VYGOTSKY,
1934/1982; DAVYDOV, 1988) acerca do tema, com vistas a auxiliar as académicas
nas reescritas dos textos. A intencao era estabelecer relacdo entre teoria e pratica e

promover discussdes colaborativas por meio da ferramenta férum (Figura 8):

Figura 8— Oficina de Escrita: orientacdes sobre o uso da virgula

Re: Enxergando nossas dificuldades, para supera.las
por quints, 12 janeiro 2012, 18.07

1. N3o se usa virgula
! o sQula s

a) entre sujelto  predicado
To00S 08 8lunos da $ala foram aovertidos

b) entre 0 verdo @ seus objelos
O tradalho custou Sacrificio 80S realizadores

2. Usa-se a virgula

Para marcacintercalacio

3) G0 adjunto acverdial

O café, em razao da sua abundancia, vem caindo de prego.
b) da conjun¢io

Os Cerrados $&0 S6Cos € aridos. Estao produzindo, todavia, altas Quantidades de alimentos

) das expressdes explicativas ou cometivas
AS IndUstnas ndo Querem adrir mao de Suas vaniagens, Isto é, ndo Querem adrir mao dos 1LCros alios

Para marcar invers3o

a) do adjunto adverdial (colocado no inicio 43 oracdo)

Depois das sete horas, 1000 0 COMErcio 6sta 0e portas fechadas
agunto acverdial

b) 00 0djetos pleondsticos antepostos a0 verdo

Aos pesquisadores, ndo Ines destinaram verda alguma

C) do nome de lugar anteposto 3s datas

Recife, 23 de maio de 1985

Para isolar

a) 0 aposto
Sdo Paulo, considerada a metropole brasileira, possui um transito cadtico

Fonte: acervo da pesquisa.
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Ha indicios de que a Oficina de Escrita gerou reflexos positivos no quesito
pontuacéo, o que pode ser observado nos textos finais de duas das trés participantes
enfocadas neste artigo, além dos textos de outros académicos que também
participaram (Figura 9). Nesses textos, eles deveriam sistematizar suas
aprendizagens ao longo da Oficina. Destacamos trechos referentes a essa reflexao
final (anteriores ao feedback do pesquisador, sem sua interferéncia), apresentando

pontuacédo adequada:

Figura 9 — Oficina de Escrita: trechos da Reflexao Final

CIH - Escrever corretamente é fundamental e, para isso, a leitura também é muito
importante. A escrita vai muito além da grafia correta, trata-se de algo muifo mais
complexo, da expressédo do pensamento. Se a pessoa ndo souber escrever certo,
a mensagem néo sera entendida da maneira correta.

Dimitre - Durante estes quase vinte dias que estavamos envolvidos com a nossa
oficina de escrita, proposta pelo curso de Licenciatura em Pedagogia da
[ocultado], tive um aprendizado riquissimo, tanto para o meu desenvolvimento
pessoal como sendo estudante de um curso superior.

FBM - Durante as atividades propostas na oficina, pude perceber como pequenos
detalhes, como a pontuacéo correta, por exemplo, fazem a diferenga na escrita
[...] Ao concluir os trabalhos propostos durante a oficina, pude aprender que
devemos nos colocar no lugar do lejtor ac escrever um texto, que o0 mesmo deve
ser coerente, com idéias claras e objetivas.

Frans - Considero importante na hora da construgdo de um texto saber o que
queremos transmitir ao leitor, ndo deixar jdgias vagas, ter introducgéo,
desenvolvimento e conclusdo, ndo repetir palavras, ndo usar girias, e cuidar muito
os erros como ortografia e pontuacdo, pois uma virgula no lugar errado pode
mudar todo o sentido da frase.

ANNIA - Preciso ter dominio quanto ao assunto que vou desenvolver como texto.
Néo posso escrever alguma coisa sobre algo que ndo tenho conhecimento, pois,
ao tentar fazé-lo, me arrisco a concatenar ideias absurdas ou que ndo tenham
sentido.

YEVA - Também falhamos durante o exercicio de revisdo de outro texto.
Tomamos como ponto de partida nosso proprio estilo de escrita, e acabamos
condenando a forma usada pelos outros. O fato de alguém escrever de forma
diferente a nossa néo pode ser considerado como uma escrita confusa. Também
nao podemos confundir: forma e conte(do séo coisas distintas, mas juntas se
complementam e melhoram a qualidade da escrita.

Fonte: acervo da pesquisa.

Ha que se mencionar que, tanto Annia como Yeva, apresentaram erros de
pontuagcdo na Reflexdo Final da Oficina — bem como os outros participantes. Ainda

assim, Yeva destacou-se pelo emprego correto da maioria dos recursos de pontuacéo,
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nao fazendo uso de periodos demasiadamente longos e apresentando, em seu
repertorio, dois-pontos e interrogacao.

Na Etapa Interventiva 4, ao final do Curso de Pedagogia, durante o processo
de escrita dos TCC, o trabalho pedagdgico interventivo direcionado a pontuacao, nas
producdes de Annia, Branka e Yeva, prosseguiu. Tal trabalho se baseou na
constatacdo, por parte do professor-pesquisador, de suas dificuldades quanto a
utilizacdo da virgula, bem como quanto ao tamanho dos periodos®, que ainda
persistiam. Tal fato gerava duvidas sobre se elas jA& dominavam os conceitos
cientificos (VYGOTSKY, 1934/1982; DAVYDOV, 1988) de periodo, oracdo e
virgulacao, relacionando-os aos conceitos espontaneos decorrentes de seu uso
(BECHARA, 2019). Elas foram questionadas sobre este aspecto na construgdo dos
TCC, como ilustra o terceiro feedback dirigido a Branka (Figura 10):

Figura 10 — Etapa Interventiva 4: Feedback ao TCC de Branka sobre pontuacao

2910

Cca

A maiora das observagdes estd no prépro texto

Acho que deves focar no estudo da pontuagdo’ Sabes definr o que & um periodo ou uma 0ragdo? Estuda.se muto POUCo Sobre 850 ¢ Acho Que faria uma grande
diferenca pars & tus escrita - que meihorou tanto desde o inicio do Curso

E8l0u enviando um Srauive DESICO sobre peatuagdo em anexo, sim da primara parte G0 texto SObre 0 ntorno Com meus apontamentos. Espero que sjudent

Fico no aguardo do texto sobre Gestio

Um abrago

am

E8t0u enviando o teu CTC revisado em anexo. HA pardgrafos & frases perfetas no texto, 0 que mosira tus evolugdo
Was anda podes sempre revisar as frases muto ongas contendo deiss msturadas.

Estou enviendo um materia! sobre CONECTIVOS E COESAQ que vale muto a pens 8 letura!

Teu texto esth mulo bom & coerente

Um abrago
Fonte: Acervo da pesquisa.
Ainda nas versoes finais dos TCC, como ilustra o periodo longuissimo abaixo

(Figura 11), escrito por Yeva, verificamos casos de frases longas sem o devido

concatenamento e com usos equivocados da virgula:
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Figura 11 — Etapa Interventiva 4: Trecho do TCC de Yeva

YEVA - Assim, analisando a realidade como um todo, realidade esta da qual
inclusive eu fazia parte, fui fazendo uma apreensdo sobre a organizagdo do
cotidiano desta comunidade e constatei que tinha calcada para os pedestres na
maioria das ruas, a maior parte das casas era cercada e os patios limpos, os
homens trabalhavam fora e sustentavam suas familias afravés de empregos
simples com baixos salarios eomo o de porteiro, cobrador de énibus,
empacotador de supermercado, € [1] as mulheres por sua vez ficavam em casa
cuidando dos filhos, pois na regido ndo havia vagas nas creches, ou seja, uma
vida bastante humilde, [2] um entorno bem arborizado, com comeércio e servicos
de pequeno a médio porte, constituido principalmente por casas (Anexo 05), todos
se conheciam, mantinham conversas muito descontraidas no portdo de suas
casas, mas potco se visitavam, [3] mesmo assim ndo havia grandes problemas
entre vizinhos, apenas questdes de afinidade, [4] também percebi que ndo
ocorriam encontros ou reuniées em centros comunitarios, [5] os finais de semana
geralmente eram passados em casa, pois muitos trabalhavam sabados e
domingos, enquanto iss@ 0O restante da familia ficava em casa assistindo
televisdo, ou seja, cada um com seu jeito de ser, pensar e agir, cada um dando
conta da sua vida, [6] mas o que mais despertou a minha atencéo foi o fato de
que os moradores frequentemente jogavam os focos de cigarro na rua (226).

Fonte: acervo da pesquisa

Os seis pontos enumerados indicam trechos propicios ao encerramento de
um periodo e o consequente inicio de outro. Os demais grifos indicam pontos
passiveis de aplicacdo de virgula ou o seu emprego equivocado. Observamos uma
frase exageradamente longa e uma série de informacdes que se acumulam e pouco
se articulam. A inclusdo de pontos-finais, segundo explicam Lukeman (2011) e
Ferrarezi Jr. (2018) — com o intervalo que cada ponto-final nos concede ao lermos um
texto, a cada pensamento — é crucial, jA que essa inclusdo pode mudar a cada ideia e
precisamos de tempo para “digerir” essas ideias.

Ressaltamos, apds a apresentacao dessa sintese das analises referentes a
categoria Pontuacdo, da pesquisa supracitada, que as intervencbes nao foram
realizadas no intuito de combater o uso de frases longas. Todavia, ha de se avaliar
esse tipo de frases no sentido de verificar a clareza das argumentagdes que compdem
um texto académico-argumentativo. Conforme ja comentamos, por serem escritoras
menos experientes, a tendéncia seria a de ndo produzir frases longas
adequadamente, gerando periodos extensos constituidos por uma série de oracdes
mal conectadas que, somadas a virgulagdo inadequada, prejudicando

consideravelmente a interpretacéo pelo leitor.
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Todavia, mesmo as trés académicas ainda apresentando periodos muito
longos e uso equivocado de virgulas, em seus TCC, foi perceptivel a diminui¢do
dessas deficiéncias e 0 uso de outros sinais de pontuacéo, sendo possivel inferir que
as intervenc¢des contribuiram para essa evolugéo.

E essencial mencionar, ainda, as implicacbes relacionadas ao trabalho
pedagogico com conteudo de Lingua Portuguesa e de producao textual pelo curso de
Pedagogia junto as académicas. Avaliamos que as maiores dificuldades de escrita
apresentadas, percebidas ao longo de trés anos e meio, estéo ligadas a caréncia de
embasamento tedrico especifico sobre Lingua Portuguesa e producédo textual —
caréncias, provavelmente, resultantes de uma formacao deficiente em suas trajetérias
escolares (talvez focada apenas na teoria, sem um trabalho que incluisse um exercicio
orientado, voltado as suas ZDI). Todavia, mesmo reconhecendo falhas de formacéao,
entendemos que, justamente pela identificacdo de tais deficiéncias, um curso de
licenciatura em Pedagogia, responsavel pela formacdo de futuras professoras
alfabetizadoras, deveria prover momentos pedagoégicos direcionados a esses
conteldos — o que ndo ocorreu com essa turma, a excecao da Oficina de Escrita,
oferecida, apenas, em virtude da pesquisa empreendida.

Os problemas com pontuacao, por exemplo, poderiam ter sido minimizados,
segundo nossa avaliacao, se as académicas tivessem internalizado os conhecimentos
tedricos (VYGOTSKY, 1934/1982; DAVYDOV, 1988) — em conexao com Seu uso
orientado por feedbacks constantes — relativos a periodo e oracédo. Informacdes
conceituais sobre o uso da virgula também contribuiriam para o emprego de
conjuncgdes e locugdes conjuntivas, diminuindo erros relacionados a esses recursos e
ambiguidades nos textos. Além do estudo desses conceitos, caberia,
concomitantemente, o exercicio consciente e voluntario (VYGOTSKI, 1925/1991;
VYGOTSKI, 1931/1995) dos conteudos, articulando a teoria e a pratica da escrita.
Mais do que isso, aprender seus usos no contexto da escrita, aprender o papel dos
articuladores, usar e receber feedbacks acerca da utilizacdo desses recursos foi muito
importante, sendo, este tipo de movimento, em nossa avaliacdo, essencial para que
0s estudantes criem consciéncia sobre suas aplicacdes e tenham controle sobre a

escrita.
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Quanto as reacdes das académicas, € possivel inferir que receberam
positivamente as intervencfes em seus textos, ndo somente Annia, Branka e Yeva,
como outras estudantes da turma e de outras turmas do curso de Pedagogia. No
inicio, ao perceberem a série de “apontamentos coloridos” em seus textos, ficavam
temerosas, pois nao tinham nocédo da dimensao dos problemas que suas escritas
apresentavam. Com o decorrer das atividades, demonstraram maturidade ao lidarem
com seus erros, buscando estudar e praticar a escrita para supera-los. Destacamos a
receptividade a Oficina de Escrita (Etapa Interventiva 3): a intensidade e a motivagéo
das académicas durante as atividades dessa Etapa superaram todas as expectativas!

Ao final da intervencéo, ja concluindo o curso de Pedagogia, nas entrevistas
realizadas pelo professor-pesquisador, Annia relatou que “passou a compreender
melhor o que precisava melhorar em sua escrita”; Branka ressaltou “sentir-se mais
segura ao escrever, percebendo o que devia aprimorar” e; Yeva revelou que “foi muito

bom contar com uma analise criteriosa de seus textos para aprimorar sua escrita”.
Consideragoes finais

Ao longo deste artigo, foram brevemente apresentados resultados oriundos de
uma intervencao pedagdgica direcionada ao aprimoramento da expressao escrita do
pensamento por académicas de um curso de Pedagogia a distancia. A pesquisa partiu
da premissa de que o escritor deve ter consciéncia de que esse ato ndo é simples e
pode engendrar problemas que atrapalham a expresséo do que se deseja comunicar.

Ser capaz de refletir sobre a prépria escrita, revisa-la e reconhecer seus
problemas € essencial para que o escritor passe a ter controle sobre suas dificuldades
e melhorar seus textos. Pela intervencédo pedagodgica adotada, buscou-se destacar a
importancia desse processo para a melhora da escrita: o despertar da consciéncia
reflexiva, direcionado ao ato de escrever, e a importancia de ser guiado por alguém
mais capaz, durante o percurso.

Especificamente quanto a pontuacao, os periodos demasiadamente longos e 0
uso equivocado da virgula foram identificados desde o inicio do Curso de Pedagogia.

Apos a Etapa Interventiva 1, na qual foi trabalhada a macroestrutura textual, ainda n&o
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era possivel verificar avancos significativos quanto a pontuacéo das académicas. Na
Etapa Interventiva 2, houve indicios de que as interferéncias no artigo de Branka
produziram efeitos positivos quanto ao uso da pontuagéo. Na Oficina de Escrita (Etapa
Interventiva 3), as dificuldades com o emprego da pontuacéo ainda eram evidentes,
mas houve evolucéo das participantes nesse quesito, comparando os textos do inicio
da Oficina com os produzidos para sua Reflexdo Final. No inicio da escrita dos TCC,
os erros de virgulacdo e os periodos demasiadamente longos ainda eram
perceptiveis, mas, claramente, em menor quantidade, indicando que o trabalho de
melhoria na producao textual € um processo que demanda expressiva quantidade de
tempo e esforco conjunto.

O livro sobre pontuacdo de Lukeman (2011) se mostrou um referencial
essencial para esta pesquisa, fundamentalmente, por ser uma concepgao
“‘descomplicada” e extremamente pertinente, ao abordar limites e potencialidades dos
sinais de pontuacao para a textualidade.

A pesquisa denotou éxito da proposta de intervencdo pedagdgica, percebido
na melhoria dos textos das trés académicas participantes, como no caso da pontuacao
agui destacado. Seu éxito desmistifica preconceitos sobre problemas de escrita como
se nao fosse possivel soluciona-los. Sendo assim, recomendamos novas propostas
pedagogicas intervencionistas com o intuito de planejar, implementar, avaliar e
divulgar estratégias pedagodgicas direcionadas ao ensino da escrita e produzir

conhecimento sobre essas iniciativas.
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Notas

! Mais detalhes sobre as pesquisas intervencdo pedagoégica, que vém sendo desenvolvidas nas regides
Sul e Norte do Brasil, entre investigacdes de doutorado, mestrado, iniciagéo cientifica e de graduacéo,
ver Castro (2021).

2 Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment.

8 Optou-se por nao revelar o nome das participantes da pesquisa, identificando-as por nomes russos
aleatérios. Nos casos de académicas de outras turmas, foram identificadas pelas iniciais dos nomes.

4 Em termos simples, a ZDI pode ser explicada como um espaco mental metaférico onde estdo
localizadas as fungdes psicoldgicas ainda em desenvolvimento, necessérias para a realizacao de uma
atividade ou a resolucdo de um problema, por parte de uma pessoa. Tal atividade ou tal problema
podem ser enfrentados com a ajuda de alguém mais desenvolvido.

5 Os trechos dos textos destacados foram todos mantidos tal e qual os originais, sem corre¢cfes
gramaticais ou ortograficas.

& Annia ndo apresentava periodos demasiadamente longos em seus primeiros textos, anteriores as
intervencdes, mas passou a apresenta-los na sequéncia do curso, constituindo, também, um problema
em seus textos.
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