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RELAGOES INTERDISCIPLINARES NA PEDAGOGIA: Piaget e Montessori

Explicita-se as relagdes interdisciplinares na pedagogia através da epistemologia genética,
analisando uma formulacdo tedrica especifica, no caso a pedagogia montessori. Através da
operaciomalizacdo da epistemologia genética verifica-se se ela é capaz de captar relagGes
interdisciplinares no interior de uma formulacdo pedagdgica especifica e se esta pode ser considerada
interdisciplinar. A pesquisa desenvolvida traz uma contribuicdo a pedagogia pois operacionaliza um
modelo de andlise de relagdes interdisciplinares no interior da pedagogia. O estudo concluiu que o modelo
psicogenético possibilitou captar relagGes interdisciplinares no interior de formulagdes tedricas bem como
possibilitou uma anadlise genuina da pedagogia montessori demonstrando o seu potencial em termos de
formacao integral do homem. PALAVRAS CHAVES: interdisciplinaridade e pedagogia; interdisciplinaridade
em Piaget; pedagogia montessori.

1 - Relacgodes interdisciplinares como problema de pesquisa

O objeto em construgdo neste estudo sdo as relagdes interdisciplinares na pedagogia. De modo
especifico, este estudo busca explicitar o modelo piagetiano de interdisciplinaridade e sua pertinéncia
para o estudo da pedagogia através da analise da pedagogia montessori. O que estd em questdo é a
problematica das relagGes interdisciplinares no ambito das formulagdes pedagdgicas, a partir do que,
pode-se verificar se esta possui a dimensao interdisciplinar.

A construcdo da interdisciplinaridade na pedagogia, depende das relagGes tedricas que se
estabelecem no interior desta disciplina, bem como das condigdes que esta produz para estabelecer as
trocas com outras disciplinas (praticas concretas ou implicagdes nas praticas pedagdgicas). Apesar do
estudo das relagGes interdisciplinares na pedagogia, até o momento ndo existem formulagGes
pedagdgicas reconhecidas como interdisciplinares e sdo incipientes as pesquisas que buscam determinar
em que medida e em que nivel as pedagogias historicamente existentes podem ou nao ser definidas como
interdisciplinares. Além disso, sao poucas as tentativas de operacionalizagdo de modelos tedricos que
possam permitir a realizacdo desta tarefa. Quer dizer, apesar do apelo a interdisciplinaridade ter
sensibilizado significativamente os pedagogos, existe uma caréncia de estudos sobre os modelos tedricos
de interdisciplinaridade e principalmente se as pedagogias existentes se constituem interdisciplinares do
ponto de vista destes modelos teodricos.

Isto nao significa afirmar que nao existam ou que ndao possam ser desenvolvidas relagdes
interdisciplinares no @mbito da pedagogia. Trata-se de reforgar a necessidade de avangar do apelo a
interdisciplinaridade a efetivos projetos de pesquisas, a fim de explicitar os modelos teodricos para a
analise da interdisciplinaridade e sua operacionalizagdo nas pedagogias existentes.

A interdisciplinaridade é um movimento que a ciéncia faz em busca da produgdo de conhecimentos
mais abrangentes, configura-se a partir do debate que resgata ao nivel epistemolégico a dinamicidade, a
complexidade e a evolugdao na produgao do conhecimento. Ela coloca em questdao as fronteiras
estanques e disciplinares da producdao do conhecimento e apela para a necessidade de relagdes
reciprocas entre as disciplinas com vistas a alcangar beneficios mituos (PIAGET, 1973a). De acordo com
Piaget, as trocas nao implicam na perda da identidade ou das fronteiras disciplinares, ou seja, elas nao
implicam em negar os objetos, métodos, conceitos e os instrumentos especificos de cada disciplina em
questdo. Implicam sim na relativizagdo destas fronteiras com a finalidade de ampliagcdao da capacidade
disciplinar. As trocas sdo possiveis, quando as disciplinas possuem configuragdes tais, que as permitem
estabelecer permutas, supondo nisso o conhecimento disciplinar. Além das trocas entre as disciplinas,
PIAGET (1973a) aborda também o problema dos diferentes paradigmas presentes no ambito disciplinar.
Para ele, a investigagao interdisciplinar ndo deve ter a pretensdo de eliminar as diferengas. Isto porque
ela se estabelece através de problemas gerais e dos mecanismos comuns que se colocam as diferentes
disciplinas e paradigmas, tanto em seu interior quanto em seu exterior.

De acordo com o mesmo autor, o conhecimento produzido através de relagdes interdisciplinares

possui uma abrangéncia e complexidade superiores as estabelecidas no ambito disciplinar. No entanto, as
disciplinas sdao os suportes necessarios para o estabelecimento destas relagdes, pois € dentro delas que
se estabelecem os critérios, os objetos, os métodos, os conceitos, enfim, os elementos que serdo
lancados no jogo das relagOes interdisciplinares e que sofrerdo alteracbes, a fim de serem novamente
incorporados no interior das disciplinas. Ha neste processo uma dialética constante. As disciplinas, assim
como o interdisciplinar, ndao possuem um fim em si mesmo, mas sdao formas de produgcdao de
conhecimentos.



Estas formas de producdo de conhecimentos ndo se expressam de maneira homogénea no interior
de cada disciplina, na medida em que as diferentes formulagdes tedricas distinguem-se por suas relagoes
internas e externas. Por isso, no caso da pedagogia, ha a necessidade de analisar formulagdes tedricas
especificas, a fim de demonstrar, em cada caso, como se estabelecem estas relagGes internas e
externas. Eeste estudo utilizou o modelo piagetiano de interdisciplinaridade para a verificagdo das
relacdes interdisciplinares na pedagogia montessori, em suas relagdes internas e externas.

2 - O modelo piagetiano de interdisciplinaridade

Para PIAGET (1973a), o interdisciplinar depende do estabelecimento de problemas gerais e
mecanismos comuns, considerando os sistemas abertos ou vivos. As trocas implicam em relagdes que
consideram as estruturas, fungdes e sinais, bem como implicam em comportamentos relacionados a
abstracao reflexiva que explicitam e explicam as interag®es entre o sujeito e o objeto. PIAGET (1973a)
busca explicar o conjunto da atividade cientifica a partir do entendimento da inteligéncia que decorre
das trocas (assimilagao-acomodagdo) entre as areas, através de seus elementos constitutivos e em
relacdo ao que possuem, o que necessitam, o quantum do custo de producdo do que necessitam (valor)
em relagdo a troca.

O modelo piagetiano de relagdes interdisciplinares diz respeito aos problemas gerais e mecanismos
comuns os quais estdo relacionados a unidade da vida que, segundo PIAGET (1973a), sdo

o desenvolvimento ou a evolu¢cdo no sentido da producdo gradual das formas organizadas, com
transformacgbes qualitativas no decurso das etapas; as trocas entre o organismo e o seu meio (meio
fisico e outros organismos). Por outras palavras, as trés noc¢ées fundamentais que exprimem os
principais fatos a explicar sdo: a producdo de estruturas novas; o equilibrio, mas no sentido de
regulacoes e de auto-regulacdes (e ndo simplesmente de balanco de forcas); e a troca, no sentido de
permutas materiais, mas também da troca de informacdées (PIAGET, 1973a, p. 20-21).

As ciéncias humanas por possuirem estruturas abertas ou vivas, trabalham com estas trés
realidades ou dimensdes que sdo constitutivas do objeto humano. Segundo PIAGET (1973a), a
interdisciplinaridade nas ciéncias humanas tém a finalidade de fazer evoluir o conhecimento humano e,
por conseqliéncia o sujeito humano uma vez que, nestas pesquisas, apesar de guardarem sua
especificidade, sujeito e objeto se confundem. Neste sentido, as relagdes interdisciplinares nas ciéncias
humanas correspondem a evolugdo interna da prépria area bem como a uma contribuicdo a epistemologia
das ciéncias como um todo. O interdisciplinar € uma forma de reorganizacdo dos dominios do saber
através de reconstrugdes reciprocas com avangos. Por isso, o estudo buscou compreender e traduzir as
dimensdes interdisciplinares do conhecimento humano, que sdao as regras, os valores e as significacdes
para o estudo da pedagogia. Estas dimensdes foram traduzidas para a pedagogia e sdo explicitadas no
quadro a seguir:

Quadro 01: Relagdes entre as dimensGes do conhecimento na ciéncia e na pedagogia

DIMENSOES DO Escal:'égm; Cons‘g‘r\\:':';f)s SIGNIFICACOES
CONHECIMENTO NA CIENCIA . . S Trocas reciprocidades
identidade regulagao
H [ J
® Homem
" ® Atos Valores/identidade
CORRESPONDENCIA NA b e Valores e Trocas
PEDAGOGIA Conhecimento .
- ® Fins o
® Educagao .
Transformagodes
PRODUCAO DO Relagdes disciplinares, pluri ou multidisciplinares e
CONHECIMENTO interdisciplinares conforme o tipo de inteligéncia aplicada

A opcgdo pela epistemologia genética se deu mediante a verificagdo da amplitude e complexidade
de tal modelo bem como da possibilidade de operacionalizagcdo destas formulagdes em termos de
contextos tedricos genéricos e especificos como é o caso da pedagogia de modo geral e da pedagogia
montessori em particular. Portanto, a epistemologia genética possibilitou o estabelecimento de critérios
através dos quais se verificou a existéncia de relagdes interdisciplinares nas formulagGes tedricas da
pedagogia montessori.

Este modelo tedrico-metodoldgico visa captar se a teoria analisada pode ser considerada
interdisciplinar a partir do modelo teodrico piagentiano. Assim, a dimensdo interdisciplinar nas teorias
deriva da dupla articulagdo, horizontal (entre as dimensdes: regras, valores e significacdes) e vertical
(cada dimensdo em seus desdobramentos, do complexo ao elementar.

Os desafios da pedagogia frente a interdisciplinaridade sdo os de construir tais relacdes bem como



identificar sua existéncia uma vez que, segundo PIAGET (1973a), ela possui uma estrutura a-ldgica ou
inacabada. Isto é, a pedagogia se constitui a partir das relagdes que estabelece com as demais areas,
contudo, apesar de depender destas relagdes isto ndao a torna interdisciplinar visto que, o que determina
a interdisciplinaridade é a forma das relagGes (formais) e as relagcdes em si mesmas. Desta forma, o
critério de verificagcdo de relagdes interdisciplinares é a existéncia das relagdes formais no interior das
formulagbes que se ddo entre as dimensdes do conhecimento (regras, valores e significagdes) nas
relagdes verticais, horizontais e transversais.

A regras no interior das formulagdes teodricas correspondem ao "desing", dizem respeito tanto as
conservacOes quanto as transformagdes uma vez que determinam a escala comum, ou seja, os
elementos que constituem as relagdes internas e externas. Na pedagogia as regras correspondem a
concepcao de homem, conhecimento e educacdo. Os valores expressam a dindmica das conservagoes e
transformagdes e portanto sdo relativos a identidade das regras no sentido de expressar sua
funcionalidade operacional. Na pedagogia os valores correspondem aos atos, valores e fins pedagdgicos.
As significacdes sdo expressas pelos resultados das relagdes entre regras e valores, revelam o carater
pragmatico ou utilitario das concepgdes em suas aplicagdes. Portanto elas sdo estabelecidas na medida
em que tornam-se agles que reconfirmam as regras e os valores. Na pedagogia, as significacdes
expressam os significados, as trocas e as transformagoes.

Estas dimensGes apesar de guardarem sua especificidade possuem a caracateristica de estarem
imbricadas uma vez que sdo interfaces do objeto pesquisado: relagdes interdisciplinares na pedagogia.
Por isso, elas possuem uma articulagdo muito proxima e por vezes dificeis de serem distintas. Contudo,
uma vez identificadas e compreendidas as suas relagGes torna-se possivel verificar o tipo de relacGes
que estabelecem entre si, ou seja, se é compativel ao nivel de inteligéncia formal corresponde a uma
construgdo de conhecimento do tipo interdisciplinar. O conhecimento interdisciplinar portanto é
produzido pelas relagbes formais e possui como caracteristicas a abrangéncia e a complexidade.

A interdisciplinaridade ao nivel pedagdgico possui o sentido da formacgdo integral do homem e por
isso é identificada também como uma pedagogia da qualidade. Ela possui uma tarefa pratica com
intencionalidade explicita. O ambito pedagdgico requer uma articulagcdo real entre os principios e as
acoes frente aos inUmeros desafios colocados nas relagdes humanas. Esta articulagdo deve incluir tanto
os processos de tomada de consciéncia bem como decisGes que incidam em transformagdes voltadas a
responder estes desafios.

No campo do ensino a interdisciplinaridade constitui condicdo para a melhoria da qualidade do
ensino mediante a superacdo continua da sua ja classica fragmentacdao, uma vez que, orienta a
formacao global do homem. (...) A educacdo tem por finalidade contribuir para a formagao do homem
pleno, inteiro, uno, que alcance niveis cada vez mais competentes de integragdo das dimensdes basicas
- eu e o mundo - a fimde que seja capaz de resolver-se, resolvendo os problemas globais e complexos
que a vida lhe apresenta, e que seja capaz também de, produzindo conhecimentos, contribuir para a
renovagdo da sociedade e a resolugdo dos problemas com que os diversos grupos sociais se defrontam
(LUCK, 1995, p. 71 e 83).

3 - O modelo piagetiano de interdisciplinaridade aplicado a pedagogia montessori

No estudo da pedagogia montessori , a partir do modelo piagetiano de interdisciplinaridade,
observou-se as articulagdes das proposicdes tedricas entre as dimensbes no sentido vertical, horizontal
e transversal. As articulagdes entre regras, valores e significagdes sdo apresentadas de modo sintético a
partir dos quadros a seguir.

Quadro 02: Relagdes entre homem (rl), atos (v1) e significados (s1)

ATOS (v1) SIGNIFICADOS (s1)
HOMEM . : ~ ~
Escala comum identidade Conservagao regulagao
1) o homem pertence ao 1) o ato pedagdgico 1) o significado desta
cosmos; tém a sua fungdo no portanto é auxiliar a encarnagdo normalizacdo é a construcdo da
grande plano porém deve se do homem, ou seja, auxiliar o identidade humana em harmonia

desenvolver historicamente no principio metafisico construir-se consigo (sua natureza) e seu
contexto existencial; o homem  na contemporaneidade dos atos contexto; o homem torna-se
precisa encarnar-se e esta é a  da criangca em todas as esferas e criador de sua existéncia na

funcdo da educacao, auxiliar a etapas da existéncia; medida em que é harmonico com
encarnacgao que significa sua natureza;
normalizar;

2) homem torna-se homem 2) o ato pedagogico 2) o significado disso é a
na medida em que constrdi sua consiste portanto em encarnar o atualizagdo permanente de seu
identidade em conformidade com espirito humano na historia; potencial criador;

as leis cosmicas;
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S5) O noirrern € normnermn na
medida em que age, transforma
a si € 0 meio em que vive;

5) 0 dLu peuayoyico
consiste em propiciar a liberdade
da agao, da descoberta de si e

S5) O signmicadao porwdarnuo e
a acao construtiva e criativa
sobre si e 0 mundo, isso significa

acdo segundo os principios
metafisicos

do mundo;

4) construir-se homem
segundo o que é.

4) normalizagdo da acgao,
ou seja, ser criador de si e do
mundo.

4) o homem ¢ o produto
das relagdes entre a
transcendéncia e a imanéncia
(construgdo continua da
voluntariedade e da atividade).

Quadro 03: Relagdes entre conhecimento (r2), valores (v2) e trocas (s2)

CONHECIMENTO (r2)

1) dominio do homem sobre si
e 0 mundo circundante, o
conhecimento é fruto do esforgo
humano para formar se auto formar
em consonancia com as leis
cosmicas;

VALORES (v2)

1) acdo da crianga -
interagdo com o mundo;

TROCAS (s2)

1) desenvolvimento do
psiquismo mediante a atividade
e o dominio de si e do mundo;

2) dominio da funcao
especificamente humana,
conhecer a si e 0 mundo;

2) tornar o homem
Segundo o que é;

2) adaptacgao da crianga ao
mundo;

3) o valor é a
construgdo da personalidade
humana;

3) as trocas tornam a
crianga um ser humano;

3) o conhecimento é ato de
construgdo na existéncia ;

4) transformagodes
decorrentes das relagdes
homem-mundo;

4) potencia o homem
viver de modo capaz;

4) tomada de consciéncia
das capacidades;

Quadro 04: Relagdes entre educacgao (r3), fins (v3) e transformagdes (s3)

TRANSFORMAGCOES (s3)

1) da personalidade
(interna) e do mundo (externa)

EDUCACAO (r3) FINS (v3)

1) preparar a crianga
para a vida através da
aprendizagem de sua
potencialidade e da
construgdo das agdes que
reconfirmem seu potencial;

1) estabelece o equilibrio
entre o eu e 0 mundo

2) o fimda acdo
pedagdgica é a formagdo do
homem segundo sua propria
natureza (principio césmico);

2) o homem torna-se o
que €, muda criativamente a
histéria se construindo e
construindo seu contexto =
torna-se eficiente naquilo que é€,
portanto cria e ama o que faz;

2) normalizagao = estabelece
o modo de adaptagdo da crianca
com o contexto social;

3) auto construcdo de si e
da sociedade de paz;

3) o homem torna-se artesao
de si mesmo

3) tornar o homem
independente, autonomo em
sua acao através das relagoes
que estabelece com o meio;

4) os resultados sao as
manifestagdes das criangas:
atencdo, atividade, alegria,
curiosidade, etc.

4) estruturacdo do
contexto educativo.

4) auxilia a crianga a
construir e manter sua
personalidade através da
satisfacdo de suas necessidades
(periodos sensiveis).

Através dos quadros apresentados percebeu-se que, além deste modo de apresentacdo, eles
poderiam ser elaborados de outras maneiras. Contudo, ndo ha a necessidade real destas elaboragdes
alternativas, uma vez que a forma apresentada permite atingir os mesmos resultados, quais sejam: as
configuragdes tedricas apresentam conexdes internas revelando coeréncia, reversibilidade, troca,
cooperacado, correspondéncia, reciprocidade e complementaridade. Além disso, os quadros possibilitam a
visualizagdo das relacdes internas das proposicdes sejam elas horizontais, verticais e transversais.
Contudo, para explicitar ainda mais os resultados obtidos pelas analises desenvolvidas da pedagogia
montessori em relagdo ao modelo psicogenético de interdisciplinaridade apresenta-se a seguir os



indicadores de interdisciplinaridade na pedagogia montessori.

Percebeu-se no decorrer da andlise das formulagdes tedricas da pedagogia montessori que entre
as proposicdes podem ser evidenciadas equibracOes e desequilibrios constantes derivados das
articulagGes entre os conceitos homem, conhecimento e educagdo. Estes equibrios e desequilibrios
constantes dizem respeito aos seus fundamentos uma vez que em sua elaboragdo estabelece uma série
de transformagdes a partir de analises empiricas e reflexdes epistemoldgicas considerando implicitamente
os fundamentos biolégicos, antropoldgicos, psicoldgicos, cosmoldgicos, filoséficos e pedagogicos. Pode-
se afirmar que nas proposicdes que a pedagogia montessori sustenta estdo presentes operagdes de
conservacdo e transformagdes o que possibilita operagdes reversiveis ou reconstrucdées com avango.

Outro aspecto relevante encontrado nas proposicdes pedagodgicas montessorianas é a centralidade
de suas reflexdes no desvelamento da psique humana em desenvolvimento. A visdo que apresenta em
seus fundamentos é que o ser humano é um todo e embora seja possivel analisar sua acdo particular
(aprendizagem) ela deve ser percebida no conjunto de sua constituicdo enquanto homem neste mundo.
Por isso, pode-se afirmar a existéncia de relagGes cooperativas apontam para a estruturacdo de
reconstrugdes convergentes com avancgos. Estas reconstrugdes possibilitaram verificar avangos
significativos a pedagogia em termos epistemoldgicos e metodoldgicos. Pode-se observar ainda que a
sua ampla teroria acerca da educagdo da crianca e suas proposicoes metodoldogicas brotam de suas
observagbes com a intervengdo educativa e responde a problematica especifica da pedagogia (educagao
do ser humano). Isto é, Maria Montessori possibilitou uma construcdo epistemoldgica interna da
pedagogia dando coeréncia ao seu trabalho investigativo e a sua acdo pedagogica. Estas observacées
levam a conclusdo de que a pedagogia montessori, em suas proposicdes, possui relagées de
reciprocidade, cooperagao, complementaridade e autonomia.

Embora constatando a sintonia dos principios interdisciplinares piagetianos com os montessorianos,
PIAGET (1976) explicita que existem divergéncias entre ambas as concepgdes, ou seja, podem ser
encontradas diferengcas no confronto comparativo entre as formulagdes destes dois autores.

Piaget em entrevista a EVANS (1980) faz a seguinte afirmacdo em relacdo as formulagdes de Maria
Montessori:

Penso que a sua idéia de enfocar a atividade é excelente, mas o material é um desastre. Diante
de um material padronizado, ndo se ousa tentar modifica-lo: e o que é realmente importante é que a
crianca construa seu proprio material. (...) Trata-se de proporcionar as criancas situacbes que
oferecam novos problemas, problemas que se seguirdo um ao outro. E necessario um misto de direcdo
e liberdade (p. 81).

Percebe-se que Piaget, apesar de considerar os fundamentos da pedagogia montessori bem
formulados, concebe que estes devam ser aplicados, em termos de praticas pedagdgicas, de forma
diferenciada. Além disso, Piaget defende que a educacdo sensorial ndo significa necessariamente
manipulagdo dos objetos, pois para ele, esta deve ser tratada no ambito da formagao da inteligéncia do
sujeito. "Ora, sabemos hoje que a inteligéncia procede antes de mais nada da acdo e que um
desenvolvimento das fungbes sensdrio motoras no pleno sentido da livre manipulagdo, tanto quanto da
estruturagcdo perceptiva favorecida por esta manipulagdo, constitui uma espécie de propedéutica
indispensavel a formagao intelectual propriamente dita" (PIAGET, 1976, p.104).

Por sua vez, PIAGET (1976) se identifica em muitas concepcdes da corrente pedagdgica ativa,
porque entende que ela possui em suas formulagdes, uma elaboracdo que considera, embora a seu
modo, o desenvolvimento da inteligéncia humana. Contudo,

Apesar de seu conhecimento intuitivo ou pratico da infancia, eles ndo constituiram uma psicologia
necessaria a elaboragdo de técnicas educativas verdadeiramente adaptadas as leis do desenvolvimento
mental. Os métodos novos, sé deveriam ser constituidos realmente com a elaboragdo de uma psicologia
ou de uma psicossociologia sistematica da infancia; € com a fundacdo desta Ultima que se pode datar
seu aparecimento (idem, p. 146).

Por outro lado, PIAGET (1976) concorda que os métodos novos, tais como de Froebel, Decroly,
Pestalozzi, Kerchensteiner, assim como Montessori, transformaram efetivamente as praticas pedagogicas
escolares. Além disso, entende que "nada mais interessante que a sincronia das descobertas de DEWEY,
MONTESSORI e DECROLY. Isto mostra como as idéias do trabalho baseado no interesse e na atividade
preparando o pensamento estavam em germe em toda a psicologia (a psicologia sobretudo) desse fim de
século XIX" (idem, p. 151). Desta forma, apesar das criticas muito contundentes de Piaget a essa
corrente pedagdgica, ele observa a amplitude de suas proposicdes no sentido de se tornar decisiva a
relacdo que estes pensadores estabelecem entre a pedagogia e sua intrinseca vinculagdo com as
ciéncias humanas e, em particular, com a psicologia.

4 - A guisa de conclusdo

Este estudo tentou demonstrar que, para Piaget, as relagdes interdisciplinares, dependem da
formalizacdo da inteligéncia e, este é um problema geral que é abordado tanto para a psicologia quanto
para a pedagogia. Deste modo, estabelecendo no interior das formulacbes pedagdgicas estas



discussGes, contribui-se para estabelecer relagOes interdisciplinares tanto ao nivel interno (dmbito da
disciplina) quanto externo (dmbito das demais disciplinas). Esta importante constatagdo leva a concluir
que a pedagogia montessori, apesar de seus limites , se constitui, enquanto teoria e implicacdes
pedagodgicas, a partir de relagdes interdisciplinares.

Em relacdo a aplicacdo da epistemologia das relagdes interdisciplinares de PIAGET (1973a; 1973b)
as formulagdes pedagdgicas montessorianas, pode-se afirmar que a epistemologia genética revelou-se
um modelo adequado a anadlise de configuragGes pedagdgicas por uma série de razbes. Primeiro, porque
ela possui uma postura epistemoldgica que permite ser aplicada as ciéncias humanas, visto que investiga
estruturas abertas, como é o caso da pedagogia. Outra consideracdo, é que ela possui em seu interior a
possibilidade de investigar os diferentes tipos de relagdes ou atividades internas , explicadas pelos niveis
de inteligéncia, sustentando deste modo os indicadores de produgdo de relagdes interdisciplinares. Ou
seja, a epistemologia genética, diferentemente de outras alternativas, possibilita ndo apenas conceber
as relagGes de tipos interdisciplinares, mas sobretudo operacionalizéd-las para compreender se em
formulacGes teodricas especificas se estabelecem estes tipos de relagdes. Além disso, o modelo tedrico
psicogenético, traduzido ao ambito da analise pedagdgica, revelou-se um modelo que capta a
abrangéncia e a complexidade das formulacGes tedricas, mesmo sendo elas trabalhadas a partir de
universos epistemoldgicos distintos (porém nao contraditorios).

Por isso, este estudo constatou que o modelo interdisciplinar de PIAGET (1973a), pode ser

aplicado para o estudo de formulagdes pedagdgicas (uma vez que traduzido a este nivel), o que se
verificou pela sua adequacdo para o estudo de uma pedagogia especifica, a montessori. A analise

demonstra que a pedagogia montessori se constitui, a partir de relagdes interdisciplinares ao nivel da
teoria e suas implicagOes pedagdgicas.

Além disso, a interdisciplinaridade é uma forma de relacdo que uma disciplina mantém consigo
mesma e com as que estabelece vinculagdes. Contudo, para determinar se esta forma de relagdo é ou
ndo interdisciplinar é preciso esclarecer como cada area concebe tais relagbes a partir de seus
fundamentos (no caso da pedagogia, sdao decisivas as concepcdes de homem, conhecimento e
educacdo) e na medida que estes fundamentos revelam-se abrangentes e complexos (sincronia) e, se
eles se constituem em reconstrugdes convergentes com avangos (diacronia).
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