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BACHELARD E O POS - MODERNISMO

Neste artigo foram discutidas algumas significagdes que emergem das idéias de Gaston Bachelard a
respeito da educacgdo relacionando-as com o que tem-se chamado de pds-modernismo. Este didlogo
entre Bachelard e alguns autores considerados pds-modernos, ndo expressa de modo algum uma
concordancia em torno do educativo desses dois referenciais. Ele evidencia encontros e divergéncias
numa polissemia que nos permite gerar reflexdes sobre aspectos relevantes para a educagao
contemporanea.

I- Barchelard, e o P6s-Modernismo: Que dizem para a escola?

Porque fazer uma anadlise onde se comparem ambas correntes de pensamento? Porque a dirigimos
ao aspecto educativo? Duas perguntas que, a nosso modo de ver, constituem um problema interessante
para ser discutido em um artigo dirigido a professores e aqueles que tem interesse no estudo das
tendéncias atuais do ensino em geral e em particular do ensino de ciéncias naturais.

O problema tem ao menos duas perspectivas: uma visdo desde o ponto de vista historico,
temporal, e uma outra visdo mais epistemoldgica. Esta ultima € a que nos interessa, ja que envolve uma
anadlise de formas de pensamento, "independente" do tempo no qual foram expostas ou tém tido o seu
maximo desenvolvimento.

Em muitos casos a intuicdo acerca das coisas e dos fendmenos tem conduzido a atividade da
ciéncia e dos que dela escrevem, e assim também, gerado mudangas na propria escola. Esse foi o nosso
caso. Tinhamos algumas idéias acerca do pensamento Bachelardiano, e outras tantas das expressadas
por alguns pensadores das questdes educativas sob uma perspectiva poés-modernista, e "intuiamos" que
um era "precursor" do outro. Que ndo sendo a mesma coisa, poderiamos identificar caracteristicas que
sdo importantes no pensamento pds-modernista acerca da escola, que ja estavam em Bachelard, isto &,
dispusemo-nos a registrar a existéncia desta relagdo entre um e outro.

II - A diversidade de facetas na obra de Bachelard, a diversidade de concepcgcées do pos-
modernismo
Comecemos reconhecendo que:

1. O pensamento pdés-modernista ndo é homogéneo, como o diria Jencks (1987) é um "pastiche
eclético", o que nos levou a fazer uma escolha de algumas obras de alguns dos autores reconhecidos
como pds-modernos que nos ajudaram em um primeiro aprofundar da intuigdo inicial, da qual ja falamos.
2. A obra de Bachelard é fundamentalmente epistemoldgica e poética, mas isso ndo nos impede de nela
"bebermos" e identificarmos posicdes acerca da escola, como o aponta Lopes (1993) no fragmento que
segue:

(...) ainda que nd@o tenha se dedicado a escrever nenhum livro tratando especificamente da
educacdo, Bachelard em toda sua obra apontou, de forma assistematica, para a questdao do ensino. Sua
preocupagdo pedagogica diante dos problemas cientificos em varios momentos se faz presente, fruto
inclusive da sua propria vivéncia docente, se revelando explicita quando afirma se considerar mais
professor que fildsofo.

III - Como se expressa a racionalidade da Modernidade na educacao?

Em vista de que a obra, epistemolégica, de Bachelard tem estado dirigida a escrutar nas
racionalidades especificas das ciéncias para que desde estas perspectivas aprofundar-se nos problemas
filoséficos das mesmas, as questdes da racionalidade e da racionalidade moderna sdo profusamente
tratadas na obra bachelardiana. Assim também, se existe algo em comum nas correntes que se nos
apresentam como sendo expressdo da pds-modernidade, € sua grande critica ao pensamento da
modernidade. Pelo anteriormente exposto, nos parece necessario apresentar alguma caracterizagdo da

racionalidade moderna, o que fazemos a seguir.

Desde a perspectiva educativa a Modernidade se caracteriza: como um sistema de ordenamento
linear, sequencial, facilmente quantificavel, através de uma avaliagdo tradicional que compara o aluno
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instabilidade (Doll, 1997: 19).

A caracterizacdo assinalada, permite ser mais especifico quanto a caracteristicas dos
componentes do sistema educativo, de modo que:

- As relacGes entre o professor e os alunos, sdao vistas como apresentando o professor instruido
que informa aos alunos ndo-instruidos, sendo o primeiro pouco confrontavel pelos segundos (ibid:20).
- Se da uma relagdo causal entre ensino e aprendizagem, preponderando a importancia da didatica sobre
a aprendizagem dialégica de professor e aluno. (ibid)
- O curriculo é visto como uma "pista de corrida" determinada a priori que coloca mais énfase na pista e
menos na transformacao pessoal dos alunos.
- As metaforas mecanicistas que caracterizaram a racionalidade moderna (as forgas Ia fora empurrando e
puxando, as leis determinando como um relégio) foram levadas para dentro do curriculo e
caracterizaram-no, de forma que no:

(...) curriculo de orientacdo mecanicista os objetivos estdo fora e sdo determinados antes do
processo instrucional; uma vez firmemente estabelecidos, eles sdo "conduzidos ao longo" do curriculo. O
professor se torna o motorista que conduz (freqlientemente o veiculo de outra pessoa); o aluno, no
melhor dos casos, se torna um passageiro, e, no pior, o objeto sendo conduzido. (ibid: 44)

Segundo Michel Foucault, citado por Gallo (1995), a modernidade comeca quando o Homem
comecga a existir no interior de seu organismo, gerando a possibilidade de autotematizacdo do humano e
a relagao do sentido com a verdade. Antes do século XIX, quando se inicia a episteme moderna o grande
tema era a natureza. Este periodo anterior denominado por ele de episteme classica é marcada pela
similitude, havendo assim uma relagdo de semelhanga entre as palavras e as coisas, ja que a agao sobre
o mundo se da através da palavra, por isso o estudo da gramatica repousa na mesma disposicdo
epistemoldgica em que repousa a ciéncia da natureza.

Tal identidade, marcada pelo renascimento, vai regredindo com o passar dos anos, o discurso
perde a capacidade magica de acédo sobre a realidade, a comparagdo ndo tem mais a funcéo de revelar a
ordenacao do mundo, ela se faz segundo a ordem do pensamento e indo do simples ao complexo. Nos
séculos XVII e XVIII ocorre o desaparecimento das velhas crencas supersticiosas ou magicas entrando-
se na ordem cientifica, e assumindo uma nova configuragdo, o racionalismo.

A episteme moderna busca sua fundamentacao na representacdo das coisas ordenando-as através
da andlise. Ela articula trés eixos: o da matematica e da fisica; o das ciéncias da vida e da linguagem; e
o da reflexdo filoséfica. Apesar de explicitar o lugar desta episteme, Foucault encontra sinais de sua
dissolugdo, pois a linguagem e o discurso voltavam, nos anos 60, a ganhar instédncia na fundamentagao
dos saberes: o surrealismo na literatura com Kafka, na psicanalise com Lacan e na filosofia com a analise
do discurso.

Seria entdo a constituicdo de uma nova episteme? Como aponta Gallo a episteme muda ao longo
da histéria, mas a cada momento ha apenas uma, a servir de base, assim "o que é o mundo", "o que é o
homem" depende da episteme que serve de fundamento a essa cultura. Entre uma episteme e outra
identificamos um fio condutor, um resquicio de identidade.

Quanto a caracterizacdo da educagcdo na modernidade, Foucault destaca em sua obra Vigiar e
Punir a relagdo entre a mecanica do poder e o corpo humano, buscando a docilidade deste através da
disciplina, diferentemente da escraviddo em que havia a apropriagdo dos corpos pela violéncia.

A disciplina chega entdo as escolas se impondo pouco a pouco na pratica pedagodgica através de:
especializacdo do tempo de formagdo, organizacdo de diversos estagios separados por provas
graduadas, programas que devem se desenrolar durante determinada fase com exercicios de dificuldade
crescente, qualificagdo dos individuos de acordo com a maneira como percorrem as séries. O tempo da

formagdo tradicional - tempo global, controlado pelo mestre, sancionado por Unica prova foi substituido
pelo tempo disciplinar com séries multiplas e progressivas.

Os procedimentos disciplinares revelam um tempo linear e evolutivo, € uma nova maneira de gerir o
tempo social-serial, orientado e cumulativo, de torna-lo util. O procedimento de controle é feito através
de tarefas repetitivas e diferentes, mas sempre graduadas.

A punicdo disciplinar tem efeito corretivo que passa pelo arrependimento, obtido pelo castigo,
sendo um sistema duplo: gratificagcdo-sancdo. As notas hierarquizam os "bons" e os "maus" individuos. A
penalidade se integra ao ciclo de conhecimento. Ela controla todas as instituicdes disciplinares,
comparando, diferenciando, hierarquizando, homogeneizando, excluindo, ou seja, ela normatiza e
normaliza. )
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"efeito e objeto de poder, como efeito e objeto de saber" (ibid: 171). Ele realiza a fungao disciplinar de
reparticao e classificagao.

Enfim, este autor destaca a era moderma como produtora de uma técnica para constituir os
individuos como elementos correlatos de um poder e de um saber.

Caracterizada assim a educagcao na modernidade, perguntamos:

IV - E Bachelard um pensador da modernidade? A racionalidade de Bachelard expressa a
racionalidade moderna?

Bachelard, por sua vez, ndo nega a racionalidade moderna, tdo pouco se limita a ela, ele postula a
superracionalidade (Bachelard, 1991: 9-14) que significa a superacdao da racionalidade, integral ou
integrante, de tal forma que seja dialética, necessitando de duas certezas: a certeza de que o real tem
insisténcia direta sobre a racionalidade e a certeza de que os argumentos racionais relativos a
experiéncia sdo momentos desta, isto €, nem racionalidade vazia, nem empirismo desconexo. Assim
também, nesta superracionalidade a sensibilidade e a razdo voltardo tanto a uma como a outra a sua
fluidez e onde a razdo ndo esta isenta de matizes.

Para responder as perguntas formuladas acima convém fazer ainda uma diferenciacdo entre o
pensamento de Bachelard e a modernidade ja referida no que diz respeito ao sistema educativo.

A relacdo professor-aluno diferentemente do que ocorre na modernidade em que o professor é o
detentor do saber, para Bachelard o professor deve inquietar a razdo, ensinar o aluno a inventar,
mostrar-lhe que pode descobrir. Para ele, "o principio pedagdgico fundamental da atitude objetiva é:
Quem é ensinado deve ensinar. Quem recebe uma instrugdo e ndo a transmite terd um espirito formado
sem dinamismo nem autocritica." (Bachelard, 1996:300)

Ele propde um ensino cientifico vivo em que o didlogo esteja presente, deixar o livro para falar aos
homens, recomenda integrar a ciéncia na cultura geral através do ensino de um saber cientifico atual, "o
antigo deve ser pensado em fungdo do novo" (Ibid:308). E preciso "substituir o saber fechado e estatico
por um conhecimento aberto e dinamico". (Ibid:24).

V - O que entendemos por pos-modernismo ?

Nao podemos dar uma definigdo abrangente do pds-modernismo, devido (ou apesar de) ter
invadido as Artes, Humanidades, Literatura, Administracdo, Matematica, Filosofia, Ciéncias, Teologia;
(Toulmin, citado por Doll: 21) pois como diz Terry Eagleton (1998), feminismo e socialismo, ao que
acrescentariamos também o pés-modernismo, sdo categorias incémodas, hibridas, que cobrem um campo
complexo de crengas e atividades e acomodam uma imensa quantidade de desentendimento. E dificil
definir o campo das idéias pds-extruturalistas/p6s-modernistas, tdo pouco fazer uma distingdo clara
entre elas.

Convenciona-se chamar de pds-modernismo numa perspectiva histérica, o periodo que comeca
entre o fim da 22 Guerra Mundial (1939-1945) e o inicio dos anos 50, quando se inaugura a crise do
capitalismo e do socialismo. Novas tecnologias e grandes transformagdes politicas, sociais e culturais

mudam o cotidiano na maior parte do mundo. O termo € usado também para identificar a fase posterior
ao periodo chamado de modernismo.

No ambito epistemoldgico, ele nasce: postulando um culturalismo que ensina que categorias gerais
sdo irreais; considerando a histéria como descontinua e aleatéria; acreditando que os valores se
constréem, variam com a historia e sdo inerentemente passiveis de revisdo; valorizando o particular e a
diferenca, e desta maneira, se opondo as hierarquias absolutas (antielitismo), as metanarrativas, a razao
universal (antiuniversalismo) e as culturas ndo-pluralistas; e desconfiando do progresso e do poder
emancipatorio da ciéncia, o pds-modernismo tem abalado "certezas" e gerado frutiferas discussdes que
abrem possibilidades novas para as teorias da educacao.

Assim também, assistimos a definicGes que puderam ser vistas, em alguns casos, como afastadas
da anterior caracterizagao e que assinalam que:

- A "Ciéncia", criativa, ndao-determinista, ndo-cartesiana, aberta, transformativa, sera a disciplina-
chave em torno da qual o paradigma pos-moderno eventualmente se desenvolvera. (Toulmin, citado por
Doll, p.21).

- E necessario um rompimento com rigidas dicotomias (realidade objetiva/experiéncia subjetiva,
fato/imaginagcdo, secular/sagrado, publico/privado) criadas pela modernidade ( Griffin, citado por Doll,
21)
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transformagdo" (Jencks, 1987, citado por Doll, 23).

- Convivem no poés-modemismo multicamadas de interpretacdo, que o faz simultaneamente,
paradoxal, dialético, e desafiador. (ibid: 24).

Tratando mais especificamente de como os p6s-modemos abalam e contribuem com o discurso
pedagodgico, vejamos segundo Assmann (1996), o recado basico de seus expoentes:
Lyotard aponta para o colapso das metanarrativas; Derrida desconstrdi a pulsdo de presentificar o
diferente; Deleuze e Guattari trazem a luz o carater esquizofrénico da racionalidade capitalista e a
desarticulagdo das possibilidades de vir-a-ser do sujeito; Foucault desoculta os jogos de poder e postula
a revinculagdo de tudo a nexos corporais fundantes; e Baudrillard exorbita linguagens para tentar
mostrar a cumplicidade das mais variadas versdes produtivistas da economia. Com isso dois recados
basicos ficam evidentes:

Primeiro, que tenhamos a coragem de despedir-nos de equivocos insustentaveis e ndo imaginemos
sempre continuidades onde elas ficaram historicamente canceladas.

Segundo, nos espagos abertos pelas desconstrucdes despontam caminhos para novas
configuragdes epistémicas, nas quais se superem as pseudo-oposicoes, por exemplo, entre ciéncia e
humanismo; entre necessidades e desejos; entre o ético-politico e corporeidade; entre a auto-
organizagdo da vida e a auto-regulagdo soécio-cultural, em suma, entre processos vitais e processos
cognitivos.

VI - A racionalidade p6s-modernista e a educacao.

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (1996) a rejeicdo as grandes narrativas e de um conhecimento
pretensamente "universal" e "racionalista" ou a indistingao entre "alta cultura" e "cultura cotidiana", da
analise pdés-moderna, colocaram a preocupagdo com os conteudos e a natureza do conhecimento
veiculado pelas instituicGes educacionais na ordem do dia. Isto pode ser observado nas inumeras
discussGes sobre o curriculo, ja considerada como promissora area de pesquisas, onde as variadas
tradicGes culturais dos estudantes e a cultura cotidiana possam ser levadas a sério.

O ponto de vista po6s-moderno sobre a linguagem e os signos, que ndo representam uma realidade
fora deles e nem estdao em correspondéncia com a realidade para além deles, mas que sdo constitutivos
da realidade, traz a baila a discussdo sobre o conceito de ideologia, afirmando que ndo ha uma posigdo a
partir da qual se possa vislumbrar a "verdade" ou de correspondéncia da realidade - o que ndo exclui a
ciéncia e as posigdes cientificas, que serdo questionadas juntamente com as idéias de "razdo" e

"progresso".

O conceito de discurso tal como utilizado por Foucault e o questionamento do pressuposto da
transparéncia da linguagem de Derrida, deslocam o sujeito do paradigma moderno da consciéncia, para o
paradigma pdés-moderno da linguagem, onde o significado é flutuante, escorregadio, dependente da
pratica e do contexto.

(...) juntamente com a idéia de que o discurso, qualquer discurso, constitui a realidade, as nogdes
de diferenga e de narrativas parciais proclamam a necesséaria parcialidade de todas as narrativas sobre a
realidade. Todos os discursos sdo dependentes da posicdo de seus emissores e, portanto,
inevitavelmente parciais. Ndo existe assim uma posicao privilegiada, fora da determinacao, que autorize
um metadiscurso global, acima dos interesses parciais dos diferentes grupos. (Silva, 1996: 144)

No pds- modernismo todos os conhecimentos sdo meros discursos, textos ou signos e portanto nao
havera aqui qualquer perspectiva objetivista de conhecimento. As discussfes sobre "conscientizagao"
tdo caras a educagdo moderna, sdo rejeitadas pelo p6s-modernismo, que as vé com o sentido de
"conversdo", o que evidencia uma prepoténcia epistemoldgica daquela educagdo, quando o desejavel é o
confronto de diferentes subjetividades, o que por sua vez requer espacos publicos de discussdao e
debate, onde estas subjetividades possam se defrontar. Entre esses espacos publicos estaria a escola.
Nas andlises modernas da educagdo existe a nogdo de um sujeito de consciéncia unitaria, homogénea,
centrada; e como conseqliéncia serdo possiveis dois estados: O do sujeito alienado, inconsciente das
determinagdes sociais de sua alienagédo, preso as ilusdes da ideologia dominante (consciéncia ingénua) e
o sujeito consciente, licido em relacdo a determinagdo externa de sua vida e destino social (consciéncia
critica). O pensamento pds-moderno rejeita essa nogcdo de uma consciéncia unitaria. O seu pressuposto
é de que a consciéncia é sempre parcial, fragmentada, incompleta.

(...) ndo existe um estado privilegiado de consciéncia totalmente licida, ndo existiria uma posigcdo
privilegiada a partir do qual fosse possivel se chegar a um tal estado, nem a ciéncia, nem qualquer grupo
especifico o que também exclui a possibilidade de um nlcleo racional para a consciéncia () Uma
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isso ndo implica

(...)um multiculturalismo ingénuo, no qual todas as diferencas estivessem num mesmo nivel
também em termos de poder. A equivaléncia das diferengcas e das alteridades ndo é algo que exista
automaticamente no mundo social, dados os diferenciais sociais de poder, mas algo a ser perseguido.
(ibid: 150)

Em Doll (1997) podemos identificar algumas caracteristicas que o pensamento pds-modernista tem
do curriculo, sendo este uma expressao da educagdo e da escola,

Na verdade, um curriculo criativo e transformativo precisa combinar o cientifico com o estético; o
ecletismo é uma caracteristica que torna o pds-modernismo, um movimento muito estimulante (: 22)
Educacionalmente precisamos ser treinados na arte da criacdo e da escolha, ndao apenas no
ordenamento e seguimento

(...) os erros, as disrupcbes e as perturbacdes sao consideradas de maneira diferente nestes dois
sistemas. Os sistemas fechados sendo centrados, estaveis e conectando-se consigo mesmo, de uma
maneira mecaniscista, de causa-e-efeito, "negativa" (busca de equilibrio), consideram as qualidades
disruptivas muito descentralizadoras. Curricularmente, estas qualidades desruptivas roubam tempo da
"tarefa em questdo" e criam "ruido", o que o sistema deseja superar ou eliminar o mais rapidamente
possivel (...). Contrariamente, os sistemas abertos exigem disrupcodes, erros e perturbacdes - isso € a
"confusdo caodtica" a ser transformada. (: 30)

O desafio principal nos sistemas abertos ndo é levar o processo a um fechamento (produzir um
produto "perfeito") e sim dirigir as transformacdes de uma maneira que o carater transformacional do
processo seja mantido. Cada fechamento nesta estrutura é um novo inicio, e cada novo inicio é
conectado historicamente com o seu passado. (: 31)

O po6s-modernismo nos ajuda a ver que a natureza consiste numa ordem flexivel, que a ordem e o

caos nao sao diametral e irrevogavelmente opostos, mas estdo inseridos um no outro. Esta observacgao
nos pressiona a redefinir tanto a ordem quanto o caos: a ver a ordem ndao em termos de imposicdao
externa, mas em termos de harmonia e equilibrio interno, e a ver o caos ndao em termos de dissolugao
absoluta, mas em termos de um novo tipo de ordem - uma ordem "informe", complexa, com multiplas
camadas. (: 46)

O pés-modernismo pode significar avangos e/ou retrocessos para a contemporaneidade, ndo se
pode negar no entanto que ele trouxe novos questionamentos para as mais variadas areas do
conhecimento e em especial para a educagdo; e ajudou a colocar questdes de sexualidade, género e
etnicidade com tanta firmeza na pauta politica, a ponto de ndo concebermos sua retirada sem uma luta
tremenda. Na educacdao podemos também observar esta influéncia haja visto a freqliiéncia cada vez
maior de trabalhos cujas tematicas envolvem questdes culturais, de sexo e de género e étnicas.

VII - Bachelard versus P6s-Modernidade

Bachelard apesar de ter vivido a maior parte de sua vida antes da pds-modernidade enunciou, a
nosso ver, aspectos educacionais proprios deste pensamento como: a questdao do erro como motor do
conhecimento; a nogdo de obstaculo epistemoldgico; a descontinuidade do pensamento cientifico; a
psicanalise e a psicossintese do conhecimento cientifico. Até nas questdes das metanarrativas, nas
incertezas, no conhecimento e na complexidade dos fenémenos naturais, no constante recomeco do
processo de conhecimento e nas idéias referentes ao multiculturalismo podemos "escutar" sua voz.

Bachelard preza a primazia do erro sobre a verdade. Ele repudia a tese da verdade evidente, sendo
o erro uma forma de constituicdo e de avanco do saber cientifico. No entanto, ha que se distinguir entre
os erros cometidos por distragdo e aqueles solidarios de uma estrutura, chamados por Bachelard de erros
positivos, cuja correcdo proporcionara a substituicdo da estrutura de pensamento.

A verdade, por sua vez, resulta da rejeicdo sucessiva de erros. Ela é fruto dos acontecimentos da
ciéncia, ndo resultando da exclusdo do falso. A relacdo erro-verdade é dialética, pois como diz Santos "a
verdade de hoje sera o erro de amanha, o erro de hoje € a minha verdade." (Santos,1991:132)

Quando, em um congresso de filésofos, no ano 1949, Bachelard expressava sua desconfiangca ante
a idéia do racionalismo geral, o qual pressupde um espirito cientifico que teria uma caracterizagdo
verdadeiramente universal, e propunha o chamado racionalismo regional (Bachelard, 1991: 53), como
uma visdo que leva em conta as especificidades de cada ciéncia, ao dizer,

...E preciso viver nossa época; é preciso viver a atualidade da ciéncia de hoje, mas é preciso



sentimos que esta falando contra essas narrativas universais que esperam dar conta de tudo, as
quais sdao, também, rejeitadas pelo pensamento pds- modemo.

Encontramos também em Bachelard as visdes de complexidade e incertezas dos fenémenos
naturais e de seu conhecimento,

Uma revolugdo psiquica acaba, sem duvida, de produzir-se neste século; a razdo humana acaba de
levantar dncora, a viagem espiritual tem comegado e o conhecimento tem deixado as beiras do real
imediato. Cultivar o gosto do porto, da certeza, do sistema, ndo é, entdo um anacronismo? Devermos
continuar julgando todas as coisas pela origem, pela fonte, pela base, pela causa, pela razdo, em resumo
pelos antecedentes?

Basta considerar estas perguntas para dar-se conta que, embora a diversidade das aplicagdes,
elas tém surgido de uma vontade de monotonia espiritual. Basta, pelo contrario, desembaragar-se desse
ideal de identificacdo para que o movimento se apodere de improviso das dialéticas racionais. Entdo, o
racionalismo fechado cede lugar ao racionalismo aberto. A razdo, felizmente incompleta, ja ndo pode
dormir na tradicdo, ja ndo pode contar com a memodria para recitar suas tautologias. Sem cessar, precisa
provar e provar-se. Estd em luta com os outros, mas principalmente com ela mesma. Desta vez tem
alguma garantia de ser incisiva e jovem. (ibid:13 -14)

Bachelard é em si préprio um cultivador das idéias multiculturais; a comum referéncia a um
Bachelard diurno e outro noturno, dé conta disso.

Para Bachelard a ciéncia avanga por um descontinuismo, isto &, nao ha um progresso linear em que
se possa adicionar inovagdes. Nesta perspectiva, ndo ha portanto estrita dependéncia do passado no
desenvolvimento cientifico presente. Ele é contra a concepcgdo evolutiva da ciéncia e em oposicao,
postula que o desenvolvimento cientifico ocorre por revolugdes, sendo que o avango acontece por
ruptura através da "negacdo" de um passado de erros.

Bachelard relaciona o senso comum ao conhecimento pré-cientifico, pois ambos estdo ligados ao
empirismo, a generalidade, a utilidade, ao finalismo, enfim, sdo conhecimentos superficiais. Por outro lado
o conhecimento cientifico contemporaneo esta ligado a principios racionais cada vez mais teoricos, mais
pensados e construidos a partir de um problema. Através do ensino, Bachelard evidencia o papel e a
resisténcia dos obstaculos epistemoldgicos, sendo proposto por ele a Pedagogia do Ndo, na qual
professor e aluno progridem no conhecimento cientifico dizendo ndo a conhecimentos anteriores. Esta
pedagogia é marcada por dois tempos criticos: desaprender o senso comum e aprender os conceitos
cientificos, a primeira é chamada, por ele, de tempo da psicandlise e a segunda de tempo da
psicossintese.

Para a derrubada dos obstaculos epistemologicos acumulados pela vida cotidiana, o professor deve
em primeiro momento psicanalisar seu préprio conhecimento e sua relagdo com a ciéncia. Romper com o
bloqueio intelectual da imagem de progresso e de saber acumulado por justaposicao.

Tal empreendimento pedagdgico requer algumas condicGes: que o professor recuse a idéia de que
pode despejar saber num espirito vazio; que rompa com o fluxo facil das primeiras idéias, que venca a
repugnancia por violentar a cultura esponténea e por ultimo, que leve o aluno a recusar o sistema
estruturado de suas concepgoes.

A psicossintese ou reorganizagdo consciente do saber, se da em trés tempos logicos: abstracdo,
dialetizacdo e sintese transformante. Em ambos os processos, psicandlise e psicossintese, Bachelard
destaca a importdncia da consciéncia do aluno nos preparativos para a penetragdo em novos
conhecimentos e também para os dispositivos de construgdo dos novos conceitos.

Para finalizarmos queremos apenas registrar uma idéia de Bachelard que acreditamos expressar
muito bem sua insergdo no pensamento pés-moderno:

Na obra da ciéncia s6 se pode amar o que se destrdi, pode-se continuar o passado negando-o,
pode-se venerar o mestre contradizendo-o . Ai, sim, a Escola prossegue ao longo da vida. Uma cultura
presa ao momento escolar € a negagdo da cultura cientifica. S6 ha ciéncia se a Escola for permanente.
E essa escola que a ciéncia deve fundar. Entdo, os interesses sociais estardo definitivamente invertidos:
A Sociedade sera feita para a Escola e ndo a Escola para a Sociedade (Bachelard, 1996: 310).
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