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ESCENARIOS ETNOGRAFICOS EDUCATIVOS: un aporte al curriculo investigativo

En este articulo los investigadores muestran una experiencia investigativa en la cual disefaron un
material educativo para el aprendizaje del método etnografico y lo validaron con un proceso de
investigacion evaluativa. Los resultados del trabajo aportan a la problemdtica educativa en dos puntos
esenciales: primero, ofrece a los programas de formacion de educadores y al CEAD las bases de un
enfoque y un método para iniciar una escuela de pensamiento investigativo involucrada al curriculo de
formacion de Licenciados. Segundo, ofrece al componente investigativo del plan curricular, un material
didactico y un proceso evaluativo para validar materiales de aprendizaje como orientaciéon no sélo de los
cursos de investigacion sino del clima académico que ilumina la accién docente. Asi, los aportes de esta
investigacion responden a una de las finalidades de la formacion de educadores que consiste en
fortalecer la investigacion en el campo pedagdgico y en el saber especifico. Los participantes lograron
investigar escenarios etnograficos educativos en las escuelas donde laboran como profesores y lograron
comprender la importancia de involucrar la cultura al curriculo. La investigacion alcanz6é una cobertura
regional a los CREAD de Manzanares, Supia y La Dorada adscritos al CEAD de la Universidad de Caldas,
mediante convenios suscritos con las Alcaldias de los respectivos municipios.

La calidad de la educacién no es sélo el cumplimiento estricto del plan curricular. En palabras del
doctor Rodrigo Parra Sandoval "es sobre todo un asunto de la cultura escolar, de la organizacién social
de la escuela, de su manera de vivir cotidianamente, de su eficiencia en formar para la vida social, para
el disfrute de la creatividad" (Tomadas del prélogo al libro Escenarios Etnograficos, 1995:5). Abraham
Magendzo (1996:36) en su obra "Curriculum, Educacién para la Democracia en la Modernidad", publicada
por el Programa Interdisciplinario de Investigacion - PIIE afirma que "La problematizacion del
conocimiento constituye una concepcion de planificacidon del curriculum que no se limita tan solo a los
aspectos metodolégicos de la ensefianza y el aprendizaje". Por su parte, Vasco Montoya (1997:307)
sefiala que "al menos en la intencién, el maestro no percibe su accion de ensefiar, de dar clase, como
algo que se agote en el contenido que ensena, persigue finalidades mas amplias".

Hacer investigacion etnografica es una practica que a partir de la reflexion enriquece al maestro
puesto que le ayuda a comprender mejor la cultura, la vida cotidiana de su accion de pedagogo, a
mejorar su labor docente y la calidad de su propia vida: la creaciéon lo transforma en protagonista de su
mundo. En palabras de Martinez (1991:28) el enfoque etnografico se apoya en la conviccion de que las
tradiciones, roles, valores y normas del ambiente en que se vive se van internalizando poco a poco y
generan regularidades que pueden explicar la conducta individual y grupal en forma adecuada. En efecto,
los miembros de un grupo étnico, cultural o situacional comparten una estructura légica o de
razonamiento que por lo general, no es explicita, pero que se manifiesta en diferentes aspectos de su
vida". Y en consecuencia en la vida escolar, escenario propicio de educadores y educandos.

La calidad de la educaciéon y la gestién de los actores responsables de impartida han sido
cuestionadas a través de los tiempos con el fin de fundamentarla cientificamente y dar respuesta a los
multiples problemas que afrontan los procesos de formacion. La problematica educativa no ha escapado
a la influencia del desarrollo cientifico; por el contrario, se ha unido a éste con gran fuerza desde los
afios 60, época en la cual crecié un profundo deseo por mejorar los sistemas educativos como factores
de crecimiento, desarrollo y promocién de los valores del pais. Los paradigmas investigativos han dado
lugar al desarrollo de técnicas, enfoques, metodologias, filosofias y politicas educativas. Los avances
cientificos, han propuesto modelos de aprendizaje acordes con las necesidades de la época,
fundamentados en las teorias del aprendizaje, la informacion, la cibernética, las ciencias de la
comunicacion y del control. Por su parte, el enfoque etnografico proporciona una ayuda para incorporar
la cultura en los procesos de disefno, planeacion y evaluacion de sistemas educativos. "La cultura que se
organiza, se selecciona y se distribuye debe ser el resultado de decisiones que convoquen, tanto la
cultura académica, como la cultura de la cotidianidad y de la socializacion. No es pensable una accion
curricular que no dé cuenta del contexto en el cual se construye todo un tejido social" (Lopez, 1993). De
otra manera, pero en el mismo sentido Avila Penagos (1994:59) relaciona vida cotidiana con practica de

convivencia, sentido de las practicas de los actores comprometidos en la construccién de la realidad y la
produccion de cultura: "Eso que llamamos vida cotidiana no es otra cosa que una practica de
convivencia orientada por cddigos de interaccion internalizados que le dan el sentido a las practicas de
los actores comprometidos en la construccion social de la realidad" (Berger y Luckmann). Las practicas



Los aportes de la etnografia, concebida como un tipo de investigacion cualitativa, en oposicion a
paradigmas dominantes derivados de enfoques cuantitativistas, han constituido una alternativa aplicable
a la comprension de las relaciones que se dan en el contexto educativo, al descubrimiento y creacion de
conocimientos. Este tipo de investigacion aporta a la comprension de la cultura de la escuela y de la
comunidad en la cual se enmarca la accién educativa. El aporte de los enfoques cualitativos a la
educaciéon se sustenta en teorias y estudios hermenéuticos que permiten interpretar, comprender y dar
significado a los acontecimientos y comportamientos propios de los actores en los escenarios
educativos. Los enfoques cualitativos por sus alcances y cobertura constituyen una alternativa para
cualificar la acciéon de los actores en dichos escenarios. Se trata esencialmente de sefialar la
investigacion etnogrdfica como una manera de incidir sobre la calidad en los escenarios del aula y la
escuela en un momento histérico presente y cotidiano. Goetz y LeCompte (1988: 41) al desarrollar el
capitulo équé es la etnografia educativa? Anotan que "el objeto de la etnografia educativa es aportar
valiosos datos descriptivos de los contextos, actividades y creencias de los participantes en los
escenarios educativos. Habitualmente, dichos datos corresponden a los procesos educativos tal como
éstos ocurren naturalmente. Los resultados de dichos procesos son examinados dentro del fendmeno
global; raramente se consideran de forma aislada. La etnografia educativa ha sido empleada para la
evaluacion, la investigacion descriptiva y la investigacion tedrica".

La investigacion etnografica como un tipo de investigacidon cualitativa hace un reconocimiento del
enfoque comprensivo interpretativo y ofrece herramientas tedrico-metodoldgicas para el acercamiento al
aula porque permite conocer a los actores 'en vivo' como sujetos historicos sociales en accion. En la
perspectiva que plantea el estudio de sujetos, no de objetos de investigacion, se trata de interrogar a la
realidad acerca de lo que sucede en la cotidianidad, en este caso, del aula o de la escuela, buscando la
comprension de significados.

Coémo logra el maestro desde su aula, desde su trabajo, desde su escuela, desde el ambiente
donde se desenvuelve, propiciar escenarios para la formacién del hombre y para transformar la escuela?
¢Como encontrar en cada objeto, en cada vivencia, en cada gesto, en cada palabra el valor y sentido
que le son propios en la cultura dentro de la cual estan inmersos? En la busqueda de respuestas a los
anteriores interrogantes y con el propdsito de mejorar la calidad del acto educativo mediante la
incorporacion de la cultura al curriculo, se realizé la investigacion "Escenarios Etnograficos Educativos
propios de los CREAD de Supia, Manzanares y La Dorada adscritos al CEAD de la Universidad de Caldas",
cuya estructura se fundamenta en tres aspectos: -El primero aporta un proceso de disefio y elaboracion
de materiales impresos para el aprendizaje (madulos de etnografia). -El segundo aborda la investigacién
etnografica. -El tercero trata la investigacion evaluativa de medios y materiales educativos.

Durante el desarrollo del proyecto se validd el material en un proceso de investigacion evaluativa.
En este proceso de validacion se desarrollaron las etapas de investigacion evaluativa de materiales de
aprendizaje como un tipo de investigacion curricular, asi:

- Disefio y elaboracion del material de aprendizaje aplicando teorias y procesos en cuanto material
didactico (material que permitidé a los participantes aprender a elaborar una etnografia).

- Disefio y elaboracion formativa para la validacién del material que comprende las subetapas de
evaluacion de expertos, evaluacion clinica, evaluacion en pequefio grupo y evaluaciéon en terreno. Los
resultados se obtuvieron etapa por etapa teniendo en cuenta las partes del material evaluado, los
aspectos evaluados, los resultados y las revisiones para validar en la proxima etapa.

- Las habilidades investigativas por parte de los alumnos participantes se demuestran en las
etnografias resultantes donde se explicitan los procesos desarrollados para elegir informantes,
seleccionar focos de investigacién etnografica, entrevistar a personas, grabar informacién util, idear un
diario de campo, hacer visitas a los informantes para obtener datos importantes, seleccionar informacion
requerida y analizar datos cualitativos en funcién de su investigacion.

Los participantes dieron especial importancia a las experiencias vividas al hacer una investigacion.
Por ejemplo, mientras recolectaban los datos, cuentan "los chascos o las metidas de pata" al formular la
primera pregunta o cuando el informante no va al lugar elegido para tal fin. Explicitan sus momentos de
angustia o confusion y las formas como se las ingeniaron para seguir adelante en su investigacién. El
material condujo a los participantes a elaborar una etnografia. No obstante, es imposible concluir que se
puedan tomar como investigaciones terminadas; son susceptibles de perfeccionamiento, pero el logro
mas significativo es la incursiéon en un proceso formativo de investigacion que requiere continuidad vy
reiterados ciclos de ejercitacion aplicables en los escenarios educativos del aula y de la escuela.

Los aportes del trabajo se evidencian por los resultados derivados de las tres fuentes de problemas
que aborda. Ofrece a los programas de formacion de educadores y al CEAD las bases de un enfoque y un
método para iniciar una escuela de pensamiento investigativo involucrada al curriculo de formacion de
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ofrece una forma para enfocar una nueva mirada al fenémeno educativo para cualificar la accién de los
"actores" involucrados en los escenarios educativos, teniendo en cuenta que el aula de clase se expande
mas allda de los limites espacio temporales de la planta fisica de la institucion. Asi los aportes de esta
investigacién responden a una de las finalidades de la formacién de educadores "fortalecer Ia
investigacion en el campo pedagogico y en el saber especifico, (Ley General de educacién, art. 109,
literal C.). Aun mas, la UNESCO, en su reciente publicacion "La Educacion Encierra un Tesoro" (1996:151)
apunta que "es imprescindible que las instituciones de enseflanza superior mantengan un potencial de
investigacién de alto nivel en sus ambitos de competencia".

Qué motivd a los autores para la elaboracién y validacion de este material educativo en
etnografia? La motivacion surgi6 de las necesidades y expectativas al interior del trabajo docente
cotidiano de los autores en sus responsabilidades inherentes a la tarea de ensefar a investigar, al
asesoramiento de trabajos de grado a alumnos de las universidades de la regién y al reconocimiento de la
necesidad de incorporar el componente investigativo en el curriculo de formacién de los profesionales
sobre todo para el trabajo con comunidad y en procesos pedagdgicos en y desde el aula. Es valido y
grato mencionar otro aspecto decisivo en la elaboracion de este material: Las traducciones bibliograficas
en Etnografia, el Seminario-Taller orientado por Joao Bosco Pinto (1985), el profesor German Marifio
(1987), el profesor Javier Panqueva (1987) y el profesor Rodrigo Parra Sandoval (1994). Ultimamente la
Maestria en educacion de la Pontificia Universidad Javeriana y el Proyecto "Cultural Escolar" orientado
por el Doctor Rodrigo Parra Sandoval patrocinado por la FES en convenio con la Facultad de Educacion
de la Universidad de Caldas, han cualificado auin mas los alcances del material.

Otro propésito de la investigacion sobre Escenarios Etnograficos Educativos es también familiarizar
y sensibilizar a docentes, estudiantes de pedagogia, profesores de investigacién, directivos,
administradores y gestores educativos con respecto a la aplicabilidad de conceptos, métodos y técnicas
etnograficas en la practica cotidiana. Estos propdsitos se logran no sélo al obtener un trabajo final
resultante, sino cuando los participantes se convierten en multiplicadores para proyectar y transferir la
investigacién etnografica a los escenarios educativos. "Si se quiere garantizar pertenencia social y
pertinencia académica es insoslayable adelantar acciones permanentes hacia la construccion de una
actitud investigativa por parte de los docentes". (Lopez, 1993).

El proceso de investigacion sobre escenarios etnograficos conduce al participante a entender el
papel de la educacién como un proceso cultural y analizarlo como un agente de cambio social. Se
pueden resolver algunos interrogantes como: ¢éQué funcidon cumple la escuela (entendida ésta en
cualquier nivel de la educacion) en los distintos contextos sociales? ¢Cudl es el papel de cada uno de los
actores educativos en la apropiacion de valores culturales y en la vida escolar, dada la interrelacion
entre culturas o subgrupos sociales? ¢Como conocer e interpretar la realidad para transformarla? é¢De qué
manera la Etnografia aporta a la construccion del curriculo comprehensivo si se acepta que éste requiere
de la incorporacion de la cultura? ¢De qué manera los enfoques cualitativos hermenéuticos y dentro de
ellos, la etnografia, inciden en la calidad de la educacién? éCémo el maestro incorpora la investigacion en
su quehacer cotidiano?

De alguna manera, los grupos participantes se aventuraron a responder estas preguntas y
encontraron en el camino etnografico un medio propicio para lograrlo. A continuacién algunas muestras
de las mencionadas practicas de campo etnograficas:

ETNOGRAFIA 1
VIDA EXTRAESCOLAR DE NINOS DE MANZANARES
Participante: Beatriz Dolores Henao Galindo. Colegio las Margaritas.

El trabajo etnografico sobre la vida extraescolar de los nifios de manzanares sustenta cémo
alrededor de las tareas académicas se genera un clima conflictivo al interior de la familia, responsable de
la educacion de los hijos. Los casos estudiados pertenecen a familias de zonas rurales cafeteras en
donde la situacidon econdémica actual se encuentran en su peor momento porque "el jornal alcanza
escasamente para comer y beber". Los hijos no permanecen en la casa y demandan mucho gasto para
cumplir con las tareas. Los padres se sienten presionados y asumen el estudio de sus hijos como: "una
carga" porque el nifio deja de ayudarles en algun oficio para complementar ingresos familiares. Cuando
los nifios se relinen en las casas de sus compaferos para hacer los trabajos académicos extraescolares
crean un ambiente pesado porque los adultos deben soportar "recocha, gritos, bullicio, desorden, apagar
el radio, dejar de hacer algun trabajo doméstico y soportar a sus compafieros "mientras terminan las
tareas.

El conflicto, entonces, se da en las cuatro partes comprometidas: los alumnos que consideran el
trabajo exagerado; los padres anfitriones, donde el grupo se reune; los padres que al dar el permiso a
sus hijos se sienten sdélos y preocupados porque tienen que dejarlo ir y aguantar la larga espera ademas



La profesora sustenta que los profesores y ella misma antes de hacer la investigaciéon,no se dan
cuenta de este fendmeno y mucho menos de la incidencia de la escuela en los conflictos familiares.

La profesora participante comprendié la etnografia como "una amplia actividad en la cual participd
directamente a través de diferentes técnicas tratando de entender los eventos, situaciones, personas,
relaciones, comportamientos, creencias propias de los habitantes del entorno social de su colegio".

ETNOGRAFIA 2
COMPORTAMIENTO DE UNA ALUMNA FUERA DE CLASE
Participante: Luz Dary Ramirez Garcia. Escuela Primaria de Manzanares.

La "chola" como la apodd su hermano, es un caso tipico elegido por la investigadora para mostrar
la vida extraclase de los nifios de su escuela, hijos de padres analfabetos. Después de la jornada de
estudio, los alumnos se enfrentan a otro ambiente: el mundo del juego, la T.V., los amigos, los
hermanos, el trabajo, la calle, el pueblo, la casa; pero a la vez ese mundo no es aceptado por ellos y se
ingenian formas para evitarlo optando por la ley del "menor esfuerzo".

La etnografia se centra en las relaciones de la alumna con sus padres, sus hermanos, sus amigos:
el trato cruel e indiferente del padre; la ternura y proteccion de la madre; la pelea y la rivalidad con sus
hermanos; el juego con sus amigos; el reto de cumplir responsabilidades a la maestra y la rutina
cotidiana del hogar: lavar los platos, barrer, sacudir, tender la cama.

Angela "La Chola", forma parte de una familia donde las desavenencias y las problemas no han
faltado en su ambiente desde que era muy pequefia; en su hogar no ha habido paz, ni ternura, ni
concordia. Su madre ha tratado de brindarle amor suficiente y ha tratado de subsanar estas
adversidades pero le ha sido imposible porque su esposo es voluntarioso y no se interesa por su familia.
Angela ama demasiado a su madre porque ella es quien le ha ayudado a resolver las dificultades pero la
ha ensenado a ser dependiente y le asigna pocas responsabilidades, lo cual incide en que sea
desordenada y negligente. No lava ni siquiera su ropa interior y en ocasiones es ayudada a bafarse. Al
salir de clase suele realizar una rutina cotidiana: tira su lonchera y sus cuadernos; enseguida su madre
dice: iPor favor, quitese el uniforme! Ella procede a ver la T.V. y a jugar con su hermanita; trata de
evadir a su madre. De pronto, de tanta insistencia se quita el uniforme y sale a la casa de su mejor
amiga, realiza sus tareas y continla sus juegos; el de su preferencia es "el escondite" porque puede
hacer "trampa". En las horas de la mafiana se levanta y se nota con pereza. Es esclava de la T.V., su
primer vistazo es hacia ella. Suele centrar su atencion alli fijlamente tanto que no escucha a su madre.

Para iniciar un dia, su madre desea que le colabore en sus quehaceres, ella dice hacerlo pero se le
observa renuente, realiza algunas tareas del hogar como: tender su cama, barrer la casa, guardar la
ropa, sacudir el polvo, lavar los platos. Lo que mds le gusta es jugar con sus amigos. Algunos juegos son
el bombén, la golosa, la competencia, la lleva, el escondite, la mamd, etc. En cuanto a las tareas, su
madre (no su padre) se preocupa por ellas. La madre le dice: Angela, "por favor, realiza las tareas".
Angela generalmente las realiza con sus amiguitas. Su madre no le colabora académicamente porque no
entiende sus tareas ya que solo curs6 segundo de primaria. Al igual que su padre, son practicamente
analfabetos. La nifia realiza bien sus tareas pero no estudia para las evaluaciones.

ETNOGRAFIA 3
ESTUDIO DE UN CASO: "RUTINA DIARIA EXTRAESCOLAR DE UNA ALUMNA™
Participante: Martha Stella Gomez. Escuela Primaria de Manzanares.

Es el caso de una profesora que se interesa por el proceso de estructuracion de la personalidad de
una alumna que manifiesta alto grado de responsabilidad, capacidad, habitos higiénicos, sentido de
superacion y muestras de una infancia plena y sana acompafiada de valores morales.

La profesora investigadora se cuestiona acerca de la vida familiar de su alumna y averigua con la
madre el proceso desde su gestacion. Recoge historias médicas, recopila anécdotas de la madre acerca
del parto, los habitos nutricionales y los patrones de crianza. Asi decribe el aspecto social: "Elena es
alegre, justa, puntual, honrada, aseada, responsable, lider, ordenada. Es respetuosa con los amigos y
con los mayores. Es bien aceptada en el nulcleo de amistades, posee buenas habilidades para
comunicarse con los demas. Dentro del nlcleo familiar es muy sociable y carifiosa con sus familiares y
allegados, le agrada compartir con ellos. Las normas del hogar son:

- Levantarse entre 7 y 7.30 para organizarse sola e ir a la escuela.
- Hacer los mandados a la tienda.



En el hogar se da libertad para actuar, pensar y tomar decisiones". Sus relaciones con el grupo son
de cordialidad, camaraderia, amistad, justicia, solidaridad, entusiasmo. En las actividades de grupo
demuestra liderazgo, responsabilidad, juega con todo el que desee compartir con ella. En alguna ocasién
dos de sus mejores amigas le pidieron que no se juntara con determinadas nifias porque eran pobres y
tenian piojos y ella prefirid seguir la amistad con las niflas pobres y con piojos que con sus antiguas
amigas. Ella dice: "uno se debe juntar con todos porque los pobres también son del Nifio Dios"... Con esa
actitud creo que demuestra ser una nifia justa, solidaria, honesta y con autonomia.

La maestra investigadora resume como realizé la investigacién. Observé detenidamente la nifia, su
entorno, su casa, su familia, sus compafieros de juego. Tomd apuntes en la libreta de campo, dialogd
con la mama y con una tia de la nifia para tratar los diferentes aspectos que la circundan. Con la
integracion de los datos obtenidos completé el cuadro general que se propuso tratar en el estudio
etnogriéfico.

ETNOGRAFIA 4
EL LUSTRABOTAS, TRABAJO DE UN NINO SUPIENO

Participantes: Maria Pastora Escobar Londofo, Maria Elsa Ramirez y Nancy Suarez. Un Instituto de
Supia.

El grupo de profesoras, mediante esta etnografia se adentra en la cada vez mas dificil situacién
econdmica que los nifios escolares desde muy temprana edad afrontan en sus hogares y en
consecuencia deben salir a desempenar algun trabajo. Por su temprana edad e inexperiencia no pueden
aspirar a cumplir actividades decorosas y debidamente remuneradas dedicandose a trabajar en bares o
tiendas, comercializar con chance o loteria, vender dulces, helados, cigarrillos, tomates, distribuir
periddicos o convertirse en "simples lustrabotas". Pero esto no es todo; muchos otros alumnos se
desempefian en trabajos materiales propios de los adultos como la mineria, las canteras, la agricultura, la

recolecciéon de basura o cargar maletas. Las investigadoras dan especial importancia a todos los
testimonios, dibujos, fotografias y opiniones del alumno trabajador. Las observaciones las realizaron en el
recorrido que los nifios hacen del colegio a la casa, en el lugar de trabajo, en el recreo y en algunas
clases. Iniciaron con un alumno y terminaron con un grupo de tres.

El alumno lustrabotas supiefio es hijo de un analfabeta; lo describen las autoras asi: Desde muy
temprana edad vende en las calles y en sus ratos libres bagasea en las moliendas a cambio de la miel o
de la panela para alimentar a su familia. Aprendi6 a lustrar zapatos y se defiende a su manera. Es un nifio
timido y de aspecto humilde. Le gusta ir a la escuela aunque su rendimiento académico sea de bajos
resultados. Se le observa interés por aprender. Rinde respeto a sus profesores, mas no a sus
compaferos, con quienes es indiferente y peliador. En la calle se rebusca; gana dinero en la venta de
tomates, cebollas y legumbres recorriendo la plaza de mercado de alld para acd, de aca para allg;
llevando en sus manos las bolsas de mercado y los manojos de cebolla para, finalmente, venderlos a los
precios mas baratos.

Esta etnografia muestra como las profesoras de una escuela se interesan por conocer la vida
extraescolar de sus alumnos con el fin de incorporar cultura al curriculo. Tratan de incorporar sus
experiencias en las metodologias de las clases porque quieren implementar una innovacién en su escuela
aprovechando la investigacion que aprendieron durante sus estudios de Licenciatura.

ETNOGRAFIA 5
"QUE HARE PRIMERO?" Etnografia de lo que hacen los nifios en su tiempo libre.
Participantes: Maria Elisa Marin, Carlos Ivan Acevedo y Maria Edilma Rodriguez.

Una Escuela Urbana del Municipio de Supia.

A los autores de esta etnografia les inquieta el trabajo como docentes en contacto con los estudiantes
(nifos o adolescentes) que viven en diferentes etapas de desarrollo. El propdsito del trabajo destaca las
diversas actividades que ejecuta el nifio en su tiempo libre: jugar, ver T.V., colaborar en el hogar,
'callejiar', practicar deportes, trabajar, hacer tareas, estudiar las lecciones, hacer pereza. La tematica se
clasifica en cuatro tépicos: 1. El quehacer de los nifios fuera de la escuela. 2. Orientacién de los padres
y maestros. 3. Version real e ideal de la ocupacidén de los nifios fuera de la escuela. 4. Opiniones de
padres, maestros y alumnos.

En el grado 3A, de 30 alumnos, estudia "Pocho" (uno de los nifios de la investigacion) de 10 afios
de edad. Pocho es el apodo carifioso que le dieron al nacer por llevar el mismo nombre de su padre quien



Los alumnos como Pocho, en su mundo infantil, después de cumplir con las tareas se desplazan de
su casa para ocupar el resto del tiempo en juegos. Un padre informante dice:

"Yo juego parqués con mi niflo porque me da pesar; como él no tiene amiguitos no porque no le
gusten sino porque yo no lo dejo".

La televisién, segun los investigadores, hace perder tiempo al nifio porque son programas poco
instructivos. Ese tiempo podrian emplearlo en la realizacién de actividades que lo van a beneficiar a él y
a su familia: dibujar, pintar, hacer tareas, leer, etc. Los niflos actores manifiestan que la mayor parte del
tiempo lo dedican a ver T.V. especialmente mufiequitos y programas comicos porque se entretienen
mucho.

Las tareas, como actividad extraclase, se convierten en dolor de cabeza para los alumnos quienes
dedican un minimo de tiempo a ellas. Al llegar a la escuela son notables las siguientes expresiones: "no la
hice", "se me olvidd", "no la entendi", "no tuve tiempo", "no la estudié", "se me quedo en la casa". Esta
situacién la corrobora una madre de familia en la grabacién:

"Noo...!si él cuando llega de la escuela tira esos cuadernos donde caigan y no se vuelve a acordar
de nada. Yo le digo: Pocho, pongase a estudiar y él dice iahora mami!. Se hace el loco y no coge los
cuadernos".

"Callejiar" es otra de las actividades del nifio en su tiempo libre. En la calle comparte con los
compaferitos en cualquier circunstancia. Una madre dice:

"Vea!, este muchachito hace lo que uno le mande en par patadas, ipero eso si! Después
desaparece a jugar, no importa el lugar o el calor que esté haciendo, la debilidad de él es la calle".
Otra madre menos permisiva:

"Yo le digo al nifio: usted no tiene nada que hacer en la calle. Ah! Si quiere jugar vayase para
dentro y juegue usted solito". La calle no es sino para que le estén pegando, porque como usted es tan
bobo, todo el mundo le pega. Recordemos que los nifios en la calle cogen malos vicios".

En los oficios del hogar juegan un papel importante:

"Este nifio es muy juicioso, él remoja las matas todos los dias, lleva la vasija de la leche, hace el
mercado, lava la ropa interior y sus tenis".

El trabajo extraescolar es muy comun en nifos de Supia: Lustrar zapatos, garitiar, hacer
mandados, cargar maletas, cargar mercado en carretillas, vender empanadas, bufiuelos, pandequeso,
arepas y queso. Con ello mejora la situacién econdémica del hogar. En muchas ocasiones no vuelven a
estudiar por el amor a la plata.

"A mi me gusta mucho la plata y por eso trabajo en lo que resulte: recojo chatarra, cargo maletas,
vendo revuelto, escojo matarraton con tal que me paguen”.

En la realizacién de esta etnografia, algunas experiencias de los participantes se enfocan al arduo
ejercicio de tomar notas y escribir todo lo que observan, oyen, preguntan, sienten y piensan: "Yo miraba
el reloj y pensaba iuf! Cuanto tiempo me ird a hacer perder este muchachito ipara llegar a la casa de él
me voy a demorar por lo menos hasta las 6, en fin, toca!".

De esta manera, estudiantes de Licenciatura de la Universidad de Caldas en los programas a
Distancia comprendieron la importancia de incorporar la cultura escolar y extraescolar a las actividades
cotidianas de su practica pedagdgica en donde el componente investigativo es imprescindible.
Comprendieron que la formacién de los educadores es eminentemente un proceso investigativo. A la vez
cuentan con un material didactico estructurado y evaluado para aprender a hacer una etnografia, el cual
sirve de apoyo para la accion investigativa tanto de los participantes como para otros maestross
interesados en construir escenarios etnograficos educativos propios de su escuela.
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