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RESUMO

Este artigo objetiva analisar concepcdes sobre a escolarizagdo da leitura literaria nos
anos iniciais do Ensino Fundamental presentes nas quatro versdes da Base Nacional
Comum Curricular, da primeira Versédo, em 2015, ao documento homologado em
2017. Desenvolveu-se uma analise de conteudo tematica (BARDIN, 2006) dos
documentos, baseada em trés categorias — literatura; formacéo do leitor literario e
ensino/aprendizagem da leitura literaria. O levantamento dos conceitos fundamentais
nos documentos — Letramento, Letramento Literario, Educacao Literaria e Formagéao
Literaria — revelou disputas tedrico-metodoldgicas que atravessaram sua redacéo.
Observou-se na estrutura das diferentes versdes da BNCC oscilagbes da posicao
atribuida a formacao do leitor literario, que, tendo sido parte do eixo leitura nas duas
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primeiras versdes, tornou-se um eixo na terceira Versdo, mas voltou a ser diluida no
documento em vigor. Na versdo homologada, o aprendizado da leitura € concebido
como desenvolvimento de habilidades organizado em demandas cognitivas
progressivas. Considera-se que essa perspectiva sufoca diferentes dimensdes da
literatura discutidas no campo dos estudos literarios e impede a fruicdo estética.
Constataram-se, ainda, nesse documento, inconsisténcias conceituais e contradi¢cdes
gue obscurecem a proposta de formacéo do leitor literario apresentada.
Palavras-chave: Formacao do leitor literario; Base Nacional Comum Curricular; Ensino
Fundamental.

ABSTRACT

This article aims to analyze conceptions about the
schooling of literary reading in the early years of elementary school present in the
National Common Base Curriculum, from the first version, in 2015, to the document
approved in 2017. A thematic content analysis of the documents was developed
(BARDIN, 2006), based on three categories - literature; formation of the literary reader
and teaching / learning of literary reading. - from which the proposal for educating the
literary reader was sought. The inventory of the concepts that are fundamental in the
documents - Literacy, Literary Literacy, Literary Education and Literary Formation -
revealed theoretical-methodological disputes that crossed their writing. We observed
oscillations of the position attributed to the formation of the literary reader in the
structure of the different versions of the BNCC. Having been part of the reading axis in
the first two versions, it became an axis in the third version, but was again diluted in
the final document. In the approved version, learning to read is conceived as the
development of skills and organized in progressive cognitive demands. We consider
that this perspective suffocates different dimensions of literature discussed in the field
of literary studies and prevents aesthetic enjoyment. In this document, we also found
conceptual inconsistencies and contradictions that obscure its literary reader training
proposal.

Keywords: Literary reader education; Common National Curricular Base; Elementary
School.

Introducéo
A literatura ndo permite caminhar, mas permite respirar.

Roland Barthes (2003, p.172)
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Neste trabalho, analisamos concepc¢des sobre a formagéao do leitor literario nas
quatro versdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Buscamos discutir
tensdes, contradicbes e problemas conceituais que identificamos na leitura
comparativa do discurso sobre a leitura literaria nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Para tanto, lancamos mao da Analise de Conteudo (BARDIN, 2006) no exame
do corpus, constituido por quatro documentos publicos disponibilizados online, que
integraram o processo de constru¢cdo da BNCC, os quais descreveremos na se¢ao

sobre a metodologia do estudo realizado.

Pensando na frase de Roland Barthes que apresentamos em epigrafe,
observamos ao longo desse processo um sufocamento da literatura, transformada em
objeto de ensino e enclausurada em competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas ano a ano pelos estudantes brasileiros. Esse sufocamento consolida-
se, a nosso ver, na versao da BNCC homologada pelo Conselho Nacional de

Educacao, como procuraremos demonstrar ao longo da analise.

Metodologia do estudo

No quadro 1, exibimos na primeira coluna, em ordem cronoldgica, as versoes
da BNCC e, na segunda, as denominacdes simplificadas que empregaremos neste

texto:

Quadro 1 — As quatro versdes da BNCC.

Versédo / Data Denominacgéo simplificada
Primeira versao - setembro/2015 Verséo 1
Segunda versao - maio/2016 Verséo 2
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Terceira versao - abril/2017 Versao 3 PA

Quarta verséo - dezembro/2017 Versdo Homologada

Fonte: as autoras.

Optamos por chamar a quarta versdao de Versdo Homologada, porque
entendemos que as alteracdes realizadas caracterizam um novo documento, de perfil

mais conservador, o qual altera aspectos importantes da Verséao 3.

Dadas as caracteristicas do corpus e 0 objetivo do estudo, optamos pela
analise categorial do tipo tematico, que “funciona por operagdes de desmembramento
do texto em unidades, em categorias segundo reagrupamentos analdgicos” (BARDIN,
2006, p. 153). Na pré-analise do corpus, levantamos a posi¢do ocupada pela formacao
do leitor literario no desenho curricular do componente Lingua Portuguesa para 0s

anos iniciais do Ensino Fundamental, que consolidamos no quadro a seguir:

Quadro 2 — O lugar da leitura literaria

Versao Posicdo da leitura literaria no desenho do componente curricular Lingua
Da BNCC Portuguesa
Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Versdo 1 Eixo Leitura
Campo das praticas artistico-literarias
Versdo 2 Eixo leitura
Campo literario
Verséo 3 Eixo Educagao Literaria
Versdo Homologada Eixo leitura
Campo artistico-literario

Fonte: as autoras.

Mapeamos 0s seguintes conceitos-chave nas sucessivas versoes:
Letramento(s), Letramento Literario, Formacdo Literaria e Educacdo Literaria.
Construimos, entdo, trés categorias de andlise que estruturam, segundo nossa
hipotese de trabalho, o tratamento da escolarizagdo da leitura literaria.

Sistematizamos os dados gerados na exploracdo do corpus no quadro a seguir:

Quadro 3 — Categorias para analise do contetido sobre formagéo do leitor literario na BNCC

Versfes Insercéo da Literatura Formacéo do Ensino/aprendizagem da
da BNCC leitura literaria leitor literario leitura literaria
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no
componente
LP

Verséo 1 Eixo leitura Literatura como Formacéo Dominio da leitura literaria
Campo das dimenséo literaria baseada | = desenvolvimento
praticas diferenciada do no Letramento progressivo de estratégias
artistico- uso social da Literério. e habilidades associadas
literarias. escrita. ao aumento gradativo do

Associada a grau de complexidade dos
subjetividade e a textos a partir de
identidade. apropriacdo gradativa.
Literatura como

expressao.

Verséo 2 Eixo leitura Literatura como Ensino de leitura | Aprendizagem de
Campo producédo que a partir da nocao | estratégias e habilidades
literério favorece a fruicdo | de género. de leitura de diferentes

estética. Leitura literaria géneros literérios.
Literatura como como prética Progresséo baseada em
representacdo da | social voltada aumento da extensdo, da
diversidade para a fruicdo ampliacao do vocabulario
cultural e estética. e da complexificacéo da
linguistica. estrutura das frases dos
Associada ao textos lidos.

imaginario, a

dimenséo ludica,

ao encantamento.

Verséo 3 Eixo Texto singular Educacéo Desenvolvimento da
Educacao cuja literaria como apreciacdo de textos
Literaria. intencionalidade formacao do literarios.

Unidades é artistica. leitor literario que | Progresséo baseada no

tematicas: Literatura tem como meta a | grau de literariedade dos

leitura voltada | associada a apreciacdo de textos.

a apreciacdo | fruicdo estética, textos literdrios, Unidades tematicas:

de textos ao prazer, a orais e escritos. Categorias do discurso

literérios orais | ampliacéo da literério; Reconstrucéo do

e visdo de mundo. sentido do texto literario;

escritos. Experiéncias estéticas; O
texto literario no contexto
sociocultural; Interesse
pela leitura literaria.

Versdo Eixo leitura “textos literarios e | Formacéo do Aumento progressivo da

Homologada | Campo artisticos, leitor literario demanda cognitiva das
artistico- representativos como um dos atividades de leitura.
literario da diversidade objetos do

cultural

e linguistica, que
favoregam
experiéncias
estéticas.” p. 96

conhecimento do
Campo Estético
Literario.

Fonte: as autoras.
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Versdo 1 — Uma perspectiva autbnoma do Letramento Literario

Na Versédo 1, o componente curricular Lingua Portuguesa foi organizado em
cinco eixos: apropriacdo do sistema de escrita alfabético/ortogréfico e das tecnologias
da escrita, oralidade, leitura, escrita e andlise linguistica.

O eixo leitura contempla seis dimensfes relacionadas, respectivamente, a
compreensao dos textos e de seus contextos de producéo, ao desenvolvimento de
habilidades e estratégias de leitura, a ampliagdo do vocabulario, ao reconhecimento

dos planos enunciativos e da polifonia e as reflexfes acerca da tematica dos textos.

A nosso ver, a concepcao de Letramento Literario incorporada pela Versédo 1 é
centrada em uma perspectiva canbnica e em uma visdo univoca da literatura,

conforme o seguinte excerto:

Esse tipo de letramento é entendido como processo de apropriacdo da
literatura como linguagem que oferece uma experiéncia estética, bem como
a ampliacdo gradativa das referéncias culturais compartihadas nas
comunidades de leitores que se constituem na escola (BRASIL, 2015, p. 38).

O entendimento do texto literario como uma linguagem diferenciada se reflete
na organizacao da Verséo 1, que divide as praticas de linguagem em seis campos de
atuacdo: praticas da vida cotidiana, praticas artistico-literarias; praticas politico-
cidadas; praticas investigativas; praticas culturais das tecnologias de informacédo e
comunicacao e praticas do mundo do trabalho. Essa diviséo revela como os redatores
do documento percebem um distanciamento entre a literatura e a vida cotidiana, assim
como entre esta e a participagéo politico-cidada, que se reflete na neutralizagdo dos

aspectos desestabilizadores do literario.

by

No que tange a categoria formacédo do leitor literario, observamos que na
Versdo 1 a perspectiva do que veio a ser chamado de Letramento Literario é

dominante, embora esse termo apareca apenas uma vez, na pagina 37 do documento,
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e seja evocado nas construgdes perifrasticas “letramento que se faz por meio de textos

literarios” (BRASIL, 2015, p. 38).

Com relacdo aos usos do termo letramento, que é empregado ora no singular,
ora no plural, constatamos que ele se faz presente ao longo do documento, sendo
usado também com adjetivacbes, tais como letramento inicial (associado a
alfabetizacao, p. 10), novos letramentos (relacionado as culturas juvenis e as novas
tecnologias, p. 32), letramento cientifico (relacionado ao ensino de ciéncias, p. 149),
letramento escolar (usado como sindnimo de escolarizagéo, p. 154) e letramento

geografico (relacionado ao ensino de geografia, p. 267).

Nas menc¢des ao termo, seja no singular ou no plural, com ou sem adjetivacéo,
gue encontramos na introducéo a Versao 1, bem como ao longo do texto, predomina
uma perspectiva relacionada a aprendizagem formal de conteddos escolares e o
conceito é usado como sinbnimo de processo de ensino-aprendizagem e/ou de
formacado. Essa perspectiva nos parece clara nas passagens que transcrevemos a
seqguir:

Nos anos finais do Ensino Fundamental [...] hd a inser¢cdo de novos
componentes curriculares, a cargo de diversos professores, 0 que requer que
sejam compartilhados os compromissos com o processo de letramento em

suas dimensoes artisticas, cientificas, humanisticas, literarias e matematicas
[...] (BRASIL, 2015, p. 9).

Desde o letramento inicial até as etapas conclusivas da educacao béasica ha
aspectos da formacao que envolvem todas as areas do conhecimento, como
o desenvolvimento da sociabilidade, da curiosidade, de atitudes éticas, de
qualificagdo para compreender e empregar indmeras tecnologias, para
elaborar visdes de mundo e de sociedade (BRASIL, 2015, p.10).

Na introducdo ao componente curricular Lingua Portuguesa na Verséao 1,
encontramos uma perspectiva de educacao escolar relacionada ao desenvolvimento
da “autonomia, responsabilidade, criticidade e criatividade” (BRASIL, 2015, p. 36) para
a participacdo em praticas sociais, concep¢do que marca a abordagem do

ensino/aprendizagem da leitura literaria nessa versao.

A Versdo 1 incorpora uma visdo da aprendizagem que se caracteriza como

uma sequéncia de etapas, organizadas progressivamente, do simples ao complexo, o
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que se reflete na indicagao da organizacdo de atividades de leitura, como podemos PA

observar no trecho abaixo:

A progresséo dos conhecimentos relacionados ao eixo leitura é estabelecida,
considerando-se a participacdo dos/as estudantes em eventos de leitura
compartilhada, exercitando-se a compreensdo por meio da escuta e da
experiéncia de leitura silenciosa, de leitura de textos integrais e auténticos em
todas as etapas da Educacdo Basica, bem como a compreensdo da
construcéo tipoldgica dos géneros (0 narrar, 0 argumentar, 0 expor, o instruir,
o relatar). Considera-se, ainda, o grau de complexidade dos textos, que
requer estratégias de leitura diferenciadas (BRASIL, 2015, p. 37).

Ainda no eixo leitura, o documento fala da Formac&o Literaria associada ao
Letramento Literario como um processo continuo que se desenvolve na escola,

embora reconheca os aspectos subjetivos inerentes a leitura literaria, enfatiza

aspectos que poderiamos chamar, grosso modo, de cognitivos:

E importante ressaltar que o processo de letramento que se faz por meio de
textos literarios compreende uma dimenséo diferenciada dos usos da escrita,
sendo necessario um trabalho especial para assegurar seu efetivo dominio.
Pela literatura, constituem-se subjetividades, expressam-se sentimentos,
desejos, emoc¢des de um modo particular, com uso diversificado de recursos
expressivos e estéticos. Nesse processo, a formacéo de leitores literarios
envolve reflexdo sobre a linguagem, o que implica o reconhecimento de
procedimentos de elaboracdo textual e certa consciéncia das escolhas
estéticas envolvidas na constru¢do dos textos (BRASIL, 2015, p. 38).

Essa ideia de formacéo literaria como um aprendizado escolarizado se coloca
ao largo dos debates sobre a leitura literaria que se constituiram desde os anos oitenta
do século vinte no Brasil, ecoando discussdes mais antigas que ja vinham se

desenrolando em diversos outros paises.

O entendimento do Letramento Literario como um processo de apropriacao
sinaliza que o que esta sendo chamado de literatura ndo faz parte das referéncias
culturais dos estudantes, assim, infere-se que o contato dos estudantes com a
literatura esta restrito a experiéncia escolar. Essa € uma concepc¢ao etnocéntrica do

literario que se identifica a uma perspectiva dominante e escolarizada.

No tocante a definicdo do lugar do literario na escola a partir da experiéncia

estética, dependendo da forma como essa expressao for entendida, parece fundar-se
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em uma concepcao bastante problematica de formagcdo do gosto. A esse respeito,

parece-nos importante retomar a seguinte reflexdo de Vincent Jouve:

A primeira vista, seria l6gico pensar que os estudos literarios devem se
concentrar sobre aquilo que constitui a especificidade da literatura: a
dimenséo estética dos textos. Nessa hipétese, o papel do professor seria
formar o gosto, ensinar a apreciar o que faz a “beleza” das obras literarias.
Mas um objetivo desses é realizavel? |[...]

Ensinar normativamente o prazer estético € ndo apenas impossivel (e, por
sinal, eticamente discutivel), como também inttil (JOUVE, 2012, p. 133-134).

Jouve argumenta que o sentimento do belo dispensa mediacdo e que a
orientacao do gosto acaba por afastar o interesse da obra em si, j& que se posiciona
fora da relacdo entre o sujeito e a obra. Uma educacao do gosto literario, portanto,
seria in6cua. Por outro lado, ele destaca que ao ensino deve interessar a abordagem
das obras literarias como objetos de lingua que exprimem “uma cultura, um
pensamento, uma relacdo com o mundo”, em suma, “0 que uma obra exprime sobre
o humano” (JOUVE, 2012, p. 135 e 137).

O ensino da apreciacao da beleza em obras literarias, que Jouve aponta como
irrealizavel, é preconizado na primeira e na terceira versdées da BNCC, bem como na

Versao Homologada.

A partir dessas consideragcfes, pensamos que nos anos iniciais do Ensino
Fundamental é importantissimo que as criancas tenham acesso aos mais variados
textos e que possam experienciar leituras literarias todos os dias, com liberdade para
fazerem suas escolhas e para expressarem seus pontos de vista e seus sentimentos.
Nesse sentido, discordamos da ideia de Formacao Literaria, concebida no documento,
em termos de desenvolvimento de competéncias, por tratar a literatura como um
conteudo escolarizavel/escolarizado. Essa perspectiva perpassa a expressao

Letramento Literario, como se pode perceber na explicagédo a seguir:

Depois, 0 processo do letramento literario passa necessariamente pela
construcdo de uma comunidade de leitores, isto é, um espago de
compartilhamento de leituras no qual ha circulacédo de textos e respeito pelo
interesse e pelo grau de dificuldade que o aluno possa ter em relacao a leitura
das obras. Também precisa ter como objetivo a ampliacdo do repertério
literario, cabendo ao professor acolher no espacgo escolar as mais diversas
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manifesta¢cdes culturais, reconhecendo que a literatura se faz presente néo
apenas nos textos escritos, mas também em outros tantos suportes e meios.
Finalmente, tal objetivo € atingido quando se oferecem atividades
sistematizadas e continuas direcionadas para o desenvolvimento da

competéncia literaria, cumprindo-se, assim, o papel da escola de formar o
leitor literario. (COSSON, 2014, p. 184-185, grifos nossos)

A Versdo 1 apresenta sete objetivos gerais para o componente curricular
Lingua Portuguesa na Educacgdo Basica, dos quais dois estdo mais diretamente
relacionados a leitura literaria. Um mais voltado para o desenvolvimento de estratégias
e habilidades de leitura e o outro para a valorizacéo da diversidade cultural a partir da
leitura literaria (BRASIL, 2015, p. 41).

Nesses objetivos gerais,destacamos dois aspectos: a auséncia de referéncia a
subjetividade e a poténcia estética e critica da producao literaria e a mencao a

apreciacdo como uma aprendizagem a ser alcancada.

E perceptivel uma flutuacdo acerca do que se consideram objetivos de
aprendizagem, ja que a formulacdo destes tende a apresentar acdes a serem
realizadas e ndo aprendizagens a serem desenvolvidas, como podemos observar, por

exemplo, no quadro apresentado nas paginas 42 e 43 (BRASIL, 2015).

Notamos que o objetivo LILP1FOAO06 reproduz um dos objetivos gerais que
citamos anteriormente, porém, talvez seguindo a l6gica da sequenciacéo linear, omite
o0 aspecto que nos parece mais fundamental, que € a valorizacdo de “diferentes
identidades sociais” (Cf. Quadro 2). Isso indica como a nogédo de linearidade da
aprendizagem € problematica, sendo dificil delimitar o que se aprende com o0s textos

lidos em cada momento de vida.

Observamos que os verbos empregados nos objetivos elencados no Quadro 3
denotam acbes concretas e nédo aprendizagens ou habilidades, com excecdo do
objetivo LILP1FOAO013, que, de fato, apresenta uma habilidade de leitura bastante
importante para a leitura fluente, a antecipagdo. Os demais verbos, a nosso ver,

indicam acdes a serem realizadas pelos estudantes a partir de propostas
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pedagdgicas. Essas a¢cdes podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades

de leitura, mas néo constituem habilidades propriamente ditas.

Em nossa andlise, identificamos na Versdo 1 a hegemonia de uma concepc¢ao
autbnoma de letramento (STREET, 2014), em que o desenvolvimento de habilidades
parece prescindir da contextualizacdo dos textos, das interacbes e das vivéncias

socioculturais dos sujeitos.

Versao 2: Letramentos sociais e diversidade

O traco sociocultural e o interesse nas relagcdes entre linguagem, educacao e
sociedade atravessam a Verséao 2, o que fica bem claro na apresentacéo da estrutura

do componente curricular Lingua Portuguesa:

Na BNCC, a organizacdo das praticas de linguagem (leitura, escrita,
oralidade) por campos de atuacdo aponta para a importdncia da
contextualizacdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas préaticas
derivam de situacdes da vida social e, ao mesmo tempo, precisam ser
situadas em contextos significativos para os/as estudantes. A escolha de
alguns campos especificos, no conjunto maior de préaticas de letramento, deu-
se por se entender que eles contemplam dimensfes formativas importantes
de uso da escrita na escola para a garantia dos direitos de aprendizagem que
fundamentam a BNCC, anunciados na Introducdo deste documento [...]
(BRASIL, 2016, p.90, grifos nossos).

Os termos destacados evidenciam a abordagem assumida, que se afasta da
visdo autbnoma do letramento como capacidade de ler e (as vezes) escrever,
entendendo a leitura como decodificagéo e a escrita como codificagdo da linguagem
cédigo em uma forma visual, e distancia-se, portanto, da perspectiva que entende a

interpretagéo COMO UM pProcesso que se passa apenas na mente.

A adesdo a essa perspectiva significou uma mudanca decisiva em relagéo a
visdo autbnoma, monolitica e escolarizante, que observamos ter sido incorporada pela

Versdo 1. Naquela Versao preliminar, afirmava-se a necessidade de letrar
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literariamente os estudantes, proposicdo em que o letramento era tomado como

fendbmeno externo ao sujeito e ao grupo social. Ja a Versao 2 assume um Vviés mais

sociocultural e inclusivo, no qual a diversidade esta muito mais presente.

A perspectiva inclusiva destaca-se sobremaneira na reorganizagdo do
Componente Curricular Lingua Portuguesa, que passa a contemplar as pessoas que
se comunicam por meio da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), ao inserir a
sinalizacdo paralelamente a oralidade, como um de seus eixos organizadores. Assim,
temos quatro eixos — Leitura, Escrita, Oralidade/Sinalizagédo, Conhecimentos sobre a
lingua e a norma padréo — cada um dos quais contempla quatro campos de atuacao:

vida cotidiana, politico-cidadao, literario e investigativo.

Na apresentacdo do eixo leitura, fica clara a mudanca na concepcdo de
literatura, constatada na seguinte afirmacéao: “o eixo leitura compreende as praticas
de linguagem que decorrem do encontro do leitor com o texto escrito e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para fruicdo estética de obras literarias [...]”
(BRASIL, 2016, pp. 188-189, grifos nossos).

Associando essa perspectiva ao trabalho com o texto literario, vemos que, na
descricdo do campo literario, a pluralidade é contemplada, na medida em que este é
definido como:

campo de atuacdo que diz respeito a participacdo em situagfes de
leitura/escuta, producéo oral/sinalizada/escrita, na criagdo e fruicdo de

producdes literarias, representativas da diversidade cultural e linguistica, que
favoregcam experiéncias estéticas (BRASIL, 2016, p. 91).

A ideia de criar possibilidades para experiéncias estéticas é coerente com o
modelo ideoldgico de letramento, que, ao OSSO ver, perpassa 0 documento, uma vez

que abre espacos para a diversidade dos sujeitos e de suas percepcdes do mundo.

Nesse documento, a concepc¢do de literatura esta associada a subjetividade e
a expressao de sentimentos, desejos, emocdes, uma perspectiva que nos parece
orientar de forma mais adequada o trabalho com a leitura literaria nos anos iniciais,

em lugar da preocupagéo excessiva com a competéncia literéria.
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As escolhas literarias, para cada ano da escolaridade, pressup8em um sujeito
em formacdo, seja ele crianca, adolescente ou jovem, possuidor de
repertérios literarios, e membro de uma coletividade que compartilha bens
culturais com enderecamentos especificos, conforme a idade. Embora nao
se possam determinar cortes objetivos relacionados a preferéncias, estilos e
temas, a BNCC evidencia, para cada etapa, um leque de géneros literarios
adequados aos leitores em formacédo (BRASIL, 2016, p. 96, grifos nossos).

Aqui a literatura € percebida como parte dos repertérios compartilhados por
leitores que estdo em formacéo, e, ndo sendo formados exclusivamente pela escola,
participam de coletividades cujas culturas sao reconhecidas. Trata-se, portanto, de

uma visdo muito mais plural da leitura literaria.

A andlise da categoria formacédo do Leitor Literario demonstrou que, embora
subsistam duas menc¢des ao termo Letramento Literario, que, como vimos, dominava
a versao anterior, temos na Versao 2 uma perspectiva contextualizada desse
processo. Isso porque, desde a apresentacdo do componente curricular Lingua
Portuguesa, o termo letramento aparece em destaque, com um sentido muito mais

ampliado do que aquele que haviamos discutido na primeira Verséo:

O letramento, pensado na sua condicdo plural, envolve préticas culturais
diferenciadas, conforme os contextos em que elas ocorrem. Dessa forma, o
letramento escolar dialoga com um conjunto diversificado de praticas de
leitura, de escrita e de oralidade (BRASIL, 2016, p. 89).

Nessa concepgéo, percebemos a influéncia dos Novos Estudos do Letramento,
gue discutem os aspectos socioculturais implicados nos usos da escrita por diferentes
grupos sociais, 0os quais se materializam em eventos de letramento socialmente
situados, ao mesmo tempo que buscam compreender as concepcdes que informam
esses usos, investigando as praticas. Para Brian Street, a articulacdo entre os
conceitos de eventos e praticas de letramento no ambito de um modelo ideoldgico
permitiria que se desenvolvessem “curriculos de um modo mais socialmente
consciente e explicito” (STREET, 2014, p. 147).

A definicdo de letramento adotada na Versado 2, convergente com essa

7

proposta, € explicitada em uma nota de rodapé, apresentada na pagina 176, e

by

corresponde a conceituagdo assumida no Glossario de Termos Curriculares,

publicado pelo Bureau Internacional de educacédo da UNESCO (2016), que entende
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o letramento como um conjunto de capacidades situadas e incorpora os letramentos

emergentes no cenario digital. No documento, portanto, entende-se que lemos e
escrevemos textos de certos tipos, de determinadas maneiras, ou em certos niveis e
gue nossas praticas de letramento sédo integradas com as praticas mais amplas que
envolvem a conversa, interacao, valores e crengas. Assim, o letramento é visto como

um conjunto plural de préticas sociais que envolvem a escrita (GEE, 2012).

Na Verséao 2, o ensino/aprendizagem da leitura literaria € concebido em termos
de aprendizagem de estratégias e habilidades de leitura de diferentes géneros
literarios, em uma progressao baseada na complexidade do vocabulario e da estrutura

das frases dos textos lidos.

No que concerne aos objetivos de aprendizagem definidos para os anos
iniciais, problematizamos os referentes aos dois primeiros anos de escolarizacdo, no
gue concerne ao campo literario. Podemos observar a reformulacéo da concepcéo de
objetivos, ja que nessa versdo se apresentam, de fato, aprendizagens a serem
desenvolvidas, compativeis com o nivel de escolaridade e a idade dos estudantes.
Observamos que o0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de Lingua
Portuguesa para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental — Eixo Leitura — Campo
Literario — primeiro e segundo anos, apresentados no quadro da pagina 194 (BRASIL,
2016), estdo muito mais relacionados ao estimulo a leitura literaria a partir do gosto e
da oferta de uma diversidade de textos, além disso, em sua formulacdo apresentam
uma perspectiva tedrico-metodoldgica acerca de seu ensino-aprendizagem em que

se percebem diferentes dimensfes do processo.

Constatamos que a pluralidade que identificamos na Versao 2 foi sutilmente

apagada na terceira Versdo da BNCC, na qual surge o termo Educacao Literaria.

Verséo 3 — Educacéo Literéaria, apreciacao e literariedade
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A estrutura da Versdo 3 é substancialmente diferente das anteriores. O PA

componente curricular Lingua Portuguesa ganha um quinto eixo, denominado
Educacao Literaria e elimina-se a divisdo em campos de atuacao. Isso da a formacéao
do leitor literario nos anos iniciais do Ensino Fundamental um destaque que nao existia
em documentos curriculares que precederam a BNCC, nem nas versdes 1 e 2 desse
documento. No entanto, o conceito de Educacao Literaria, hegemdnico nessa verséo,
€ bastante problematico, por isso, para fundamentar nossa analise, faremos uma
breve digresséo sobre as origens da Educacéo Literaria moderna, que nos permitira

entender implicacdes ideoldgicas do emprego desse termo.

No livro Culture and Government: The Emergency of Literary Education, Willian
Hunter (1988) analisa o surgimento da educacao literaria na Inglaterra, no bojo das
transformacdes ocorridas entre o fim do século XVIII e o inicio do século XX. Para ele,
nesse contexto, a leitura e a critica literaria perdem a funcao de prética ético-estética
de uma casta minoritaria e se tornam um braco emergente do aparato educacional
governamental. Os tracos que Hunter identifica na incorporacdo da educacéao literaria
ao curriculo escolar sao o estimulo a autoexpressao, ao ensino em massa da literatura
inglesa e a assuncdo do papel de leitor exemplar pelo professor, que 1€ como um
critico literario. Hunter discute a insercdo da educacao literaria na disciplina Inglés, no

ambito da transformacéo do modelo escolar para as classes trabalhadoras.

Segundo Hunter (1998), a educacéo literaria moderna pode ser caracterizada
como uso da literatura em uma pedagogia centrada nos alunos em que o professor
atua como supervisor. Para ele, a educacdo literaria assumiu um papel importante na
formacdo do tipo de pessoas que o ambiente social passou a demandar naquela

ocasiao, por meio da supervisdo moral:

O objetivo aqui ndo era principalmente a aquisicdo de habilidade e
conhecimento, mas a formacdo da consciéncia na relacdo especial de
identificacdo e correcdo estabelecidas entre professor e aluno e agora
mediado pelo texto literario (HUNTER, 1988, p. 136").
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Por isso, explicita que a educacgdo literaria, disciplina ética da literatura,

“representa o exercicio de poder diretamente ético e estético” (Ildem, p. 269, grifo do

autor) no governo das populactes™

No Brasil, o livro Educacao literaria como metafora social, de autoria da
professora Cyana Leahy-Dios, publicado em 2000 pela EDUFF e republicado em 2004
pela Editora Martins Fontes, parece ser a principal referéncia para o uso do termo. A
autora analisa na obra os modelos de ensino de literatura dominantes no Brasil e na
Inglaterra. Para ela, a proposta pedagogico-literaria praticada em cada sociedade esta
vinculada ao modelo politico-filoséfico nela predominante. Leahy-Dios aponta que no
Brasil h&a o privilégio de um modelo positivista e na Inglaterra domina o modelo liberal-
humanista. No primeiro, tem-se a énfase em informagdes acerca de fatos e datas,

enguanto o segundo busca transmitir os valores da elite.

Um aspecto a destacar é que a obra se volta para o Ensino Médio e néo
contempla a leitura literaria nos anos iniciais do Ensino Fundamental, portanto a
extensdo de suas ideias a este segmento pode ndo ser apropriada, tendo em vista as

diferencas entre esses niveis de ensino.

Na Versdo 3 da BNCC, a concepcao de literatura se articula em torno do
conceito de literariedade, conceito formalista que trata de uma propriedade universal
do literario manifesta no particular de cada obra literaria. Trata-se de um conceito
bastante discutido, jA que em cada época estabelecem-se critérios a partir dos quais
se reconhecem como literarias determinadas obras. Assim, a definicdo do literario a
partir da literariedade é sempre relativa. Além disso, pode-se mesmo dizer que, sendo
tdo relativa, a literariedade como caracteristica do literario nem mesmo poderia ser
afirmada. Como nos lembra Antoine Compagnon (2009), um risco de adotar esse
conceito é a consolidagcao de canones. Um exemplo disso € que, sendo a perspectiva
formalista baseada nas obras de sua época, a concepc¢éao de literariedade contribuiu
para referendar o estranhamento (ou desfamiliarizacdo) como definidor do literario.

Por isso, ele questiona:
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Seria, pois, toda a literatura o que a literariedade dos formalistas caracterizou,
ou somente um certo tipo de literatura; a literatura por exceléncia, de seu
ponto de vista, isto &, a poesia, e ainda ndo toda a poesia, mas somente a
poesia moderna, de vanguarda, obscura, desfamiliarizante? (COMPAGNON,
2001, p. 43).

Essa concepcao de literatura se reflete na concepcéo de formacgao do leitor
literario proposta na Versédo 3, cuja organizacao se daria em graus crescentes de

literariedade.

No entanto, consideramos que a funcao da escola com relacdo a leitura literaria
deveria ser muito mais ligada ao acesso e a disponibilidade de uma ampla variedade
de textos, mesmo porque ndo é possivel afirmar que os textos que supostamente
alcancariam um grau maximo de literariedade seriam aqueles que fariam e seriam
apreciados por todas as criangas e por todos jovens brasileiros, como parece

preconizar o documento.

A Educacéao Literéaria, tal como apresentada, teria como propdsito o contato
com textos que se caracterizariam por apresentarem linguagem singular e

intencionalidade artistica, como se afirma neste trecho:

[...] no eixo Educacéo literaria predomina a formag¢do para conhecer e
apreciar textos literarios orais e escritos, de autores de lingua portuguesa e
de traducdes de autores de classicos da literatura internacional. N&o se trata,
pois, no eixo Educacdo literaria, de ensinar literatura, mas de promover o
contato com a literatura para a formacdo do leitor literario, capaz de
apreender e apreciar o que ha de singular em um texto cuja intencionalidade
ndo é imediatamente pratica, mas artistica (BRASIL, 2017, p.65, grifos
Noss0s).

Identificamos outro traco importante da categoria formacao do leitor literario na
Versao 3, que € a énfase na apreciacdo de textos literarios. Sendo a apreciacdo um
movimento subjetivo, questionamos a ideia de que a funcédo da escola seja formar
leitores que atribuam valor e apreco a textos literarios. Se observarmos o campo
semantico do verbo apreciar, veremos que ele inclui gosto, desejo, aprovacéo, prazer,
julgamento, conhecimento, e até sabor (HOUAISS, 2009). Dessa forma,

guestionamos: é possivel ensinar a apreciar?
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O ensino/aprendizagem da leitura literaria tem como meta o desenvolvimento

da capacidade de apreciar textos literarios e, para tanto, propde a organizacao
curricular a partir da literariedade crescente dos textos em paralelo a fruicédo estética.
Nos anos iniciais, sdo indicadas cinco unidades tematicas: categorias do discurso
literério; reconstrucdo do sentido do texto literario; experiéncias estéticas; o texto
literario no contexto sociocultural e interesse pela leitura literaria. A partir das trés
primeiras unidades tematicas, estabelecem-se objetos do conhecimento comuns do
primeiro ao quinto ano. Destacamos para analise o quadro referente ao eixo Educacéo

Literaria para o primeiro ano (BRASIL, 2017, p. 74).

Constatamos que a terminologia empregada no eixo Educacdo Literaria
corresponde a conceitos tedricos que nao foram transpostos adequadamente, pois
ndo ha correspondéncia entre o sentido que apresentam nos estudos literarios e as
habilidades definidas na elaboracdo curricular. Essa passagem apresenta, ainda,
varias inadequacdes e contradi¢cdes, como, por exemplo, a reducéo das experiéncias
estéticas a processos de criacdo, com a apresentacao de habilidades mais ligadas a
reproducdo. O mesmo problema ocorre na tematica sobre a inserc¢éo do texto literario
no contexto sociocultural, que diz respeito ao objeto do conhecimento ligado as

dimensoes estéticas.

Na ultima linha do quadro, vemos que a sequéncia unidade temética/objeto do
conhecimento/habilidades e formulada com base nos termos
interesse/apreciacdo/atencdo e interesse/selecdo, todos de valor subjetivo e
inadequados ao vocabulario curricular. Esses equivocos sdo sintomas da forma como

a literatura é tratada no documento.

Versdo Homologada — fusao e sufocamento
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Na Versdao Homologada da BNCC, ocorre o apagamento do eixo curricular

Educacéo Literaria. Assim, a formacao do leitor literario insere-se no eixo leitura, que
enfatiza o desenvolvimento de habilidades cognitivas, e no campo artistico-literario,
que propde a fruicdo estética — tensdo que marca o discurso sobre a formacéao do

leitor literario no documento.

A concepcao de literatura presente na Versdo Homologada destaca o potencial
transformador e humanizador da literatura, entretanto reforga “o desenvolvimento do

senso estético para fruicdo” como uma especificidade a ser adquirida na escola.®

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura (BRASIL,2017,
p. 87).

Os termos Letramento Literario e Educacao Literaria dao lugar ao termo Leitura
Literaria. Na Versdo Homologada, a leitura de um livro literario equivale a assistir a
um filme, e as duas praticas sdo pretexto para a elaboracdo de um produto,

diretamente relacionado as midias digitais:

Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar
comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores,
escritores, acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists,
vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um
booktuber, dentre outras muitas possibilidades (BRASIL, 2017, p. 68,grifos
Nossos).

Permanece também a ideia de letramento como pratica escolarizada,
conhecimento a ser progressivamente, em niveis diferenciados de complexidade,

adquirido na escola.

As diversas praticas letradas em que o aluno ja se inseriu na sua vida
social mais ampla, assim como na Educacdo Infantil, tais como cantar
cantigas e recitar parlendas e quadrinhas, ouvir e recontar contos,
seguir regras de jogos e receitas, jogar games, relatar experiéncias e
experimentos, serdo progressivamente intensificadas e complexificadas, na
direcdo de géneros secundérios com textos mais complexos (BRASIL, 2017,
p. 89).
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Assim como a arte, a informagdo e 0 acesso a outros conhecimentos

disponiveis, a literatura € mencionada como um direito a ser exercido pelo sujeito. Tal
concepcao nos remete a Antonio Candido (2011), que defende a literatura como um

bem do qual ndo se pode prescindir.

Observamos quatro campos de atuacdo nos anos iniciais: da vida cotidiana,
artistico-literario, das praticas de estudo e pesquisa e da vida publica. O
distanciamento entre a vida cotidiana e a literatura evidente na Primeira Versdo
permanece na redacdo final, visto que os dominios relacionados a leitura literaria

figuram em um campo especifico.

A categoria ensino/aprendizagem da leitura literaria expressa uma das
contradicdes da Versdo Homologada. Isso pode ser observado, por exemplo, na falta
de coeréncia entre a competéncia especifica numero 5, que prevé o contato do
educando com diversas manifestacbes artisticas e culturais, e as habilidades
definidas. A escola caberia o desenvolvimento do “senso estético para reconhecer,
fruir e respeitar as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade”
(BRASIL, 2017, p. 65). Nossa analise da secéo evidencia que as habilidades de leitura
se direcionam a aprendizagem de conteldos escolares que nao valorizam a riqueza
cultural e artistica do pais e que, além disso, desconsideram as desigualdades sociais

e de acesso digital por parte dos estudantes.

No campo vida cotidiana, a pratica de leitura esta centralizada na apropriacdo
de estratégias importantes a formacéo de um leitor competente. Destaca-se, portanto,
a distincdo entre leitor e leitor literario, e, posteriormente, entre leitor literario e leitor
literario multissemidtico. A formacéo do leitor literario sugere uma visdo, por vezes,

utilitaria, incompativel com a ideia de fruicdo, preconizada pelo documento.

Os objetos de conhecimento e as habilidades previstas pela BNCC
permanecem distribuidos em blocos, agrupados por anos de escolaridade. Os

guadros que se referem aos anos iniciais sao trés: do 1° ao 5° ano, 1° e 2° anos e do
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3° ao 5° ano. Segundo o documento, tal distribuicdo ndo é rigida, podendo uma ou

outra habilidade transitar entre os anos escolares, em niveis diferenciados de
complexidade. Embora sejam quatro os campos de atuac&do, ndao ha, na divisdo em
blocos, uma organizacdo equilibrada entre eles. O primeiro bloco menciona
inicialmente todos os campos de atuagao, contudo,apresenta, na sequéncia, objetos
de conhecimento e habilidades especificas somente aos campos vida cotidiana e
artistico-literario. Nos dois blocos seguintes, faz-se uma distribuicdo inicial das
praticas de uso da lingua e de objetos e habilidades que seriam comuns a todos os
campos de atuacdo e uma segunda distribuicdo por campos de atuacdo. Tal
organizacao dificulta a leitura, visto que muitas repeticoes séo feitas na passagem de
um quadro a outro. Nao ha, além disso, informacdes suficientes que auxiliem o

entendimento dessa estruturacao.

No que se refere ao campo artistico-literario, podemos apontar alguns outros
problemas, como, por exemplo, a distincdo entre artisticos e literarios que faz parecer
gue a producdo literaria esta fora da arte e a manutencéo da inconsisténcia no que se
entende como habilidade e acdo. Nesse campo, somente no descritor EF15LP18 -
“‘Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos” (BRASIL, 2017, p. 97) -
evidenciamos, de fato, uma habilidade importante a formacao do leitor competente,

nao s6 no que diz respeito a leitura de textos literarios.

Dessa forma, permanece na Versao Homologada a ideia de apreciagdo como
acao a ser desenvolvida a partir da escolarizacdo. Tendo em vista que nos reportamos
aos anos iniciais, isso é ainda mais problematico, uma vez que o publico que se
pretende formar é o infantil. E questionavel, além disso, a ideia de que a observacdo
de “efeitos de sentido criados pelo formato do texto na pagina, distribuicdo e
diagramacéo das letras, pelas ilustragdes e por outros efeitos visuais” (BRASIL, 2017,
p. 97) correspondem a acgles capazes de moldar a apreciacédo. Esta €, entretanto,
uma habilidade (EF15LP17) prevista para o objeto de conhecimento apreciacéo
estética/estilo. O encantamento pelo texto literario, sobretudo das criangas, relaciona-
se ao trabalho do escritor com a linguagem, nédo se restringindo unicamente aos

aspectos extralinguisticos. Causa-nos estranheza, ainda, a diferenciacdo entre leitor
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literario e leitor literdrio multissemiotico, visto que o entendimento de um texto literario

ou ndo deve considerar todos 0s seus elementos.

Deslocadas de seus objetos de conhecimento, as habilidades, vistas por nés
como acOes de aproximacédo entre leitor e texto, assemelham-se mais a concepc¢ao
de ensino de literatura que, a nosso ver, pode favorecer o despertar do gosto pela
leitura literaria, por meio da valorizacdo do ludico, da interacdo e do estimulo a
capacidade de imaginacao da crianca. Entretanto, na analise do segundo bloco (1° e
2° anos), no que concerne a pratica de leitura/escuta, evidenciamos um retorno ao
encapsulamento dessas habilidades, transformando o texto literario novamente em

objeto escolarizado.

Nos dois anos iniciais, sdo objetos do conhecimento: a formacdo do leitor
literario e a apreciacdo estética/estilo. Ndo € explicitada nenhuma habilidade
especifica para o primeiro ano no tocante a formacao. Provavelmente, isso se dé ao
fato de o foco estar na alfabetizacdo. Desconsidera-se, contudo, que o0 eixo €
leitura/escuta, e que, ainda que nao leia com autonomia, o estudante pode ter acesso

a literatura pela voz do professor, formando-se, assim, como leitor.

Contraditoriamente, a habilidade EF12LP18 - “apreciar poemas e outros textos
versificados, observando rimas, sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo seu
pertencimento ao mundo imaginario e sua dimensao de encantamento, jogo e fruicao”

(BRASIL, 2017, p. 111) - é considerada possivel aos dois anos de escolaridade.

Nas praticas de escrita e de analise linguistica/semiottica, o sufocamento se
torna mais explicito, privilegiando-se a aprendizagem de contetudos e de atividades
escolarizadas, tais como identificacdo dos elementos do enredo, rimas, bem como a
reescritura de textos lidos pelo professor, tarefas que, quando nao aniquilam,

restringem o potencial de encantamento proporcionado pela leitura literaria.

Tal escolarizagdo permanece nos anos subsequentes, conforme observamos
no quadro correspondente ao terceiro bloco (3° ao 5° ano). Além das consideracdes

feitas a respeito do primeiro bloco, evidenciadas também no bloco em questao,
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podemos acrescentar que o0 que se sugere como habilidades de formacao do leitor

literario sdo contetdos de analise linguistica como em EF35LP22, em que o leitor deve
observar “o efeito de sentido de verbos de enunciacdo e, se for o caso, o uso de
variedades linguisticas no discurso direto” (BRASIL, 2017, p. 133, grifos nossos). Essa
habilidade, destinada a formacédo do leitor literario e multissemiotico, ndo contempla

0S recursos visuais além do texto escrito.

Preocupa-nos também a transposicao das habilidades previstas para o chao
da sala de aula, como em EF35LP21: “Ler e compreender, de forma autbnoma, textos
literarios de diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracdes,
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores” (BRASIL, 2017, p. 133). Tal
acdo é inviavel, se considerarmos que, de modo a tornar a dindmica de leitura uma
tarefa possivel, os textos lidos sdo, em sua maioria, escolhidos pelo professor, em
didlogo ou ndo com a turma, e todos leem 0 mesmo texto. A leitura compartilhada feita

em sala de aula ndo possibilita o estabelecimento de preferéncias individuais.

As habilidades EF35LP23 e EF35LP24, que se referem a leitura de textos
versificados e de textos dramaticos, visa a analise dos aspectos composicionais dos
géneros, ratificando nossas percepcdes sobre o texto literario tido como contetdo
escolar. O enclausuramento permanece nas praticas de producdo de texto, de
oralidade e de andlise linguistica/semidtica.

Constatamos, por fim que, tal como apresentada pela BNCC, o direito a
literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental limita-se ao dominio de contetdos
alcancados ao final de cada etapa. Na contramao, a Versdo Homologada insiste na

ideia de fruigdo, incoerente com as habilidades previstas pelo préprio documento.

Consideracgoes finais
E tempo de se fazer novamente o elogio da literatura, de protegé-la da

depreciacéo da escola e do mundo.
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COMPAGNON, 2009, p. 45

A visédo instrumental da literatura, tratada como um conteudo escolar,
hegemonica na primeira e na terceira versdes da BNCC, impele o leitor em formacao
a usar o literario, a té-lo como suporte em sua caminhada em direcdo a Competéncia
Literaria. A literatura, sufocada em sua potencialidade, restringe-se, assim, a
instrumento ou objeto, prestando-se tdo somente ao exercicio para o desenvolvimento
de habilidades.

O movimento discursivo que percebemos retira a possibilidade de que o leitor
experimente plenamente a leitura literaria, que funciona nesse contexto como
supléncia pedagdgica (COMPAGNON, 2009, p. 42). Foi contra esse tipo de
instrumentalizacdo que Roland Barthes nos alertou, ao invocar a relacdo entre

literatura e vida através da metéfora da respiracao.

A Versao 1 da BNCC, que se apresenta a sociedade como um documento
preliminar, € marcada por uma concepc¢ao escolarizada do literario, no qual a literatura
era vista como um conteddo escolar, que deveria ser sistematizado em graus
crescentes de dificuldade, para a formacgao de leitores competentes através de “um
trabalho especial para assegurar seu efetivo dominio” (BRASIL, 2015, p.38). J4 a
Versao 2 se caracteriza por uma perspectiva mais sociocultural dos conhecimentos.
A formacao literaria é incluida no eixo leitura e contemplada no campo literario. Ha

mencao ao Letramento Literario, mas a perspectiva assumida é mais plural.

A Versdo 3 destaca-se por dedicar a formacao do leitor literdrio um espaco
especifico no curriculo de Ensino Fundamental, mas apresenta graves inconsisténcias
conceituais no que tange, sobretudo, a organizagdo do ensino a partir de niveis de
literariedade, bem como a énfase no interesse e na apreciagdo como objetos de
conhecimento. Esse eixo sofre um apagamento na Versdo Homologada, em que a
Educacéo Literaria passa a figurar como parte do campo artistico-literario. Embora

sejam consideradas potencialidades inerentes ao texto literario, tais como acéo
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transformadora e humanizadora, observamos que a leitura de literatura retorna como

um objeto de conhecimento a ser adquirido em determinados anos de escolaridade.

Tendo em vista a analise realizada, consideramos que a literatura é sufocada
na Base Nacional Comum Curricular, pois seu tratamento como objeto do
conhecimento caminha em direcdo contraria a fruicAo, ao prazer e,
consequentemente, a formacéo do leitor literario, um dos objetivos da escola, visto
que este se constrdi na experiéncia com o texto, sobretudo nos anos iniciais, em que

se deve explorar o potencial de imaginagao do leitor infantil.

Ao construir um discurso curricular ambiguo, no qual escolarizacdo da
formacéo do leitor torna-se uma mescla entre o tratamento como objeto de ensino e a
apreciacdo, a BNCC tira do leitor iniciante a possibilidade de respirar a literatura. Para
encerrar esta reflexdo, retomamos as palavras de Tzvetan Todorov sobre a literatura
€ nossa vocacao como seres humanos, que, a nosso ver, deveria ser enfatizada na
BNCC: “Somos feitos do que os outros seres humanos nos dao: primeiro nossos pais,
depois aqueles que nos cercam; a literatura abre ao infinito essa possibilidade de
interacdo com 0s outros e, por isso, nos enriquece infinitamente” (TODOROV, 2018,
p. 23-24).
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Notas

1. No original: The object here was not primarily the acquisition of skill and knowledge, but the
formation of conscience in the special relation of identification and correction set up between
teacher and student and now mediated by the literary text.

2. No original: It represents a directly ethical and a esthetic exercise of power

3. Ver competéncia nimero nove de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental.
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