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RESUMO

Em O Espirito da Leis, Montesquieu atribui & educacao — e, em particular, & sua
forma escolar — a tarefa de difundir e cultivar o amor a igualdade, por ele concebido
como a virtude politica por exceléncia e como o principio afetivo que sustenta o
regime republicano como modo de vida. O desafio que sua obra langca aos
educadores — o de viabilizar uma educacédo comprometida com o amor a igualdade —
mobiliza os discursos educacionais republicanos que, desde entdo, procuraram
conceber meios de efetivar o principio da igualdade no ambito das instituicbes
educativas. O presente artigo analisa diferentes formas pelas quais os discursos
educacionais se propuseram a operacionalizar esse principio no plano das relacées
educativas. Partimos da andlise da escola publica como esfor¢co de efetivacdo do
principio liberal da igualdade de oportunidades e apresentamos, a seguir, as criticas
a ela enderecadas pelas teorias reprodutivistas e pelas correntes pedagdgicas
autoproclamadas histérico-criticas. Em um terceiro momento, buscamos articular as
criticas de Jacques Ranciere a ambas as correntes, apresentando uma perspectiva
na qual o compromisso com a igualdade ndo é concebido como um objetivo da agéo
educativa a ser alcangado no futuro, mas como um axioma capaz de produzir efeitos
igualitarios em suas acgles presentes.
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ABSTRACT

In The Spirit of the Laws, Montesquieu attributes to education - and, in particular, to
school form - the task of spreading and cultivating the love for equality, conceived as
the political virtue par excellence and as the principle that supports the republican
regime as a way of life. The challenge that his work poses to educators - that of an
education system committed to making equality viable - mobilizes republican
educational discourses which, since then, have tried to devise ways to implement the
principle of equality within educational institutions. This article analyzes different
ways by which educational discourses have proposed to operationalize this principle
in terms of educational relationships. We start from the analysis of the public school
as an effort to implement the liberal principle of equal opportunities, followed by the
criticisms addressed to it by the reproductive theories and by the historical-critical
pedagogical movement. In a third moment, we seek to articulate Ranciére’s criticisms
to both currents, as he presents a perspective in which the commitment to equality is
not conceived as an objective of the educational action to be reached in the future,
but as an axiom capable of producing egalitarian effects in present actions.
Keywords: Philosophy of Education; Equality; Jacques Ranciere.

Um marco fundador: o amor a igualdade como principio da

educacéo republicana

No prefacio da segunda edicdo de O espirito das Leis, Montesquieu (1996)
adverte seu leitor quanto ao sentido peculiar que confere ao termo virtude em suas
reflexdes acerca das relagBes entre politica e educacdo. N&o se trata, esclarece o
autor, de uma virtude moral — nem cristd —, mas sim de uma virtude especificamente
politica: o amor a igualdade. Ela se relaciona antes com os vinculos que unem o0s
cidadaos entre si e com o regime de governo em que vivem do que com escolhas
subjetivas e pessoais. Essa virtude — 0 amor a igualdade — € o principio que anima o
regime republicano como modo de vida. Paralelamente a sua estrutura juridica e
politica, todo e qualquer regime de governo implementa e cultiva um principio que
opera como elemento afetivo propulsor das a¢bes dos suditos ou cidaddos, pois,
para Montesquieu, “nenhuma forma de governo subsiste se faltar a paixdo que lhe
serve de suporte” (RIBEIRO, 1996, p. XX). Dai a importéancia que o pensador

francés atribuird a educacéo, tema do qual se ocupara ja nas primeiras secoes de
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sua obra, logo ap0s definir a natureza e o principio de cada regime. E em grande
medida a educacdo que caberd desenvolver as diferentes disposi¢cdes afetivas e
politicas que conferem a cada espécie de regime politico sua vitalidade, seu
reconhecimento e sua legitimidade por parte dos que sédo governados.

Em dialogo com a tradigdo aristotélica, Montesquieu concebe o homem néo
cOmo um ser meramente gregario ou social, mas como um ser politico, dotado da
faculdade de forjar modos préprios de existéncia coletiva. Os diferentes modos de
organizar a vida em comum serdo por ele classificados em trés tipos basicos: o
regime republicano, no qual a soberania pertence ao povo (em sua versao
democrética) ou a uma parte dele (em sua versao aristocratica); o monarquico, no
qgual um s6 governa, mas com base em leis estaveis e o despoético, um regime
sujeito aos caprichos de um homem s6, em geral “voluptuoso e ignorante”
(MONTESQUIEU, 1996, p. 42). E a cada regime — ou estrutura de exercicio do
poder estatal — correspondera um principio unificador peculiar: a honra no caso da
monarquia; o medo no despotismo e a virtude no regime republicano. Dai porque as
leis da educacdo e suas instituicdes terdo de ser diferentes em cada espécie de
governo.

No caso da monarquia — cujo principio € a honra —, a educag¢do pouco ou
nada depende de instituicbes publicas como a escola, uma vez que é na propria
experiéncia cotidiana, por impregnacado e exemplo, que ela se realiza. Voltada para
a consolidacdo de diferencas hierarquicas, a educacdo fundada no principio da
honra almeja mais a distingdo social do que a comunhdo entre suditos: “as acgdes
dos homens ndo sao julgadas como boas, mas sim como belas; ndo como justas,
mas sim como grandes; ndo como razoaveis, mas sim como extraordinarias”
(MONTESQUIEU, 1996, p. 42). J4 no regime despotico a educacao tende a cumprir
um papel infero, pois se limita a fomentar o temor nos coragdes e a difundir alguns
principios mais simples da religido e dos costumes. A disposi¢cao para a obediéncia
irrefletida, caracteristica desse modo de vida, supde e fomenta a ignorancia tanto
nos que obedecem como naquele que comanda, ja que o governante “nao precisa
deliberar, duvidar nem raciocinar; ele sé precisa querer” (MONTESQUIEU, 1996, p.
45). Dai a observacao ironica de Montesquieu acerca do lugar da educacédo nos
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regimes despoticos: “E por que [no despotismo] a educagdo se esforcaria para
formar um bom cidadao? Ora, se ele amasse ao Estado ficaria tentado a sabotar o
governo” (MONTESQUIEU, 1996, p. 45).

Ao contrario, no governo republicano a educacéo — particularmente em

sua forma publica e institucional, a escola — torna-se um dispositivo crucial:

E no governo republicano que se precisa de todo o poder da educacio. O
temor dos governos despoticos nasce espontaneamente entre as ameacgas
e 0s castigos; a honra das monarquias é favorecida pelas paixdes e as
favorece, por sua vez; mas a virtude politica € uma renlncia a si mesmo,
que € sempre algo muito dificil ..[porque] exige que se prefira
continuamente o interesse publico ao seu préprio interesse.
(MONTESQUIEU, 1996, p.46).

Assim, mais do que uma competente iniciacdo em saberes e conhecimentos,
a educacdo republicana deve almejar, para Montesquieu, a transmissao
intergeracional de um afeto: o amor a igualdade. E, lembra-nos o autor: “se temos o
poder de transmitir nossos conhecimentos a nossos filhos; temos o poder ainda
maior de transmitir-lhes nossas paixdes” (MONTESQUIEU, 1996, p. 46). Entre elas,
a paixdo pela igualdade, principio afetivo que vincula cada cidaddo a uma
comunidade politica na qual se insere e da qual participa; uma paixao que a vida
republicana fomenta e que, por sua vez, lhe renova o vigor.

E sobremaneira dificil, mesmo em um pensador politico tido por realista como
Montesquieu, operar com precisdo um recorte entre o que € um esforco de
compreensao do real e 0 que pode ser uma proposi¢cao programatica; entre o que
pode ser descrito como 0 “espago em que a vocagao é do cientista e outro em que
ela é do politico” (RIBEIRO, 1996, p. XXXV). Felizmente para aqueles, como nés,
gue nele buscamos subsidios para o pensamento e a acdo educacional, essa cisao
se torna, em grande medida, ociosa. Ao vincular a educacéo republicana ao amor a
igualdade, Montesquieu lanca a todos aqueles que se ocupam da educacdo um
desafio simultaneamente tedrico e pratico; reflexivo e programatico. As relacdes
entre educacdo e igualdade tornaram-se, desde entdo, um problema ao qual
professores, pedagogos, politicos, sociélogos e fildsofos tém voltado sua atencéo de

forma incessante. Dentre outras razdes, porque um principio — por mais consensual
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gue possa vir a ser em uma sociedade — jamais carrega em si as regras de sua
aplicacdo prética. E as escolhas relativas as formas de sua efetivacdo sempre
estardo sujeitas ao confronto com concepcdes alternativas que, a despeito de
compartilharem o mesmo principio, nele vislumbram sentidos diversos e dele retiram

novas implicacoes.

A igualdade de oportunidades: horizonte normativo ou

dissimulacé&o da dominacéo?

Uma primeira — e até hoje bastante influente — forma de operacionalizacéo
pratica desse principio republicano foi a idealizacdo da escola como uma instituicao
potencialmente capaz de materializar a utopia liberal de uma sociedade erigida a
partir da igualdade de oportunidades e da valorizacdo dos méritos individuais como
fundamentos legitimos para a divisdo desigual de riquezas e de prestigio social. Se
em sociedades estamentais a hierarquia social deriva diretamente dos lacos de
sangue, no ideal das democracias liberais modernas ela deveria se fundar em uma
competicdo livre e justa entre individuos concebidos como iguais em direitos e
liberdades. Uma competicdo analoga, por exemplo, a l6gica das disputas esportivas
gue se consolidaram a partir das Gltimas décadas do século XIX. Assim, se as
escolas lograssem efetivar o principio da igualdade de oportunidades, as
desigualdades escolares e sociais dela derivadas seriam téo justas quanto as que
decorrem de uma competicdo esportiva na qual ha vencedores e perdedores, sem
gue se coloqgue em questdo a legitimidade do resultado, desde que garantidas a
imparcialidade do arbitro e a observancia das regras (Cf. DUBET, 2004). O problema
residiria, pois, na implementacao de politicas publicas de educacdo que garantissem
a universalidade do acesso a escola e a imparcialidade de seus critérios de sele¢éo,
de forma que todos pudessem, ao menos em principio, concorrer em igualdade de
condicoes.

Embora as formulagdes tedricas e o reconhecimento juridico do igual direito
de todos a educacao remontem ao seculo XIX, foi somente na segunda metade do

século XX que um numero significativo de paises conseguiu romper com a dicotomia
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que destinava a escola elementar aos filhos de trabalhadores e o ensino secundario
as elites econbmicas e culturais. A universalizacdo das oportunidades escolares
tornou-se objeto de uma luta que ultrapassou largamente o escopo do pensamento
liberal. Na Franca, a reforma Langevin-Wallon, conduzida por intelectuais vinculados
ao pensamento marxista, pregava a expansao da oferta de escolarizagdo para as
classes trabalhadoras como uma forma de fomento a igualdade. No Brasil, a defesa
da escola publica nos anos cinquenta congregou intelectuais de posi¢ces tao
diversas quanto Florestan Fernandes e Roque Spencer M. de Barros. Como destaca
Dubet (2004, p. 36, traducdo nossa), o principio da igualdade de oportunidades
deixou, assim, de ser apenas “um avatar da ideologia liberal e burguesa para se
tornar uma concepcdo fundamental de justica em uma sociedade democrética
composta de individuos a priori iguais entre si”.

O ideal de universalizacdo do acesso a educacao basica, embora até agora
nao plenamente logrado, conheceu éxitos significativos desde entdo. No caso
brasileiro, a eliminacdo da barreira de acesso aos estudos secundarios — iniciada no
final da década de sessenta e generalizada ao longo das seguintes — implicou uma
transformacdo substancial nas praticas escolares e nos debates acerca da
educacdo. Mas, ndo obstante os inegaveis méritos da abertura da escola a
segmentos da populacdo que a ela jamais haviam tido acesso, a medida frustrou a
expectativa de concretizacdo de uma igualdade de oportunidades. A ciséo,
cristalizada desde entéo, entre os sistemas publico e privado de educacao realocou
o privilégio dos privilegiados em novas bases, de forma que 0 acesso aos cursos
superiores de maior prestigio social e retorno econébmico permaneceu sendo um
privilégio das elites oriundas das escolas privadas. Mas mesmo em paises nos quais
0 sistema publico de educacdo é hegemdnico, como no caso da Franca, a
esperanca transformou-se em desilusdo. Em que pese o aumento significativo da
escolarizacdo da populagdo como um todo, operou-se uma espécie de
democratizagdo seletiva, tanto por conta de fatores externos a escola — como a
concentracdo das melhores escolas em bairros privilegiados — como por fatores
internos, uma vez que as praticas escolares tendem a privilegiar alunos e alunas

cujos habitos culturais familiares estdo mais proximos de seus valores e expectativas
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(Cf. BOURDEU; PASSERON, 2017). Haveria, assim, mais do que o mérito individual
em jogo na selecéo operada pela escola.

A universalizacdo da oferta de escolarizacdo acabou, pois, por explicitar a
tensdo inerente ao conflito entre o ideal moderno de uma sociedade formada por
sujeitos politicos concebidos como iguais e livres e a condicdo empirica de
individuos concretos, cujos contexto social e habitos culturais tém efeitos
expressivos na competicdo por diplomas, carreira e prestigio. Explicitou ainda a
fragilidade dos critérios e a fidedignidade dos meios pelos quais os sistemas
escolares se propdem a efetivar uma selecdo que se pretende meritocratica. O
amplo reconhecimento desses conflitos e das fragilidades do modelo de igualdade
de oportunidades, tal como se desenvolveu nessas décadas, gerou pelo menos
duas grandes tendéncias, cujas relacbes vao das tentativas de articulacdo e
complementariedade a rejeicdo mutua.

Para uma parcela importante de intelectuais e profissionais da educagéo, o
principio da igualdade de oportunidades, a despeito de seus limites, permanece
como um horizonte normativo (DUBET, 2004) para o pensamento e as praticas
educativas. Nao seria o caso, pois, de se abandonar o principio da igualdade de
oportunidades, mas sim de aperfeicoa-lo constantemente por meio de medidas de
justica distributiva. Politicas publicas de acédo afirmativa — como as cotas — nao
significam, nesse sentido, a renuncia a ideia de mérito e da igualdade de
oportunidades. Ao contrario, elas simplesmente procuram atenuar distorcbes
geradas por processos seletivos que desconsideram o0 peso de fatores
extraescolares no rendimento da aprendizagem. O mesmo pode ser afirmado em
relacdo as politicas de reconhecimento da diversidade cultural e de sua valorizacéo
na experiéncia escolar. Em sua grande maioria, elas almejam precisamente
aumentar a igualdade de oportunidades, relativizando uma cultura escolar muito
estreitamente ligada a um arbitrario cultural que se legitima como universal e ideal,
sempre em detrimento de herangcas e praticas culturais ignoradas ou
menosprezadas pela escola (BOURDIEU; PASSERON, 2017).

Por outro lado, a partir da década de setenta, assiste-se a emergéncia de um

conjunto de investigacdes sociolégicas — as chamadas teorias reprodutivistas — que
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irdo abordar o problema das relacdes entre educacéo e igualdade a partir de uma
nova oOtica, de cunho macroestrutural. Em que pese a ampla variedade de
perspectivas geralmente identificadas como reprodutivistas, parece haver entre elas
ao menos um traco em comum: a explicitacdo das formas pelas quais as relacfes de
poder exterior & escola — sejam elas de cunho cultural ou econdmico — condicionam
escolhas curriculares, normas de funcionamento e mecanismos de selegéo escolar,
sempre de forma a privilegiar os segmentos ja privilegiados da sociedade e, ao
mesmo tempo, legitimar e ocultar esse processo de reproducédo das desigualdades
sociais. A forca argumentativa dessas investigacdes desferiu um duro golpe no ideal
da igualdade de oportunidades, que desde entédo tem sido muitas vezes visto menos
como um horizonte normativo de justica do que como um ardil retérico e ideoldgico
comprometido com a legitimacao e a dissimulacdo do papel da escola na producéo e

reproducao das desigualdades de classe que marcam a sociedade capitalista.
As apropriacdes pedagogicas das teorias reprodutivistas

O impacto das teorias reprodutivistas no campo da educacdo — mais ligado a
sua divulgacdo por comentadores do que a leitura das investigacdes originais — nao
deve ser subestimado. Entre professores, sua difusdo gerou muitas vezes um
ceticismo paralisante. A transmutacdo de uma regularidade estatistica, construida a
partir de um contexto especifico, em uma verdade pretensamente universal
transformou o que era uma correlacdo condicional em causalidade determinista. E,
nessa operacao, acabou por transformar o pertencimento a um segmento social em
signo indicador de um destino escolar inexoravel: a reprovacdo e o fracasso. A
naturalizagéo do fracasso escolar migrou, entédo, da ideologia do dom pessoal para a
ideologia do capital cultural.

Foi em grande medida em resposta a essa tendéncia, cética em relacdo ao
papel da escola na promocao da igualdade, que um conjunto expressivo de tedricos
e intelectuais da educacédo procurou tecer novas formas de enfrentar o desafio de
vincular a acdo educativa ao principio da igualdade, sem ignorar a contribuicdo

dessas teorias sociolégicas. Em um texto paradigmatico desse movimento,
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Demerval Saviani reconhece a importancia dessas investigacdes sem, contudo,
deixar de apontar seus efeitos potencialmente paralisantes para a acdo pedagodgica:
marcadas por uma visdo mecanicista e ndo-dialética, as teorias reprodutivistas ndo
apresentariam uma “proposta pedagogica, além de combaterem qualquer uma que
se apresente” (SAVIANI, 2003, p. 89). Assim, em resposta a esse desafio, as
pedagogias histérico-criticas, segundo Saviani (2003, p. 91), procuraram “articular
uma proposta pedagogica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja a
transformacao da sociedade e ndo a sua manutencao, sua perpetuacao”.

As criticas de Saviani, refletem um movimento importante do pensamento
pedagdgico, embora nédo diferenciem com clareza dois aspectos complementares,
porém distintos, da eventual contribuicdo das teorias reprodutivistas ao pensamento
educacional: seu valor heuristico e seu impacto pratico. Ao adotarem uma
perspectiva macroestrutural, essas investigacfes ndo almejavam descrever praticas
escolares especificas nem propor alternativas pedagoégicas, mas simplesmente
apresentar uma critica a visdo, até entdo dominante, de que a cultura escolar
poderia permanecer autbnoma em relacdo aos conflitos e lutas de classe que
marcam as sociedades em que ela se insere (Cf. CERLETTI, 2008). Nesse sentido,
convém separar a pertinéncia de algumas criticas a seus problemas tedricos — como
a nocao, nelas presente, de um poder centralizado e de vetor Unico — das
apropriacdes céticas ou mesmo niilistas de sua recepcdo no debate pedagdgico. De
qualquer forma, para os propdsitos desta reflexdo, importa sobretudo analisar seu
impacto nos discursos pedagdlgicos que, ao incorporarem aspectos de suas
interpretacbes acerca das relagdes entre praticas escolares e reproducdo das
desigualdades sociais, propdem novas formas de vincular a acdo educativa a
igualdade e a emancipacao em social.

Um claro exemplo dessa apropriacdo pedagodgica visando estabelecer novas
bases para uma educacdo comprometida com a emancipacao social e a igualdade
pode ser encontrada na obra Os professores como intelectuais, de Henry Giroux.
Para o educador norte-americano, o desenvolvimento de uma perspectiva critica na
educacéao exige dos professores “uma espécie de didlogo e critica que desmascare

a tentativa da cultura escolar dominante de fugir da historia, e que questione as
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suposicfes e praticas que informam as experiéncias vividas na escolarizacao
cotidiana”, de forma a “revelar a distincdo entre a realidade e as condi¢gdes que
escondem a realidade” (GIROUX, 1997, p. 39-41).

Ora, em que pese a radical diferenca nos pressupostos tedricos, é notavel a
semelhanca entre a proposta de Giroux e a iconica imagem a que Platdo (2000,
Livro VII) recorre para veicular a tarefa educativa do filésofo: emancipar os
habitantes da caverna por meio de uma ortopedia do olhar (BRAYNER, 2018) cuja
funcao seria precisamente a superacao da ilusdo, desvelando um suposto simulacro
gue se interporia entre o sujeito e o real. Em ambos os casos, trata-se de propor
uma gradativa apropriagcdo do real que, pedagogicamente orientada, garantird o
processo emancipatério e sua promessa de justica e igualdade como objetivos a
serem alcancados ao final de uma longa jornada. Uma igualdade geométrica em
Platdo; que se transmutard em uma igualdade de oportunidades no projeto liberal
republicano e, finalmente, resultara na reformulacdo pedagogica e curricular visando
ao desvelamento da ideologia e a superacdo das desigualdades sociais nas
pedagogias historico-criticas. Na verdade, em todos esses casos, igualdade e
emancipacdo sao tomadas como objetivos da acdo educativa. Uma acao
cuidadosamente planejada e prevista por aqueles que se concebem como
detentores de um saber acerca do real — e de um saber acerca de suas formas de
transmissdo — que permanece oculto aos olhos dos leigos. E sera em clara
contraposicdo a esses dois pressupostos que Jacques Ranciére tecerd uma critica
radical dos discursos politicos e pedagdgicos que evocam a emancipacdo e a

igualdade como uma promessa dos que sabem aos que ignoram.
Ranciere: aigualdade como ponto de partida do caminhar

A ruptura que Ranciére opera no debate ja se inicia com a forma pela qual
tece seu ponto de vista em relacdo as tendéncias dominantes nas discussfes sobre
as relacdes entre educacao, igualdade e emancipacao. Sua obra O mestre ignorante
(1987) néo corresponde a qualquer classificagdo académica corriqueira: trata-se de

uma narrativa de um evento do século XIX, permeada por questbes filosdficas,
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politicas e educacionais que dialogam com os debates que marcam a segunda
metade do século XX, sem a eles fazer referéncias diretas. Jacotot — seu
personagem central — é um revolucionario francés exilado nos paises baixos, a
guem foi confiado um posto na Universidade da Lovaina. La ele se depara com um
desafio inusitado: ensinar francés a alunos que falam neerlandés, sem que ele
domine essa lingua. Sua ignorancia da lingua nativa de seus alunos o leva a uma
aventura intelectual e pedagogica, a qual responde sugerindo-lhes a leitura de uma
edigcao bilingue da obra As Aventuras de Telémaco, de Fenelon. Como ndo conhecia
a lingua de seus alunos, Jacotot nada podia lhes transmitir além de um desafio
intelectual: eles deveriam enfrentar por si sés, com o recurso de suas proprias
inteligéncias e sem a interferéncia e a explicacdo de um mestre, o desafio de
compreender uma obra, de interpretar seu sentido e ser capaz de sobre ela falar e
escrever.

O entusiasmo com que os alunos acolheram sua proposta e o resultado
exitoso dessa experiéncia levaram Jacotot a pér em questdo a prépria estrutura que
preside a relacdo pedagdgica: a nogcdo de que cabe ao professor explicar a matéria
— ou objeto de estudos — a seus alunos a fim de que estes a compreendam e, assim,
caminhem gradativamente em direcdo a superacdo da desigualdade que marca os
lugares de aluno e de professor. Mas, pergunta Jacotot, seria a explicagdo — a
sequéncia de atos mediadores visando “dispor os elementos do saber a ser
transmitido a partir de seu suposto acordo com as capacidades alegadamente
limitadas das mentes ainda ndo instruidas” (RANCIERE, 2002, traducdo nossa) —
realmente um passo em direcdo a igualdade? Ou, na verdade, o ato de explicar
seria, antes, a expressdo da propria crenca na desigualdade como constituinte da
relacdo pedagodgica? Explicar algo a alguém n&o implicaria sugerir que, sem a
explicagdo de um mestre que detém saberes, informagbes e verdades ocultas
agueles a quem ele ensina, estes seriam incapazes de aprender? O ato de explicar
nao expressaria a convicgdo de que, sem o olhar iluminado de um professor que
detém a ciéncia e desvela os ardis da ideologia, os alunos estariam fadados a
permanecerem na caverna das ilusées? E, sobretudo, a pratica explicativa nao

implicaria serem 0s mestres ndo somente detentores do conhecimento, mas também
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dos saberes necessarios a sua transmissao, ou seja, serem detentores de um saber
acerca da ignorancia do outro?

Ora, para Jacotot, a pedagogia da explicacdo e seus pressupostos fundantes
— a desigualdade como ponto de partida e a igualdade como objetivo — prometem a
emancipacdo, mas promovem o0 embrutecimento. Isso porque, ao projetar a
igualdade para um futuro — sempre adiado, sempre um pouco além... —, essas
praticas pedagodgicas acabam por nega-la como axioma que potencializa acfes
capazes de atesta-la no presente. Quando propds a seus alunos uma aventura
intelectual, que deles exigia um caminho préprio no aprendizado da lingua francesa,
Jacotot apostou menos em qualquer sistema pedagdgico do que em uma convicgao
politica que marca sua trajetéria como homem publico e como professor: a crenca
na igualdade das inteligéncias. Trata-se, de forma sucinta, da convic¢cédo de que todo
e qualquer ser humano € igualmente capaz de compreender e traduzir para si — ou
reconfigurar e ressignificar — qualquer obra criada por outra inteligéncia humana;
uma inteligéncia que ndo € superior, nem inferior a sua. Nao se trata, para Jacotot,
de relativizar e equalizar as diferentes manifestacbes de uma capacidade comum,
mas antes de distinguir a capacidade compartilhada das formas especificas e
singulares em que ela se manifesta.

A igualdade das inteligéncias ndo é, pois, tomada por Jacotot como um fato
empirico, mas como um axioma inicial — um principio gerador de acdes — que reflete
uma conviccdo politica. A adogcdo desse axioma nada tem a ver com um
questionamento acerca, por exemplo, da fidedignidade de pesquisas empiricas ou
de testes psicométricos. Ele representa, antes, um significativo deslocamento
conceitual. O que um teste de QI, voltado para a mensuracdo do desempenho
especifico de um individuo em provas de raciocinio l6gico-matematico, mede? A
inteligéncia ou a mera manifestacdo pontual e circunstancial de uma capacidade
comum que se manifesta em todo e qualquer ato de criagdo de uma obra humana,
seja ela a fabricagdo de uma luva, a tessitura de uma obra literria ou a resolucéo de
uma equagao?

Mas a critica de Jacotot € ainda mais profunda do que o exemplo acima
sugerido. Trata-se de p6r em questdo qualquer forma de atestacdo empirica da
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igualdade — ou de seu contrario, a desigualdade — como um fato passivel de
mensuracao para concebé-la, antes, como uma poténcia capaz de se atualizar na
concretude de um gesto presente. Esse deslocamento conceitual transforma as
nocdes de igualdade e desigualdade em elementos operativos do discurso e da
acdo politica. Elementos que ndo se deixam apreender por reducBes a dados
estatisticos ou a mensuracdes psicométricas. E nesse sentido que Ranciére (2003,
p. 71, traducdo nossa) nos adverte que “liberdade e igualdade sdo poténcias que se
engendram e crescem por um ato que lhes é proprio”. Nao se pode, pois, falar de
uma liberdade ou de uma igualdade iluséria. Elas devem, antes, ser concebidas
como poténcias “em relagdo as quais convém verificar os efeitos” (RANCIERE,
2003, p. 71, traducao nossa) por meio de atos que a fazem eclodir e vir a tona.

Assim, afirmar que somos seres livres ndo implica asseverar um fato, mas
apenas atestar que, ao agir — ao romper com qualquer sorte de determinagéo ou de
amarras do passado sobre o presente —, nos verificamos a existéncia da liberdade
como poténcia sempre presente de fazer eclodir o novo, o inesperado, o imprevisivel
(ARENDT, 1996). Nado somos, pois, livres antes do ato, nem conquistamos a
liberdade como resultado do ato. E no proprio ato — e somente nele — que a
liberdade se manifesta como uma realizagdo concreta e presente. Somos livres ao
agir livremente porque verificamos em ato a poténcia da liberdade. De forma
analoga, somos iguais nao porgue estejamos inseridos em um ordenamento juridico
que enuncia a igualdade, mas porque somos capazes de produzir formas até entdo
inusitadas de verificacdo da igualdade de todos com qualquer um, nos mais diversos
dominios de nossas existéncias.

Ora, 0 exercicio proposto por Jacotot a seus alunos é precisamente um ato de
verificagdo da igualdade. E ele assim se constitui ndo porque o conhecimento
transmitido pela obra — seu conteudo pedagdgico — tenha a propriedade de
gradativamente reduzir a suposta desigualdade entre mestre e alunos, mas porque a
experiéncia de afirmar em ato a igualdade das inteligéncias — de verifica-la em sua
manifestacdo presente — subverte a ordem hierarquica que comanda o ato
pedagogico. Nado se caminha em direcdo a igualdade. Ela €, antes, o ponto de
partida do caminhar.
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Assim, verificar o axioma da igualdade implica criar uma forma de torna-lo
veridico por um ato que da a ver — no espaco comum — os efeitos de sua adocéo.
Noutras palavras, ao tomar a igualdade como um principio, n6s podemos produzir
um evento que a testemunhe como capacidade, ainda que em um dominio
especifico e ndo totalizador. Trata-se de uma no¢ao que se torna evidente pela mera
constatacdo de que todos nés nos tornamos igualmente dotados da capacidade de
falar — de dominar uma linguagem, de participar de um logos? comum — como
decorréncia do fato de que nossos pais, irmaos e amigos se dirigiram a cada um de
nods, enquanto éramos bebés (na qualidade de infans; de seres ainda nao falantes,
segundo a lingua latina), como se féssemos falantes dotados da mesma e igual
capacidade de todos os demais. E, pois, porque cremos na igualdade como ponto
de partida que a atualizamos — que a verificamos, no sentido de torna-la uma
verdade tangivel — a cada nova experiéncia do presente. Assim, ao acolher cada
infans como um potencial falante, dele fazemos um igual participante de uma
comunidade de falantes. Se fossemos adotar o preceito de nos adaptar aos
supostos limites da inteligéncia do outro — neste caso, o infans —, n&do nos
dirigiriamos a ele com frases e interrogacdes que o tomam como um igual, mas a
partir de balbucios. Nao se trata, pois, de uma ilusdo, mas de uma aposta: ao
incorporar o axioma da igualdade, nés a produzimos. Como afirma Ranciere (1987,

p. 32, traducdo nossa):

No rendimento desigual das diversas aprendizagens intelectuais, o que
todos os filhos dos homens aprendem melhor é o que nenhum mestre lhes
pode explicar — a lingua materna. Fala-se a eles, e fala-se em torno deles.
Eles escutam e retém, imitam e repetem, erram e se corrigem, acertam por
acaso e recomecam por método, e, em idade muito tenra [...] sdo capazes,
guase todos — qualquer que seja seu sexo, condicdo social e cor de pele —
de compreender e de falar a lingua de seus pais.

E, pois, a partir de uma experiéncia de igualdade — a igual capacidade de
todos a participarem de uma linguagem comum por meio da qual expressamos néo
s6 nossas necessidades, mas nossos desejos, juizos e formas de compreenséo do
mundo — que os filhotes dos humanos se humanizam. E é sobre essa igualdade

primeira que se constréi toda e qualquer desigualdade social posterior. Isso porque
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mesmo aquele que se julga superior deve admitir uma igualdade inicial bésica:
agueles a quem considera seus inferiores tém de ser igualmente capazes de
dominar a lingua e os signos por meio dos quais ele lhes comunica sua alegada — e
arbitraria — superioridade. Como destaca Ranciere (2002, tradugédo nossa): “ha uma
igualdade dos seres falantes que antecede a relacdo de desigualdade, uma relagao
que cria as proprias condicbes para a existéncia de qualquer desigualdade. E isto
que Jacotot chama de ‘igualdade das inteligéncias’™. Assim, as diferencas nas
manifestacfes da inteligéncia simplesmente refletem um maior ou menor empenho
na execugédo da tarefa; uma vontade mais ou menos empenhada em uma atividade
determinada, que ndo deve ser confundida com uma hierarquia de inteligéncias ou
capacidades. Dai porque caberd ao mestre — ou ao professor — agir ndo sobre a
inteligéncia do aluno que se debruca sobre uma obra, mas sobre sua vontade, a fim
de que ele se conceba e atue a partir da convicgdo de sua igual capacidade de
produzir, interpretar e traduzir qualquer obra criada pela inteligéncia humana.

O deslocamento conceitual operado por Ranciére ndo é, pois, meramente
tedrico. Dele resulta a proposicdo de uma perspectiva radicalmente inovadora
quanto a natureza do trabalho docente comprometido com uma pratica
emancipadora e vinculada ao principio da igualdade. Em primeiro lugar porque os
caminhos da emancipacédo e da igualdade deixam de ser vinculados a comunicacgao
de um saber — o0 da ciéncia, no projeto republicano ou o dos ardis da ideologia, nas
pedagogias criticas — para se constituir em uma forma de relacdo com o
conhecimento e com o0s que com ele interagem. O que 0 mestre emancipador
transmite ndo €, pois, um conteldo supostamente emancipador, mas uma vontade
politica de emancipar-se: a decisdo de romper o circulo da impoténcia que leva
alunos e alunas a crerem no axioma da desigualdade das inteligéncias. Trata-se,
pois, de superar a engrenagem pedagdgica que visa justificar o lugar de cada um no
ideal de uma sociedade orgénica, tal como a descreve Durkheim (1965).

Mas Ranciere mobiliza a reflexdo de Jacotot também como critica a
apropriacdes pedagodgicas da sociologia de Bourdieu e Passeron, ha medida em que
estas recorrem a investigacdes empiricas a fim de atestar a desigualdade como um

fato sociologico acessivel somente ao olhar do especialista, capaz de informar e
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desvelar a seus inferiores — 0s professores — o verdadeiro sentido de seu exercicio
profissional: a dissimulacdo da reproducdo social. Cria-se, a partir dessas
apropriacdes, um duplo caminho para a reiteracdo da desigualdade que se pretende
denunciar e combater. Em uma primeira via, cabe aos professores, agora iluminados
pelos especialistas, promover reformas nos conteudos e praticas escolares a fim de
adapta-los ao capital cultural das criangcas menos favorecidas, aumentando suas
eventuais chances de éxito escolar. A outra, de cunho mais fatalista, concebe a
reproducdo das desigualdades como um elemento estrutural do sistema escolar.
Nessa perspectiva, a eventual superacao dessa tendéncia ao fracasso se explicaria
antes por algum tipo de resiliéncia do aluno do que pela fragilidade da estrutura de
reproducao.

Assim, embora as autoproclamadas pedagogias criticas rompam com a visao
organicista que animou a criacdo da escola republicana, com ela partilham dois
pressupostos fundamentais: (1) emancipacdo e igualdade seriam objetivos soO
alcancéaveis ao final de uma longa jornada e (2) resultantes da universalizacdo da
transmissdo de um saber. Tanto na versao organicista como na histérico-critica, o
ponto de partida € o mesmo: a convic¢cdo da desigualdade. Se na primeira esta
resulta da diferenca entre dons e méritos pessoais, na segunda ele procederia de
uma alegada incompatibilidade entre o legado (ou capital) cultural das criancas das
classes trabalhadoras e a cultura escolar, vinculada aos habitus dos segmentos
dominantes. Ademais, acrescenta Ranciere (2002, traducdo nossa), ambas
padecem de mais um equivoco comum: nao se dao conta de que “a distribuicao de
conhecimento, em si mesma, nao implica consequéncias igualitarias em relacdo a
ordem social’. Em sintese, a despeito do antagonismo entre as respectivas visdes
de sociedade, ambas assumem a igualdade como fruto de uma longa jornada cujas
veredas soO alguns conhecem. E, ao assim fazerem, reiteram o carater desigual de
uma ordem social em que alguns — os socidlogos ou os professores — sabem néo so
da ignorancia dos outros, como dos meios de supera-la.

J4 em Jacotot, 0 mestre atesta seu compromisso com a emancipacao
intelectual e com a igualdade precisamente ao renunciar ao lugar que lhe foi

preestabelecido pela ordem social: o daquele que, por saber da ignorancia do outro,
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se cré capaz de guiar seus alunos em direcdo a emancipacdo. A essa renuncia
corresponde, por outro lado, a assun¢do de dois desafios. O primeiro deles € o de
criar formas proprias de verificagcdo da igualdade como uma potencialidade do
presente. JA o segundo implica um esfor¢co no sentido de instigar seus alunos a se
conceberem e agirem como igualmente dotados da capacidade de criar e de traduzir
obras que reflitam o axioma da igualdade, demonstrando, em ato, que a inteligéncia
€ uma capacidade comum a todos e ndo um elemento de distin¢cdo hierarquica.

N&o se trata, pois, de aperfeicoar a logica pedagodgica visando melhorar a
transmissdo de conteudos a fim de futuramente igualar desempenhos. Trata-se,
antes, da promocéao de um circulo de poténcia, no qual se possa desenvolver formas
individuais e coletivas de verificar e atestar a igual capacidade de todos e qualquer
um em traduzir para si a obra de uma outra inteligéncia humana. Ora, traduzir
implica tanto compreender como reconfigurar uma narrativa em sua propria lingua.
Trata-se, pois, simultaneamente, de empreender um ato de compreensao do outro e
um ato de criacdo autoral, ambos realizados sob o signo da igualdade e da
singularidade. Por isso jamais havera duas traduc¢des idénticas.

A narrativa acerca das praticas de Jacotot ndo nos lega, portanto, um método
pedagdgico abstrato e reprodutivel em qualquer circunstancia. Ela nos transmite,
antes, a relevancia pratica de uma conviccao politica e filoséfica: a igualdade nédo é
um objetivo em direcdo ao qual se caminha, mas um principio a partir do qual se age
no presente. Dai o0 equivoco de conceber suas obras como instrucdes
metodoldgicas. As licdes que a narrativa das aventuras intelectuais de Jacotot nos
oferece (ndo nos esquecamos de que o subtitulo atribuido a obra foi Cinco licdes
sobre a emancipacao intelectual!) ndo séo explicacdes, nem prescricbes. Cada leitor
dela pode extrair, por conta prépria, certas licbes, desde que a tome como objeto de
interpretacdo e reflexdo proprias, desde que se disponha a traduzi-la para si e para
seu contexto. Nao seria, por exemplo, a confianca que Jacotot exibe na capacidade
de emancipacéo de seus alunos uma de suas mais belas licdes? E, ndo obstante, o
que pode soar mais falso do que a proposi¢cdo de um método — entendido como um
conjunto de acdes padronizadas — cujo objetivo seria demonstrar ao outro a

confianca que nele depositamos?
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Consideracg0es finais

Nesta breve exposicdo acerca das diferentes formas pelas quais os discursos
educacionais concebem e operacionalizam o principio da igualdade, procurei
demonstrar que, a despeito da adesdo ao mesmo principio, cada uma das correntes
agui abordadas possui perspectivas e pressupostos teoricos proprios, o que as torna
nao simplesmente distintas, mas irredutiveis e alternativas entre si. Contudo, se no
plano do equacionamento tedrico-conceitual essas correntes se confrontam e
excluem, nas préaticas cotidianas elas acabam por se amalgamar, ainda que ndo
sem conflitos ou tensdes. Por essa razao é plausivel imaginar que uma instituicao e
seus agentes venham, por exemplo, a se comprometer com medidas de
aperfeicoamento da igualdade de oportunidades — como a implantacdo de politicas
de acao afirmativa — e, simultaneamente, tomem como diretriz o desvelamento de
lutas politico-ideoldgicas relativas as escolhas curriculares. Ou, ainda, que procurem
criar condicbes de possibilidade para experiéncias de verificacdo da igualdade na
concretude de suas acles presentes. Nao se trata, pois, de escolher um curso de
acdo a partir de uma filiagdo tedrica, mas, antes, de lidar com limites e
condicionantes do real.

Essa discrepancia entre a radicalidade alternativa das diferentes posicdes
tedrico-conceituais e sua articulacdo mista e heterodoxa no campo das praticas
cotidianas ndo deve ser interpretada como um desajuste entre teoria e pratica, como
séi acontecer. Ela, antes, deriva da peculiaridade de cada um desses dominios, de
suas caracteristicas e desafios. Em certo sentido, a irredutibilidade das perspectivas
tedricas — que inviabiliza sua fusdo em um todo abrangente — parece ser a propria
condicdo de possibilidade do estabelecimento de distingdes e da explicitacdo de
pressupostos que desvelam a natureza dos problemas analisados. Por outro lado, é
preciso reconhecer que ndo faz sentido, no plano das préaticas e iniciativas
institucionais, zelar por qualquer sorte de ortodoxia tedrica supostamente capaz de
obliterar a pluralidade e a diversidade como marcas de um projeto democratico de
educacdo. Entre outras razdes, porque o confronto inerente a diversidade de

praticas e concepcdes é, em si mesmo, um compromisso com o sentido democratico
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e republicano da educacdo. Nao se trata, pois, de lutar pela adogdo de uma
perspectiva homogénea capaz de guiar as a¢des educativas, mas sim de fomentar o
respeito a pluralidade de concepg¢des como elemento constitutivo do ethos escolar.

Mas creio ser preciso ainda reconhecer que as maiores dificuldades que
enfrentamos nesse desafio ndo residem nos inevitaveis conflitos das teorias entre si,
nem naqueles derivados de sua apropriacdo heterodoxa nas préaticas cotidianas.
Elas, antes, residem na persisténcia de uma atitude — ou crenca — que se encontra
profundamente enraizada em nossa constituicdo histérica como Estado nacional.
Tendo sido o Brasil o uGltimo pais moderno a abolir a escravidao, a desigualdade se
erigiu como uma ordem social duradoura e, muitas vezes, concebida como natural
por uma parcela consideravel de seus cidaddos, o que inclui, evidentemente,
professores e professoras. Ora, no inicio destas reflexdes evocamos Montesquieu
(1996, p. 46) para alertar que, assim como “temos o poder de transmitir nossos
conhecimentos a nossos filhos; temos o poder ainda maior de transmitir-lhes nossas
paixdes”, que tanto podem ser o temor aos tiranos quanto o amor a igualdade ou o
ardor pela distincdo que marca a adeséo a crenca na desigualdade.

Cabe aqui, pois, uma breve reflexdo sobre as formas pelas quais uma
geracao transmite3 — e ndo apenas comunica — seus principios, paixdes e crencas
politicas aqueles que a sucederdo. Se conhecimentos e técnicas sdo, em geral,
veiculados por meio de enunciados e instru¢des praticas, 0 mesmo ndo ocorre com
paixdes e principios politicos. Estes sdo transmitidos entre as geracdes sobretudo
por meio de préaticas e exemplos; por palavras e gestos que tém o poder de encarna-
los em atos passiveis de serem vistos, ouvidos e vividos — portanto, verificados — no
presente. Isso porque se trata, neste caso, ndo da comunicacdo de um enunciado
tido por verdadeiro ou proclamado como desejavel, mas antes da transmisséao de
uma heranca viva. Como nos alerta Michael Oakeshott (1989, p. 62, traducao
nossa), essa heranca viva de virtudes, paixdes e principios “sé pode ser transmitida
por um professor que verdadeiramente a valorize por si mesma, e que néo se limite
a recita-la... [pois] ndo € o grito, mas o voo do pato silvestre o que faz com que o

bando o siga”.
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Nesse sentido, o reconhecimento da solidez e da persisténcia histérica da
crenca na desigualdade em nossas formas de ver, pensar e agir politica e
socialmente ndo nos exime da luta incessante pelo cultivo de préticas de igualdade
como forma mais efetiva de sua transmissdo no ambito das instituicées escolares.
Ao contrario, ele refor¢a sua urgéncia e complexidade e nos desafia a criar formas
de atestacdo da igualdade tanto nas praticas pedagdgicas como nas relacdes dos
docentes entre si e com as instituicbes em que trabalham. Nao se trata de suprimir a
assimetria das responsabilidades entre docentes e discentes, mas de, a partir dela,
encarar o paradoxo que da sentido ao oficio de ser professor. comprometer-se com
a verificagdo da igualdade em um mundo de desigualdades.

Trata-se, por fim, de reconhecer que a experiéncia escolar ndo pode ser
reduzida a um instrumento — de resto, mais ou menos eficaz — de reducdo de
desigualdades que lhe s&o exteriores, embora tenha o potencial de se erigir como
uma experiéncia viva de verificacdo da igualdade como potencialidade do presente.
N&o é outro, como afirma Ranciére, o proprio sentido politico da democratizacéo da

escola republicana:

A escola ndo toma a igualdade como um objetivo, para o qual ela seria um
meio. Ela ndo iguala por seu conteddo — pelos conhecimentos com seus
supostos efeitos de redistribuicdo social — mas por sua forma. A escola
publica democratica ja é redistribuicdo: ela subtrai do mundo desigual da
producdo uma parte de suas riquezas, para dedica-la ao luxo que
representa a constituicdo de um espaco-tempo igualitario. Se a escola muda
a condicéo social dos alunos, é principalmente porque ela os faz participar
de seu espago-tempo igualitario, separado das exigéncias do trabalho. A
banalizacéo da forma escolar, ao identificar o tempo social da escola com o
tempo natural de amadurecimento das criancas, mascara esta ruptura
simbdlica fundamental: o tempo livre [skholé] tornou-se parte do tempo da
existéncia trabalhadora. (RANCIERE, 1988, traducdo nossa).

Resistir a essa banalizagdo, que concebe a escola a partir de uma logica
instrumental, pode ser uma forma singela de afirmar cotidianamente que aquilo que
outrora foi um privilégio dos estamentos aristocraticos — 0 gozo de um tempo e um
espaco de formacéo livres dos constrangimentos da ordem desigual da producao e
do consumo — pode ser, aqui e agora, afirmado como um efetivo direito de todos. O

direito a literatura, ao teatro, a filosofia, a matematica, as praticas corporais. O direito
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de cada crianc¢a adicionar, a sua dimenséao privada de filho, a dimensao publica de
ser um aluno, igual a todos os demais. O direito de fazer amigos fora de seu circulo
familiar, de escolher mestres, de experimentar novos papeéis. Direitos que nao se
justificam pelos seus supostos efeitos futuros na ordem social, mas pelo quanto o

Seu gozo no presente atesta a possibilidade da igualdade.
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Notas

1 O titulo faz uma 6bvia alusdo a conhecida passagem da obra O Romanceiro da Inconfidéncia, de
Cecilia Meireles: “Liberdade é uma palavra que o sonho humano alimenta, ndo ha ninguém que
expligue e ninguém que ndo entenda”.

2 Em O desentendimento Ranciére (2018) alude a classica distingdo aristotélica entre phoné — a
capacidade de comunicacdo imediata de diversos animais — e logos — discurso, linguagem, razdo —
que faz do homem um ser politico. Ser dotado de linguagem ¢€ ser inteligente; é conferir
inteligibilidade & experiéncia.

3 A nocao de transmissdo é aqui tomada em seu sentido estrito: uma comunicagdo eminentemente
humana porque opera na dimenséo histérica. Muitas espécies sdo capazes de comunicar algo no
presente imediato, mas s6 os humanos legam uma heranca cultural que se estende no tempo.
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