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RESUMO

O artigo tem como objetivo delinear as peculiaridades da Educagdo em Direitos
Humanos e da Educacao Intercultural, ao mesmo tempo em que busca estabelecer
suas convergéncias através da pedagogia freireana. Trata-se de uma pesquisa de
cunho bibliografico, com aporte te6rico em documentos da Organizacdo das Nacdes
Unidas — ONU (1948, 1966a, 1966b, 1993) e da Organizacao das Na¢des Unidas para
a Educacéo, Ciéncia e Cultura — Unesco (2002, 2006), dos tedricos Boaventura de
Sousa Santos (2014), Vera Maria Candau (2013), Paulo Freire (1987, 1999, 2011),
entre outros. A Educacao em Direitos Humanos e a Educacéo Intercultural constituem-
se em um projeto educacional democrético, includente e libertador, que, materializado
no curriculo, aponta perspectivas para a equidade social. Espera-se que o trabalho
possa contribuir para a ampliacdo do debate acerca de uma educacao cidada, que
reconheca e valorize as diferencas e a diversidade.

Palavras-chave: Educacédo em Direitos Humanos; Educacéao Intercultural; Curriculo;
Pedagogia freireana.

ABSTRACT

The article aims to outline the peculiarities of Education in Human Rights and
Intercultural Education, at the same time that it seeks to establish their convergences
through freirean Pedagogy. This is a bibliographic research, with theoretical support in
documents from the United Nations - UN (1948, 1966a, 1966b, 1993) and the United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization - Unesco (2002, 2006),
theorists Boaventura de Sousa Santos (2014), Vera Maria Candau (2013), Paulo
Freire (1987, 1999, 2011), among others. Education in Human Rights and Intercultural
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Education constitute a democratic, inclusive and liberating educational project, which
materialized in the curriculum points to perspectives for social equity. It is hoped that
the work can contribute to the broadening of the debate about citizen education, which
recognizes and values differences and diversity.

Keywords: Human Rights Education; Intercultural Education; Curriculum; Freirean

pedagogy.
Introducéao

Os direitos humanos visam a garantia da dignidade humana, observados os
diversos aspectos inerentes a vida em sua totalidade. Ao longo da histéria, véarios
eventos ocorridos demonstraram a preocupacdo com a protecdo da dignidade
humana, mas, foi com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH),
aprovada pela Organizacdo das Nacdes Unidas, em 1948, que esta pauta ganhou
preocupacao internacional.

A Educacédo em Direitos Humanos pretende o desenvolvimento de uma cultura
de paz entre os diferentes povos, sociedades e culturas, o fortalecimento das
instituicbes democraticas e a garantia da dignidade humana, considerando a vida na
sua totalidade.

Analogamente, a Educacéo Intercultural, ao afirmar a diferenga como riqueza
cultural e ao valorizar o dialogo entre os diferentes sujeitos (individuais e coletivos),
constitui-se em uma proposta educacional voltada para a constru¢do de identidades
plurais, para a democratizacdo do saber e para o desenvolvimento da justi¢ca social.

Nosso objetivo, neste trabalho, & contextualizar e caracterizar a Educag¢@o em
Direitos Humanos e a Educacdo Intercultural, entendo-as como conquistas de
processos de Ilutas e ndo como dados histéricos. Evidenciaremos suas
particularidades e objetivos, ao mesmo tempo em que reconhecemos, na pedagogia
freireana, a interseccdo entre ambos 0s projetos educacionais.

O artigo esta dividido em cinco partes: na primeira apresentamos os Direitos
Humanos na contemporaneidade e os seus marcos historicos; na segunda parte,
abordamos a Educacdo em Direitos Humanos no cenario internacional e 0os seus

desdobramentos no Brasil; na terceira, destacamos a Educacao Intercultural, partindo
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do seu surgimento na América Latina e no Brasil, bem como suas demandas e sua
materializacdo no curriculo; na quarta, recorremos a pedagogia freireana, como o
encontro entre a educagao em direitos humanos e a educacéo intercultural; na parte

final, explicitamos as consideragdes acerca das tematicas em discussao.
Os Direitos Humanos na Contemporaneidade

A Declaragéo dos Direitos Humanos, pactuada entre os Estados membros da
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), em Paris - Franca, em 10 de dezembro de
1948 foi o primeiro documento que compreende direitos civis, politicos, econémicos,
sociais, culturais e ambientais e traz no seu artigo 1° que “Todos os seres humanos
nascem livres e iguais em dignidade e direitos. So dotados de razdo e consciéncia e
devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade” (ONU, 1948).

Casali (2018, p. 3) destaca que a Declaracao Universal dos Direitos Humanos
“tornou-se a pedra angular do reconhecimento do Outro na contemporaneidade”,
evidenciando com isso uma preocupacgao com a dignidade humana.

Em 16 de dezembro de 1966, através da Resolucdo n.° 2.200 A (XXI), da
Assembleia Geral das Nac¢des Unidas, foram adotados o Pacto Internacional dos
Direitos Civis e Politicos e o Pacto Internacional dos Direitos Econdémicos, Sociais e
Culturais, ambos os documentos reforgam o compromisso dos Estados-membros em
assegurar a homens e mulheres igualdade no usufruto de direitos civis, politicos,
econdmicos, sociais e culturais.

O Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos apresenta diretrizes
direcionadas para a liberdade do individuo e protecdo de violac6es do Estado, que
incluem: direito a vida, a liberdade e a seguranca do individuo; direito as liberdades
de opinido, expressdo, pensamento, consciéncia e religido; direito a participacéo
politica e as liberdades de associacao e de reunido etc. (ONU, 1966a).

Evidencia-se que a primeira geragéo de Direitos Humanos tem o Estado como
violador de Direitos, dai a luta da sociedade civil pelas liberdades individuais e pela
protecdo aos individuos diante das arbitrariedades e atos violentos praticados pelos

orgaos estatais.
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Ja o Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais
apresenta direitos orientados para a seguranca e bem-estar dos individuos, incluindo
direitos: a educacdo; ao trabalho; a alimentacéo; a habitacdo; a saude etc. (ONU,
1966b). Para que tais direitos sejam positivados € preciso que haja um esforco e
comprometimento dos Estados, desempenhando acdes afirmativas na vida dos
individuos.

Este Pacto reconhece, no seu Artigo 13, o direito de toda pessoa a educacéo.
Os Estados-Nacdes concordam que

[...] a educacéo devera capacitar todas as pessoas a participar efetivamente
de uma sociedade livre, favorecer a compreenséo, a tolerancia e a amizade
entre todas as nagdes e entre todos 0s grupos raciais, étnicos ou religiosos e
promover as atividades das Nag¢fes Unidas em prol da manutencéo da paz
(ONU, 1966b, p. 6).

Ao longo da historia, varias agéncias das Nac¢des Unidas foram criadas com o
objetivo de defender os Direitos Humanos, além de organismos internacionais, dentre
eles: Fundo das Nag¢bes Unidas para a Infancia (Unicef); Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (Unesco); Anistia Internacional; Alto
Comissario das NacbGes Unidas para os Direitos Humanos (ACNUDH); Alto
Comissariado das Nac¢des Unidas para Refugiados (Acnur); Servico Paz e Justica na
América Latina (Serpaj-AL), além de outros.

No ano de 2002, a Unesco proclamou a Declaracdo Universal sobre a
Diversidade Cultural, reafirmando o seu compromisso com a DUDH de 1948 e
reconhecendo em seu preambulo, a cultura como centro do debate contemporaneo

sobre as identidades e:

Afirmando que o respeito a diversidade das culturas, a tolerancia, ao dialogo
e a cooperacdo, em um clima de confianca e de entendimento muatuos, estéo
entre as melhores garantias da paz e da seguranca internacionais,
Aspirando a uma maior solidariedade fundada no reconhecimento da
diversidade cultural, na consciéncia da unidade do género humano e no
desenvolvimento dos intercAmbios culturais, [...] (UNESCO, 2002).
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E preciso destacar que a luta pelo estabelecimento de direitos que visam a
garantia da dignidade humana nasceu a partir de atos de barbarie e violéncia que
marcaram a histéria contemporéanea. A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(ONU, 1948) surge em um cendrio de pds-guerras, com o intuito de trazer paz a todas
as nacdes do mundo.

A esse respeito, o autor italiano Norberto Bobbio (2004, p. 9) afirma que:

Do ponto de vista tedrico, sempre defendi — e continuo a defender,
fortalecido por novos argumentos — que os direitos do homem, por mais
fundamentais que sejam, séo direitos historicos, ou seja, nascidos em certas
circunstancias, caracterizadas por lutas em defesa de novas liberdades
contra velhos poderes, e nascidos de modo gradual, ndo todos de uma vez e
nem de uma vez por todas [...] (BOBBIO, 2004, p. 9).

Boaventura de Sousa Santos (2014), por sua vez, destaca que a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos deve ser vista mais como uma derrota histérica, que
uma vitéria da humanidade, considerando as brutalidades ocorridas nas duas grandes
guerras do século XX.

Santos enfatiza que é incontestavel a hegemonia dos direitos humanos como
linguagem de dignidade humana. “No entanto, esta hegemonia convive com uma
realidade perturbadora. A grande maioria da populacdo mundial ndo € sujeito de
direitos humanos. E objeto de discursos de direitos humanos” (2014, p. 31).

O autor convoca-nos a buscar uma concepcao contra-hegemaonica dos direitos
humanos, partindo de uma hermenéutica de “suspeita em relacdo aos direitos
humanos tal como sdo convencionalmente entendidos e defendidos” (2014, p. 31), no
gue diz respeito as concepcdes dos direitos humanos, mais diretamente a sua matriz
liberal e ocidental, ja que a modernidade ocidental foi construida a partir de um
pensamento abissal, que dividiu o mundo entre sociedades metropolitanas e coloniais,
gue impediam de enxergar o pensamento do outro lado da linha.

O tedrico portugués pontua que os direitos humanos foram concebidos
historicamente para vigorar do lado de ca da linha abissal, nas sociedades

metropolitanas. Essa linha abissal produz exclusbes radicais, que nao foram
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eliminadas com o fim do colonialismo, mas que surgem com outras roupagens:

neocolonialismo, racismo, homofobia, xenofobia etc.

[..] E, pois, facil ser-se levado a pensar que a hegemonia de que hoje gozam
os direitos humanos tem raizes mais profundas e que o caminho entre entéo
e hoje foi um caminho linear de consagragédo dos direitos humanos como
principios reguladores de uma sociedade justa. [...] (SANTOS, 2014, p. 32,
grifos nossos).

Sob essa otica, o autor é contundente em defender os direitos humanos a partir
de uma versdo contra-hegemonica, que se fundamenta em trés movimentos: 1)
afirmacéo de novos direitos, dentre eles: direito a terra, direito a 4gua, direito a saude
coletiva etc.; 2) convocacao de diferentes conceitos de representatividade publica,
desmitificando a ideia de que as minorias devem se curvar as maiorias; 3) articulacéo
de lutas que se encontram separadas, dentre elas: luta ambiental com a luta dos povos
indigenas e quilombolas, luta pelos direitos econémicos e sociais com a luta pelos
direitos civicos e politicos, luta pelos direitos individuais com a luta pelos direitos
coletivos etc. (SANTOS, 2014).

Por fim, urge considerar que a pauta dos Direitos Humanos coloca o Estado
numa posicao central, ora como principal violador de direitos (civis e politicos), ora
como o 6rgao responsavel pela positivacao dos direitos (econémicos, sociais, culturais
etc.), ou seja, sendo aquele que garante os direitos humanos. Diante dessa
centralidade, importa reconhecer que em sociedades marcadas pela desigualdade
social e alta concentracdo de renda, como o sdo as sociedades capitalistas, o Estado
tem um papel indispensavel na vida dos individuos, sobretudo aqueles que foram

excluidos e tém suas identidades negadas pelo sistema capitalista.
A Educacéo em Direitos Humanos

Internacionalmente, a Educacéo em Direitos Humanos (EDH) comecou a ser
discutida no ano de 1993, embora o Pacto Internacional dos Direitos Econémicos,
Sociais e Culturais de 1966 tenha dedicado um artigo para a questao da educacéo.

Entretanto, foi a Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos, ocorrida em junho de
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1993, em Viena - Austria, que resultou na aprovacéo da Declaracio e Programa de
Acao de Viena, com apresentacdes efetivas de praticas educacionais para a questéo
dos direitos humanos. Constam no documento, varios artigos, dos quais destacamos

dois:

33. A Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos reafirma que os Estados
estédo vinculados, conforme previsto na Declaracao Universal dos Direitos do
Homem, no Pacto Internacional sobre os Direitos econdmicos, Sociais e
Culturais e noutros instrumentos internacionais de Direitos Humanos, a
garantir que a educacdo se destine a reforcar o respeito pelos Direitos
Humanos e liberdades fundamentais. A Conferéncia Mundial sobre Direitos
Humanos realca a importancia de incluir a questao dos Direitos Humanos nos
programas de educacéo e apela aos Estados para o fazerem. A educagéo
devera promover a compreensdo, a tolerancia, a paz e as relagdes amistosas
entre as nacfes e todos o0s grupos raciais ou religiosos, e encorajar o
desenvolvimento de atividades das Na¢bes Unidas na prossecucdo destes
objetivos. Assim, a educag¢@o em matéria de Direitos Humanos e a divulgacéo
de informacdo adequada, tanto tedrica como pratica, desempenham um
papel importante na promogdo e no respeito dos Direitos Humanos em
relagdo a todos os individuos, sem distingao de qualquer tipo, nomeadamente
de raca, sexo, lingua ou religido, devendo isto ser incluido nas politicas
educacionais, quer a nivel nacional, quer internacional. A Conferéncia
Mundial sobre Direitos Humanos observa que as limitacdes de recursos e a
falta de adequacéo das instituicdes podem impedir a imediata concretiza¢éo
destes objetivos (ONU, 1993, p. 9, grifos nossos).

80. A educagdo em matéria de Direitos Humanos devera incluir a paz, a
democracia, o desenvolvimento e a justica social, conforme definidos nos
instrumentos internacionais e regionais de Direitos Humanos, a fim de
alcancar uma compreensdo e uma consciencializagdo comuns, que permitam
reforgar o compromisso universal em favor dos Direitos Humanos (ONU,
1993, p. 20, grifos nossos).

Nesse sentido reconhece-se com a Conferéncia Mundial de Viena, a
importancia da Educacéao para o desenvolvimento de uma cultura mundial de direitos
humanos, pela promocao da paz, pelo debate e pelo respeito aos diferentes povos,
sem distincdo de qualquer natureza, ao tempo em que afirma o compromisso dos
Estados em incluir nos seus programas educacionais a questdo dos Direitos
Humanos.

Em consequéncia da Declaracdo e Programa de Acéo de Viena, a Organizacao
das Nacodes Unidas instituiu a década da Educacdo em Direitos Humanos entre 1995
e 2004, ao término desse periodo langou o Programa Mundial para Educacdo em

Direitos Humanos (PMEDH), em duas fases: a primeira de 2005 a 2009, que
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apresentou recomendac0Oes, referéncias e metas direcionadas para a Educacéo
Basica; a segunda fase do programa, de 2010 a 2014, foi voltada ao Ensino Superior,
para a formacédo de professores e de profissionais dos sistemas de segurancga e
justica.

No PMEDH constam as seguintes implicacdes e concepc¢édo de uma educacéo

em direitos humanos.

A educacdo em direitos humanos pode ser definida como um conjunto de
atividades de educacdo, de capacitacdo e de difusdo de informacdo,
orientadas para criar uma cultura universal de direitos humanos. Uma
educagdo integral em direitos humanos ndo somente proporciona
conhecimentos sobre os direitos humanos e os mecanismos para protegé-
los, mas que, além disso, transmite as aptides necessdrias para promover,
defender e aplicar os direitos humanos na vida cotidiana. A educacdo em
direitos humanos promove as atitudes e o comportamento necessarios para
que os direitos humanos de todos os membros da sociedade sejam
respeitados (UNESCO, 2006, p. 6, grifos nossos).

Pautados no documento, podemos concluir que a Educacdo em Direitos
Humanos nos remete ao cotidiano, aos direitos civis, politicos, sociais, econémicos e
culturais de todos os individuos. Ela pretende uma educacao para e pela cidadania e
convoca-nos a lutar pela democracia, lidar com os conflitos decorrentes do convivio
nos espacos plurais e a ter atitudes de respeito, orientadas pelo principio da

alteridade.
Os Direitos Humanos no Brasil

O debate acerca dos Direitos Humanos no Brasil é recente, comeca em 1985,
apos os 21 anos do Regime Ditatorial Militar e tem como marco a aprovacao da
Constituicdo Federal de 1988, que firma o pacto com a DUDH (ONU, 1948),
reforcando a valoriza¢do da dignidade humana.

A Constituicdo Cidada de 1988 resultou da luta de varios organismos e
movimentos que atuaram conjuntamente para o0 estabelecimento do Estado
Democratico de Direitos, anulados na Ditadura Militar, periodo marcado por atos de

violéncias, protagonizados pelo Estado nacional, como: torturas, mortes,
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desaparecimentos de presos politicos e exilio daqueles que se opuseram aos
desmandos do militarismo.

Os Direitos Humanos entram na pauta das politicas do Estado brasileiro,
especificamente no ano de 1995, na gestdo do presidente Fernando Henrique
Cardoso, que construiu uma agenda para essa discussdo, criando em 1996 o
Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH), que apresentou politicas publicas
para protecdo e promocédo dos Direitos Humanos no Brasil a curto, médio e longo
prazos, para responder as graves violagBes dos direitos humanos praticadas pelo
Estado na década de 1990, dentre elas: o Massacre do Carandiru (1992), a Chacina
da Candeléaria (1993), o Massacre de Corumbiara (1995), o Massacre de Carajas
(1996), além dos altos indices de violéncia contra a mulher, as populacdes negras
periféricas e os povos indigenas.

No prefacio do PNDH consta:

Nao h& como conciliar democracia com as sérias injusticas sociais, as formas
variadas de exclusédo e as violagOes reiteradas aos direitos humanos que
ocorrem em nosso pais.

A sociedade brasileira estd empenhada em promover uma democracia
verdadeira. O Governo tem um compromisso real com a promog¢ado dos
direitos humanos.

No dia 7 de setembro, fiz um apelo a todos os brasileiros para uma
mobilizagdo ampla em favor dos direitos humanos. Criamos um Prémio dos
Direitos Humanos. E prometemos preparar um Programa Nacional dos
Direitos Humanos, tal como recomendava a Conferéncia Mundial de Direitos
Humanos, realizada em Viena em 1993, cujo Comité de Redacéo foi presidido
pelo Brasil.

Iniciamos juntos, o Governo e a sociedade, uma caminhada para pregar 0s
direitos humanos, como um direito de todos, para proteger os excluidos e os
desamparados. Realizamos uma campanha contra a violéncia sexual e
convidamos para um debate em Brasilia as mais altas autoridades de
seguranca e do Judiciario dos estados.

Participei pessoalmente das comemoracoes relativas ao terceiro centenario
da morte de Zumbi. Naquela ocasido criei um Grupo de Trabalho
Interministerial para a Valorizagdo da Populacdo Negra (BRASIL, 1996).

Assim como a pauta dos Direitos Humanos passou a ter preocupacao
internacional a partir de atos de barbarie e violéncia praticadas contra a humanidade,
no Brasil as motivacdes foram as mesmas e assim permaneceram nos primeiros anos

gue sucederam a aprovacao da Constituicdo Federal, ou seja, a violéncia produzida
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pelos 6rgaos estatais era o disparador da acdo governamental, evidenciando com isso

a atuacao pela dimenséo negativa e punitiva.
A Educacgédo em Direitos Humanos no Brasil

A Educacao em Direitos Humanos so entra efetivamente no plano das politicas
publicas no pais no ano de 2003, com a ascensao de Luiz Inacio Lula da Silva ao
poder, que instituiu uma politica publica de Educacdo em Direitos Humanos, e no
mesmo ano deu inicio ao processo de elaboracédo do Plano Nacional de Educacao em
Direitos Humanos (PNEDH), com a criagdo do Comité Nacional de Educagédo em
Direitos Humanos, formado por especialistas, representantes da sociedade civil,
instituicées publicas e privadas e organismos internacionais.

A primeira versao do PNEDH foi lancada pelo Ministério da Educacéo e pela
Secretaria de Direitos Humanos, ainda em 2003, para orientar a implementacéo de
politicas, programas e acdes comprometidas com a cultura de respeito e promocao
dos direitos humanos (BRASIL, 2007).

Em 2004, o PNEDH foi divulgado e debatido em encontros, seminarios e féruns
em ambito internacional, nacional, regional e estadual. Ja em 2005, foram realizados
encontros estaduais, com o objetivo de difundi-lo, que resultaram em contribui¢cdes de
representantes da sociedade civil e do governo para o aperfeicoamento e ampliacédo
do documento. Mais de 5.000 pessoas, de 26 unidades federadas, participaram desse
processo de consulta que, além de incorporar propostas para a nova versao do plano,
resultou na criacdo de Comités Estaduais de Educac¢do em Direitos Humanos e na
multiplicacéo de iniciativas e parcerias nessa area (BRASIL, 2007).

A concluséao do trabalho ocorreu em 2006, sob a responsabilidade de uma
equipe de professores e alunos de graduacdo e pos-graduacao, selecionada pelo
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Rio de Janeiro,
instituicdo vencedora do processo licitatorio. A equipe sistematizou as contribuicdes
recebidas dos encontros estaduais de educagéo em direitos humanos, apresentou-as

ao Conselho Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos, coordenou os debates, em
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seminario organizado no Rio de Janeiro, e formulou uma verséo preliminar do PNEDH
(BRASIL, 2007).

Coube ao Comité Nacional a analise e a revisdo da versdo que foi distribuida
para os participantes do Congresso Interamericano de Educagdo em Direitos
Humanos, realizado no més de setembro de 2006, em Brasilia. A partir dai, o
documento foi submetido a consulta publica via internet e posteriormente revisado e
aprovado pelo Comité.

No ano de 2007, o PNEDH foi aprovado, resultante de um esfor¢o conjunto de
varios O0rgdos estatais: poder executivo, organismos internacionais, instituicoes de
educacao superior e a sociedade civil organizada, tendo em vista a concretizacdo dos
direitos humanos (BRASIL, 2007).

Direcionado pelo Plano Nacional de Educag&o em Direitos Humanos, o Estado
brasileiro tem como principio a afirmacdo dos direitos humanos como universais,
indivisiveis e interdependentes, assim todas as politicas publicas devem considera-lo
na perspectiva da construgcédo de uma sociedade baseada na promocao da igualdade
de oportunidades e da equidade, no respeito a diversidade e na consolidacdo de uma
cultura democrética e cidada.

Dentre alguns dos objetivos do PNEDH, mencionamos:

a) destacar o papel estratégico da educagdo em direitos humanos para o
fortalecimento do Estado Democrético de Direito;

b) enfatizar o papel dos direitos humanos na constru¢cdo de uma sociedade
justa, equitativa e democratica;

¢) encorajar o desenvolvimento de acdes de educagdo em direitos humanos
pelo poder publico e a sociedade civil por meio de agbes conjuntas;

d) contribuir para a efetivacdo dos compromissos internacionais e nacionais
com a educacdo em direitos humanos;

[...]

f) propor a transversalidade da educacdo em direitos humanos nas politicas
publicas, estimulando o desenvolvimento institucional e interinstitucional das
acOes previstas no PNEDH nos mais diversos setores (educacao, saude,
comunicacao, cultura, seguranca e justica, esporte e lazer, dentre outros);
g) avancar nas acles e propostas do Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH) no que se refere as questdes da educagdo em direitos
humanos;

h) orientar politicas educacionais direcionadas para a constituicdo de uma
cultura de direitos humanos; [...] (BRASIL, 2007, p. 26-27).
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No referido Plano constam ac¢des programaticas a serem executadas em cinco
campos de atuacdo: Educacdo Béasica; Educacdo Superior; Educacdo Nao-Formal;
Educacao dos Profissionais dos Sistemas de Justica e Seguranga, e; Educacéo e
Midia. Estas acdes partem do principio de que ha uma transversalidade na questao
da Educacdo em Direitos Humanos, que ultrapassa os espacos educativos formais,
entendendo que a formacdo de uma cultura de direitos humanos € um
empreendimento coletivo promovido pela formag&o dos diversos setores sociais.

Os Sistemas de Seguranca e de Justica do pais constituem-se como grandes
violadores de direitos humanos, considerando que a dignidade humana tem sido muito
negada dentro de nossas instituicbes carcerarias. Muitas prisées nao tém mais a
oferecer aos seus detentos do que condi¢des sub-humanas, o que constitui a violagéo
dos Direitos Humanos.

E necessario destacar também que a violéncia policial que se faz presente em
NOSSso pais e vigora ha muito tempo, tornou-se realmente explicita durante o Regime
Militar (1964-1985), onde o0 alvo eram agueles que nao aceitavam a forma de poder
ditatorial ou questionavam os atos de seus governantes. Ja na Redemocratizagao,
entre as principais praticas violadoras de Direitos Humanos, destaca-se a
permanéncia de indices intoleraveis de violéncia, o que refor¢a a necessidade de uma
Educacao em Direitos Humanos para o0s servidores que atuam nestes setores.

Ha que se considerar ainda que a grande maioria da populacéo brasileira ndo
€ contemplada pelos direitos humanos, considerando as situacfes precarias e sub-
humanas de moradia, nas regifes de periferia das grandes metropoles, como Séo
Paulo e Rio de Janeiro ou no Norte e Nordeste do pais, onde a maioria das moradias
ndo tem sequer saneamento basico. Outro agravamento é o indice crescente da
populacdo em situagdo de rua, que nédo tem, ao menos, onde morar. Destaca-se
também como agravo aos Direitos Humanos no pais, a violéncia doméstica, os altos
indices de feminicidio, de mortes por homofobia, de violéncia contra a populagéo
negra nas regides de periferia etc. Todos esses agravos corroboram para a
necessidade de uma Educagdo em Direitos Humanos, que tenha como matriz a
garantia da dignidade humana, pela universalidade, indivisibilidade e

interdependéncia dos direitos civis, politicos, sociais, econdmicos e culturais.
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A Educacao em Direitos Humanos € um processo em curso no pais, haja vista,
gue mesmo com a aprovacao do PNEDH (BRASIL, 2007) e suas reformulacdes ao
longo dos anos, ainda ha uma luta para sua implementacao, sobretudo, na atualidade,
com a ascensao ao poder de um governo de extrema direita que possui uma pauta
deliberada de oposicéao aos Direitos Humanos, o que se materializou com: a extingao
de varios Conselhos no ano de 2019, que arrefeceu a democracia participativa nas
politicas publicas e os seus discursos autoritarios, negando a historia e reforcando o
senso comum de que “os direitos humanos € um projeto de esquerda em defesa de
bandidos”. Em decorréncia do nefasto cenario que vivemos no pais, mais do que
nunca a Educacdo em Direitos Humanos € uma pauta a ser lutada e defendida em
todos os espacos sociais, hotadamente, nos espac¢os educacionais, tendo em vista
uma formacdo cidada, que acolhe e respeita as diferencas e a diversidade, pela

empatia ao Outro.
A Educacéo Intercultural materializada no curriculo

Em conformidade com Fidel Tubino (2016), professor da Pontificia
Universidade Catdlica do Peru e coordenador da Rede Internacional de Estudos
Interculturais (Ridei), a Educacao Intercultural surge na América Latina relacionada a
educacéao bilingue dos povos indigenas, consequentemente esta envolvida por um
viés linguistico e indigenista, tendo a superacao dos estigmas tribais como o seu maior
desafio na atualidade.

A educacdo intercultural, a qual é marcada pelo dialogo horizontal entre as
varias culturas que permeiam o ambiente educacional, tem como ponto partida, a
identificacdo das causas do ndo dialogo, ou seja, € necessario problematizar as
razdes que provocaram a hierarquizagdo, a invisibilidade das populacdes

marginalizadas e 0s seus papéis sociais.

A partir dessa perspectiva, o didlogo intercultural implica em reconhecer sem
pré-julgar, as diversas concepc¢des de mundo e hierarquias de valores que
estdo em jogo. Dessa forma, implica em reconhecer as diversas
sensibilidades e espiritualidades, que pessoas, de diferentes horizontes
culturais, possuem.

[.]

Educagdo | Santa Maria | v. 46 |2021
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



Educazzoﬂe:::sl:: I quM ~ I1S5N: 1964-684

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644444454

A formacéo para o didlogo e a deliberacéo intercultural na educacédo devem
promover nos educandos, a visibilizagdo dos estigmas e “projegdes”, a partir
das quais percebem e se relacionam com o “outro”. Esse é o ponto de partida
(TUBINO, 20186, p. 30, grifos do autor).

Nesse sentido, professores e alunos devem reconhecer que o legitimo diadlogo
intercultural pressupfe a auséncia dos estigmas e a manifestacdo de afinidades
compartilhadas, para isso € preciso evitar a folclorizacdo das culturas, que reduz,
limita e apresenta uma visdo superficial das manifestacdes culturais, ocultando as
subjetividades presentes nessas culturas (TUBINO, 2016).

Na legislacdo brasileira, a Educacéo Intercultural surge também associada a
educacédo dos povos indigenas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n.°
9.394/96 explicita:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacao escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas, com 0s seguintes objetivos:

| — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de
suas memorias histéricas; a reafirmagcdo de suas identidades étnicas; a
valorizagdo de suas linguas e ciéncias;

Il — garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e néo indias.

Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais
de Educacéo, terdo os seguintes objetivos:

| — fortalecer as préaticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

Il — manter programas de forma¢édo de pessoal especializado, destinado a
educacédo escolar nas comunidades indigenas;

Il — desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV — elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado (BRASIL, 2017, p. 49-50, grifos nossos).

Destarte, ha que se ampliar as discussfes acerca da Educacao Intercultural no
Estado nacional, a partir de politicas publicas que reconhecam e valorizem a realidade

multicultural do pais, o contexto de fronteira com o0s paises sul-americanos e a
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miscigenacao étnica como marca identitaria do povo brasileiro, com desdobramentos
nas praticas curriculares.

A pesquisadora Daniela Valentim coloca-se a favor da interculturalidade, pois
ao tempo em que fortalece a formacgao de identidades dinamicas e plurais, questiona
a visdo essencializada de sua constituicdo. Para a autora, a interculturalidade
potencializa o0 processo de empoderamento dos sujeitos inferiorizados e
marginalizados, ao mesmo tempo em que “estimula os processos de constru¢ao da
autonomia num horizonte de emancipacao social, de construcdo de sociedades onde
sejam possiveis relacdes igualitarias entre diferentes sujeitos e atores socioculturais”
(2016, p. 147).

A educacao intercultural, ao abrir espacos para a manifestacéo das diferencas
e da diversidade cultural, constitui-se em uma proposta humanitaria e um caminho
para a garantia de direitos humanos basicos.

Uchda (2019) apresenta, a partir da metodologia da trama conceitualt, o
Curriculo em uma perspectiva de Interculturalidade, pela articulacdo dialética e

reciproca com outros conceitos, explicitada na Figura 1.
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Figura 1 — Trama Conceitual centrada no Curriculo Intercultural

’ Dialogo entre

Intraculturalidade
as culturas

CURRICULO Reconhecimento da
INTERCULTURAL ’ incompletude

cultural

implica

Libertacio ‘

possibilita

e«,;\%"”

Desconstrucio de

’ estigmas

Fonte: Uch6a (2019, p. 101).

Alteridade

A figura 1 traz o Curriculo Intercultural como centro da explicitagdo
esquematica, articulado a outros conceitos e significados, que explanam: demanda,
objetivo, implicacdo, exigéncia, consideracdo e possibilidade de uma Educacao
Intercultural.

Assim, a perspectiva intercultural no curriculo: a) requer a intraculturalidade,
isto é, o adentramento na prépria cultura, o conhecimento dos processos constitutivos
culturais e a apropriacdo do arbitrario cultural, em vista do empoderamento e
construcéo da identidade dos/as sujeitos/as socioculturais; b) objetiva o dialogo entre
as culturas inseridas no contexto escolar, sob uma otica freireana, com
horizontalidade, que n&o subordina e nem hierarquiza os saberes; c) implica o
reconhecimento da incompletude cultural, isto €, ao reconhecer que nenhuma cultura
€ completa e suficiente, o didlogo surge como uma estratégia de interacao,

conhecimento e aprendizagem mutua; d) exige a desconstrucéo de estigmas, que séo
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as marcas e os rétulos depreciativos, atribuidos aos grupos socioculturais, a partir de
ideias preconcebidas e que devem ser desnaturalizadas; e) considera e respeita a
alteridade, pois entende que a identidade ndo se opde a diferenca, mas se constréi a
partir dela, o Outro passa a ser compreendido como sujeito diferente, mas nao inferior;
essa diferenca passa a ter uma conotacdo positiva e a ser um elemento de troca e
interacdo; f) possibilita a libertacéo dos sujeitos, a partir de um pensamento critico que
questiona, problematiza e resiste as praticas monoculturais, que historicamente
predominaram no contexto educacional, ao tempo em que resgata e desoculta 0s
saberes das culturas negadas (UCHOA, 2019).

O Curriculo pautado na Interculturalidade constitui-se em uma proposta focada
na materializacdo de uma Educacdo em Direitos Humanos, pois refor¢ca a luta pela
democracia, lida com conflitos decorrentes do convivio com a pluralidade, promove a
criacao de atitudes de respeito e empatia ao Outro e promove a libertacdo dos sujeitos

oprimidos.

A pedagogia freireana: o encontro da Educacdo em Direitos

Humanos e da Educacéao Intercultural

Embora formalmente as discussdes acerca da Educacao em Direitos Humanos
tenham iniciado na primeira década do século XXI no Brasil, com a ascensdo de um
governo popular ao poder, é importante destacar que antes disso, o educador Paulo
Freire, durante o periodo em que esteve exilado no Chile, denunciou a educacgéo que
resulta na desumanizacao dos sujeitos e apresentou diretrizes de uma educacgao que
valoriza a dignidade humana.

Sua obra “Pedagogia do Oprimido”, escrita em 1968, traz importantes
contribuicbes para uma educacgdo voltada a concretizacdo dos direitos humanos.
Nesta literatura, que é referéncia mundial, o autor denuncia o que chama de
“‘educacao bancaria”, uma pratica educativa antidialégica, pautada no autoritarismo e
na violéncia. O conhecimento nessa concepc¢ao € confundido com um ato de depdsito,
de transferéncia de “quem sabe” (o educador) para “quem nao sabe” (o educando),

anulando a criacdo e estimulando a reproducdo. Esse modelo de educacao
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antidialégica, tolhe a criticidade, subsume a palavra do aluno ao programa de ensino
e impede a sua tomada de consciéncia e libertacéo.

Para Freire, a desumanizacdo, mesmo sendo um fato concreto na historia,
resulta de uma ordem injusta, da violéncia dos opressores contra 0s oprimidos,
segundo ele: “Inauguram a violéncia os que oprimem, os que exploram, os que nao
se reconhecem nos outros; ndo os oprimidos, os explorados, o que nao sao
reconhecidos pelos que os oprimem como outro” (1987, p. 23). Ou seja, a violéncia
nasce com a exploracdo e a alienacdo dos sujeitos pelos sistemas opressores, nao
sdo os oprimidos que a produzem, pelo contrario, sdo violentados quando, pela
exploracédo e alienacao, deixam de ser sujeitos de suas vidas.

Para romper com a violéncia e com essa ordem injusta de exploragcéo e
coisificacdo humana s6 uma educacdo fundada na dialogicidade, que para Freire
(1987) € a esséncia da educacdo como pratica de liberdade.

Para Apple, Au e Gandin (2011), Paulo Freire € a figura mais central para o
desenvolvimento de uma educacdo critica e libertadora, considerando que a
pedagogia freireana torna professores e alunos conscientes das suas realidades e
das condicdes reais e materiais de existéncia, por iSso mesmo, sujeitos criticos.

McLaren (2000) também destaca o nome de Paulo Freire como expoente maior
de uma educacéo critica, ao ressaltar que seu trabalho contribui para que os sujeitos
interroguem criticamente seus contextos sociais e traz reflexdes acerca dos conceitos
de educacéo e libertacao.

Ratificando os tedricos supracitados e destacando o dialogo como ponto central
da pedagogia freireana, didlogo que essencializa a humanidade e afirma a existéncia
pela palavra pronunciada, através da problematizacdo imbricada nesse
pronunciamento que o sujeito transforma sua realidade e o mundo. O diadlogo é assim
o elemento primordial para o estabelecimento de uma educacéo critica e libertadora.

O dialogo freireano nasce a partir do reconhecimento do ser como um sujeito
incompleto e inacabado, ele € nutrido pelo amor, humildade e fé na humanidade, por
via de uma relacéo horizontal, que converge na confianca reciproca (FREIRE, 1987).
O amor nao se restringe a um conceito piegas, comumente utilizado, mas corresponde

a um amor pelo outro humano, pelo compromisso e responsabilidade com sua vida e
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causas. A humildade se manifesta pelo reconhecimento do sujeito inacabado e
inconcluso e pela necessidade do aprendizado reciproco. A fé na humanidade resulta
na vocagcdo de ser mais, em acreditar que o ser humano pode criar, recriar e
transformar sua situacao concreta (FREIRE, 1987). Todos esses elementos sé&o
precipuos para a humanizacéo, onde reside a utopia freireana.

O dialogo que € fundamentado na triade: amor, humildade e fé proporciona um
pensar critico e verdadeiro, que se opde a concepcao de “educacdo bancaria®, que
Freire (1987) destaca ser marcada pelo siléncio, objetificagcdo e submissdo do
educando ao educador. E a partir do conceito de “educacdo bancaria”, que Freire
estabelece sua critica as teorias curriculares que supdem neutralidade educacional,
ao tempo em que propde uma educacao critica e libertadora, sedimentada por um
curriculo que tenha como principio a realidade e a experiéncia dos educandos, em
vista de um processo de ensino e aprendizagem dotado de significados e que

proporcione a libertacéo dos sujeitos.

A experiéncia histérica, politica, cultural e social os homens e das mulheres
jamais pode se dar “virgem” do conflito entre as forgas que obstaculizam a
busca da assuncao de si por parte dos individuos e dos grupos e das forcas
gue trabalham em favor daquela assunc¢éo. A formagéo docente que se julgue
superior a essas “intrigas” ndo faz outra coisa sendo trabalhar em favor dos
obstaculos. A solidariedade social e politica de que precisamos para construir
a sociedade menos feia e menos arestosa, em que podemos ser mais nés
mesmos, tem na formagdo democratica uma pratica de real importancia. A
aprendizagem da assuncd@o do sujeito € incompativel com o treinamento
pragmatico ou com o elitismo autoritario dos que se pensam donos da
verdade e do saber articulado (FREIRE, 2011, p. 42-43, grifos do autor).

A educacdo libertadora se materializa por via de um curriculo numa perspectiva
intercultural, como destacado na Trama Conceitual (Figura 1), a qual segundo Candau
(2013) apresenta as seguintes caracteristicas: promocéao deliberada da inter-relacao
entre diferentes grupos culturais em uma sociedade; concebe as culturas em continuo
processo de construcao e elaboracédo; considera a hibridizacao cultural nos diferentes
grupos socioculturais; as rela¢des culturais sdo construidas na historicidade, destarte,
estdo cruzadas por questdes de poder, por preconceitos e discriminacdes de grupos

subalternos; ndo desvincula as questdes da diferenca e da desigualdade.
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A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educacao para o
reconhecimento do “outro”, para o dialogo entre os diferentes grupos sociais
e culturais. Uma educacgdo para a negociagdo cultural, que enfrenta os
conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a construgéo
de um projeto comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente incluidas
(CANDAU, 2013, p. 23).

Para Candau e Leite (2006) a perspectiva intercultural ganha materialidade na
pedagogia freireana, pois o reconhecimento do repertorio cultural do educando néo é

tdo somente uma estratégia metodoldgica, mas &

[...] um modo de lidar com a diferenca cultural que se aproxima daquele
atualmente proposto pela perspectiva multi/intercultural: mais do que um
respeito distante e asséptico por essa diferenca, mais do que tolerancia,
enfatiza-se e estimula-se a troca entre os sujeitos das rela¢des pedagogicas.
[...] (CANDAU; LEITE, 2006, p. 7).

Para compreender as particularidades da abordagem cultural em Paulo Freire,
as autoras destacam que é imperioso explorar o conceito de cultura com o qual
trabalha, que € vinculado a toda producdo humana.

Similarmente, Candau e Russo destacam Freire como pioneiro da perspectiva
intercultural, de modo que suas contribuicbes se constituem “uma das referéncias
ineludiveis das buscas de construcdo de propostas educativas que tenham presente
os diferentes contextos socioculturais e o dialogo entre diversos saberes” (2010, p.
162).

Paulo Freire tem a cultura como ponto de partida do processo educacional dos
sujeitos, suas praticas pedagogicas nos Circulos de Cultura, em Angicos - Rio Grande
do Norte, no ano de 1963, demonstraram que as experiéncias dos educandos séo
basilares para a sua tomada de consciéncia e libertacdo, a partir do reconhecimento
enguanto sujeito historico e social e das suas condi¢des existenciais.

Assim, temos em Freire (1999) que sem a conscientizagdo € impossivel uma
formacdo ética libertadora, dai a importancia de o educador proporcionar o
deslocamento da consciéncia ingénua do sujeito para uma consciéncia ético-critica, a

partir do seu contexto e mudando sua prépria realidade.
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Quanto mais critico um grupo humano, tanto mais democratico e permeavel,
em regra. Tanto mais democratico, quanto mais ligado as condicdes de sua
circunstancia. Tanto menos experiéncias democraticas que exigem dele o
conhecimento critico de sua realidade, pela participagdo nela, pela sua
intimidade com ela, quanto mais superposto a essa realidade e inclinado a
formas ingénuas de encara-la. A formas ingénuas de percebé-las. A formas
verbosas de representa-la. Quanto menos criticidade em nés, tanto mais
ingenuamente tratamos os problemas e discutimos superficialmente os
assuntos (FREIRE, 1999, p. 95-96).

O ato pedagdgico que se constroi na dialogicidade e no despertar de uma
consciéncia critica, originaria dos préprios oprimidos, materializa-se em uma praxis de
transformacao, destarte, de libertacdo dos sujeitos.

Pela conscientizacéo, transformacao e libertacdo dos sujeitos, temos em Freire
o encontro de uma educacdo democratica e cidada, por isso mesmo, de uma
Educacdo em Direitos Humanos com uma Educacao Intercultural, que se converge
em um curriculo intercultural e se apresenta como uma proposta que rompe e
transcende a colonialidade histérica impregnada nas sociedades latino-americanas,

gue hierarquiza e subordina o poder e o saber.

Consideragoes finais

Por decreto irrevogavel fica estabelecido

o reinado permanente da justica e da claridade,
e a alegria serd uma bandeira generosa

para sempre desfraldada na alma do povo
(MELLO, 1964).

O poeta amazonense Thiago de Mello, em 1964, publicou o poema “Os
Estatutos do Homem”, durante o periodo em que esteve exilado no Chile, em
consequéncia da Ditadura Militar no Brasil (1964-1985). Essa narrativa, que expressa
0s desejos do poeta, remete-nos a pensar em ideais democraticos de liberdade e
justica, pelo seu contetdo, mas também em leis e decretos, pela sua forma.

A obra poética traz consigo leveza e estética singulares, propicia ao estudo de
tematicas sérias e pontuais, como a que nos propomos discutir neste texto, a
Educacdo em Direitos Humanos e a Educacédo Intercultural, interseccionada na

pedagogia freireana, haja vista que o desenvolvimento de uma cultura de direitos
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humanos, voltada para o exercicio da cidadania, de respeito as diferencas e a
diversidade cultural, exige o desenvolvimento da empatia.

A Educacao em Direitos Humanos pauta-se na afirmacéo dos direitos humanos
como indivisiveis e interdependentes, em vista da constru¢do de uma sociedade
baseada na equidade social, no respeito a diversidade e na consolidacdo de uma
cultura democréatica e cidada.

A Educacéo Intercultural, em similitude, ao propor o didlogo horizontal entre as
diversas culturas e afirmar o valor positivo das diferengas, constitui-se em uma
proposta humanitaria e um caminho para a garantia de direitos humanos basicos.

Por conseguinte, a pedagogia freireana, que agrega ambas as pautas
supracitadas, converge-se em um projeto formativo humano, que reverbera na
transformacao social, pela tomada de consciéncia e libertagdo dos sujeitos, enquanto
seres historicos e sociais.

Por fim, a luta por uma educacdo democratica e inclusiva, pautada na
concretizagao dos direitos humanos e na interculturalidade curricular, deve fazer parte
de um empreendimento coletivo, uma vez que abre perspectivas para fazer avancar
a justica social, ao considerar e respeitar a alteridade e promover a libertacdo dos

sujeitos.
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Nota

1 A trama conceitual € uma proposta metodolégica empregada por Ana Maria Saul e Alexandre Saul
(2014) a partir da articulagdo de conceitos freireanos. Ela é trabalhada na Céatedra Paulo Freire, da
PUC-SP desde o ano de 2001, sob a coordenagédo da professora Ana Maria Saul. A trama consiste
numa explicitagdo esquematica de articulagdes vinculadas a um conceito central, como ponto norteador
de uma reflexéo.
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