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RESUMO

O presente artigo analisa trés obras classicas da educacdo brasileira, A Cultura
Brasileira: Introducdo ao estudo da cultura no Brasil (1943), de autoria de Fernando
de Azevedo; O método pedagogico dos jesuitas: o Ratio Studiorum (1952), de
Leonel Franca e Historia da Educacao Brasileira (1972), de José Antonio Tobias,
fazendo um movimento em direcdo a tradicdo e refletindo acerca da formacao de
educadores e 0s processos educativos ao (re)visitar a tradicdo da Companhia de
Jesus. Objetiva-se, desse modo, dialogar com a tradicdo para compreender o
legado, mas fundamentalmente, o que podemos aprender dela sobre a formacao de
professores e o0 processo educativo. O estudo estd organizado em dois movimentos:
primeiro, a contextualizacdo histérica do periodo jesuitico, em seguida, o
aprofundamento do método pedagdgico dos jesuitas e a formacdo de seus
educadores, referida pelo Ratio Studiorum. Do ponto de vista teérico e metodoldgico,
situa-se no ambito da linguagem e da teoria de recepcao e a recontextualizacao do
conhecimento educativo.

Palavras-chave: Tradicdo; Pedagogia jesuitica; Formacao de educadores.
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ABSTRACT

This paper analyzes three Brazilian education classics, A Cultura Brasileira:
Introducdo a Cultura no Brasil (“The Brazilian Culture: Introduction to the Study of
Culture in Brazil”), from 1943, by Fernando de Azevedo; the Jesuit educational
method, known as Ratio Studiorum (1952), by Leonel Franca; and Histéria da
Educacao Brasileira (“History of Brazilian Education”), from 1972, by Jose Antonio
Tobias, addressing tradition and reflecting on teacher education and on the
educational processes in the context of (re)visiting the tradition of the Society of
Jesus. Thus, the goal is to approach tradition to understand the legacy, and basically
to identify what we can learn from it when discussing teacher education and
educational processes. The study is organized in two movements: the first one
regards the historical contextualization of the Jesuit period, in addition to the
deepening of their pedagogical method and the education of their teachers,
according to the Ratio Studiorum. The theoretical and methodological perspective is
grounded on language and on the theory of reception and recontextualization of the
educational knowledge.

Keywords: Tradition; Jesuit education; Teacher education.

Introducéao

A construcdo deste artigo provém da seguinte inquietacdo: o que podemos
aprender sobre a formacdo de educadores e sobre 0s processos educativos ao
(re)visitar a tradicdo da Companhia de Jesus? Destacamos que a tradicdo sempre
tem algo a nos ensinar. O dialogar com a tradicAo nos permite conhecer e
reconhecer o que fizeram os que vieram antes de nds e que temos algo a aprender.

Para abordar a tradicdo da Companhia de Jesus recorremos a trés autores
classicos® da histéria da educacdo brasileira: José Antonio Tobias, Fernando de
Azevedo e o Pe. Leonel Franca. Ao interpretar a tradi¢cdo jesuitica de educacéo a
partir destes autores classicos, reconhecemos que o olhar de cada autor marca e
insere o leitor em uma determinada forma de ver/compreender a tradicdo. Pois, ao
valermo-nos somente de leituras de comentadores, interpretadores ou de leitores
criticos corremos o risco de limitar a compreenséao cultural presente em cada uma

das obras.
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Antecipamos que cada um dos autores referidos, ao relatar a historia da
educacgédo brasileira, dirige atencdo especial ao periodo jesuitico, acentuando sua
relevancia para a constituicdo da educacao formal no pais. Apesar disso, os autores
atentam para dimensdes diferentes, o que possibilita uma compreenséao alargada do
periodo e de sua importancia a histéria da educacgéo e da formacao de professores
no Brasil. Fernando de Azevedo (1894-1974) aborda a origem da Companhia de
Jesus, a chegada dos seis primeiros padres ao Brasil e descreve, minuciosamente,
a vida dos padres jesuitas, especialmente, o trabalho do Pe. José de Anchieta
(1534-1597) junto aos indigenas. José Antonio Tobias (1926) se detém em relatar de
forma minuciosa a atuacdo dos jesuitas nos primordios da educacgéo brasileira. E,
por fim, o Pe. Franca (1893-1948) descreve detalhadamente o movimento de
construcdo do método pedagdgico, o Ratio Studiorum.

O método proposto e utilizado pelos jesuitas marca significativamente a nossa
histéria da educacao, especialmente o processo de formacdo docente e as praticas
pedagogicas. Ressaltamos trés aspectos que serdo detalhados atentamente: a
origem da Companhia de Jesus, a atuacdo dos jesuitas no Brasil e o0 método de
ensino e suas implicacdes a formacao do educador jesuita. As obras em destaque
para o estudo sdo: A Cultura Brasileira: Introducdo ao estudo da cultura no Brasil
(1943), de autoria de Fernando de Azevedo; O método pedagdgico dos jesuitas: o
Ratio Studiorum (1952), de Leonel Franca e Historia da Educacgéo Brasileira (1972),
de José Antbnio Tobias?.

A escrita realiza dois movimentos: a contextualizacdo histérica do periodo
jesuitico com o aprofundamento do método pedagogico dos jesuitas e a formacao
de seus educadores, referida pelo Ratio Studiorum. Entendemos que retornar a
aspectos do passado, nos permite olhar e (re) pensar o tempo, reunindo em um
mesmo conceito o contemporaneo e o nado contemporaneo, um dos fenédmenos
histéricos mais reveladores, como nos ensina Koselleck (2014).

Do ponto de vista teérico e metodoldgico, a reflexdo se situa no ambito da
linguagem. Significa compreender que a linguagem é a possibilidade que temos para
dizer sobre o0 mundo e nos entender acerca dele. Neste sentido, todas as coisas so

existem para nO0s no horizonte da linguagem e é pela linguagem que elas sao
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expressas. Para Heidegger (2002), é pela linguagem que o ser se desvela e se vela.
E pela linguagem que desvelamos o mundo. Dialoga também, com a teoria da
recepcao de ideias pedagdgicas a partir da disseminacao transcontinental e suas
especificidades culturais (SCHRIEWER, 2012). Nesta perspectiva, 0s processos de
recepcao/adocao de conhecimentos sdo equivalentes a transformacao, apropriacéo
e recontextualizagcdo, considerando as especificidades do cenério sociocultural e
seus significados, especialmente, o uso da linguagem. Esperamos, assim, que 0
‘retorno’ a tradicdo nos permita traduzir e produzir novos olhares sobre a heranga e

sobre 0 nosso tempo.
Olhares sobre o periodo jesuitico

A presenca jesuitica no Brasil se estende da Coloénia ao nosso tempo,
ocupando importante posicdo na educacdo béasica e superior do pais. O periodo
entre 1549 e 1599 ficou conhecido como Pedagogia Brasilica e se caracterizava por
uma educacdo de cunho catequético e pastoral. O periodo de 1599 a 1759 ficou
conhecido como periodo da Ratio Studiorum e a educacdo se caracterizava pela
pedagogia colegial. Esta apresentava uma estrutura curricular escolar claramente
delineada, bem como um plano de formacéo docente organizado e denso em termos
de conhecimentos. Nesses dois momentos da histéria dos jesuitas no Brasil,
centraremos a analise dos classicos da educacéo brasileira.

A origem da Ordem? dos jesuitas é relatada por Tobias (1986, p. 40) a partir
de sua fundagado, em 15 de agosto de 1534, “[...] O espirito da Ordem, como de toda
a Ordem e Congregacao da Igreja Catdlica, era dedicar-se a pessoa, a sua propria
salvacao e a do proximo”. A criagcdo da Companhia de Jesus se situa no contexto da
Contra-Reforma, promovida pela Igreja catélica, em reacdo a denominada de
Reforma Protestante, iniciada com a publicacdo das 95 teses por Martinho Lutero,
em 1517.

As congregagbes religiosas que surgem nesse contexto tém a mesma
finalidade, restaurar a ordem da Igreja romana e buscar novos fiéis, embora a

busquem por caminhos distintos. Tobias (1986, p. 40) destaca que “as ordens se
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distinguem, entre si, pelos meios que tomam para atingir esta dupla finalidade
comum. A companhia de Jesus se consagrara a salvacdo das almas através do
ensino, especialmente do ensino médio e, de modo todo particular, do ensino
universitario”. Neste sentido, acresce que o0s padres jesuitas visavam a
catequizacdo, especialmente no Novo Mundo, e ao ensino. Pretendiam salvar a
alma e, ao mesmo tempo, oferecer ao ser humano uma formagao integral.

Acerca da chegada dos Jesuitas ao Brasil, ano de 1549, Azevedo (1963, p.
501) relata que quando os “seis jesuitas aportaram a Bahia com o primeiro
governador-geral, Tomé de Sousa”, a Companhia de Jesus tinha apenas 9 anos de
existéncia®. A expressdo do autor, nove anos de existéncia candnica, significa o
momento em que a Ordem foi aprovada pela Igreja. Tobias (1986, p. 41) evidencia
que “fazia apenas nove anos que a Ordem tinha sido confirmada e quinze que fora
fundada”. Este espaco de tempo entre a fundacdo e a confirmagdo da Ordem esta
vinculado a todo o processo de regulamentacédo, sendo que a Congregacdo foi
oficialmente reconhecida por bula papal, em 1540°.

A compreensdo de educacdo dos jesuitas era ampla e se orientava pelo
principio civilizador da Ordem, segundo o historiador jesuita Luiz Gonzaga Cabral, “ir
e ensinar para cristianizar” (TEIVE, 2007, p. 55). Tobias (1986, p. 41 - 42) destaca
que “o conceito de educacdo dos jesuitas era fundamentalmente baseado na
existéncia da liberdade humana, com o consequente direito a educacao por parte do
indigena e do negro”. Buscavam incluir, desse modo, a todos no processo educativo,
pois acreditavam que educar “é atualizar as potencialidades da pessoa humana, de
maneira a capacita-la a receber a luz da fé e a salvar sua alma. Dai se infere que a
finalidade da educacdo era conjuntamente natural e sobrenatural: atualizar as
capacidades da pessoa e salvar sua alma”.

Assim, apos a fundacao/confirmacgéo, a companhia de Jesus chega ao Brasil
para dar inicio a obra catequética e educativa. Desse modo, os primérdios da
educacgdo brasileira sdo marcados pela educacéo cristd, situado no cenéario da
Contra-Reforma promovida pela Igreja Catdlica. Azevedo (1963, p. 501) pontua que
0 periodo jesuitico, “ndo s6 marca o inicio da histéria da educag¢ao no Brasil, mas

inaugura a primeira fase, a mais longa dessa historia, e, certamente, a mais
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importante pelo vulto da obra realizada e, sobretudo pelas consequéncias que dela
resultam para nossa cultura e civilizagdo”. Os jesuitas permaneceram 210 anos no
Brasil® até serem expulsos pelo Marqués de Pombal - Sebastido José de Carvalho e
Melo, Conde de Oeiras, em 1759.

Como um marco da instrugdo do “povo brasileiro”, Azevedo (1963, p. 503)
pondera ao se referir as primeiras escolas e seus métodos de ensino no Brasil €
como “[...] evocar a epopeia dos jesuitas do século XVI, em que lancaram, entre
perigos e provacdes, os fundamentos de todo um vasto sistema de educacao que se
foi ampliando progressivamente com a expanséo territorial do dominio portugués”.
Os soldados de Cristo, como eram nominados, marcados pela austeridade moral e
disciplinar e identificados com os saberes cristdos visavam a catequizacdo e a
propagacdo da fé. Reconhecer como marcos significativos as contribuicbes da
educacéo jesuitica a historia da educacédo brasileira, presenca até hoje visivel, ndo
os absolve dos impactos destrutivos infligidos a cultura dos colonizados e
catequisados do Novo Mundo. Paiva (1981, p. 100) ressalta que “a catequese serviu
de instrumento de imposi¢cao dos usos e costumes portugueses” e, se o indigena
sofreu a agcéo e se cedeu nao foi por impoténcia, mas impoténcia diante do poderio
portugueés.

A atividade pastoral e educativa no Brasil desafiou os jesuitas a (re) criar seus
meétodos pedagodgicos e a se adaptar a realidade do Brasil Colonia. Tobias (1986, p.
44) destaca que se tratava de um “Pais virgem sem nenhum recurso cultural, com
poucos meios materiais, dificuldades inumeras e penosas [...]”. Um contexto
marcado tanto pela “falta de professores, de prédios escolares, de mdveis e de
minimo de conforto por causa do ambiente, dos pais e parentes, em geral sem
cultura e desprovidos de compreensdao para o papel do educador e para a
importancia da educag¢ao”. Um cenario penoso e de muitas necessidades marcou o
inicio do processo de catequizacao e de instrucdo na colonia.

Em relato de Anchieta a Santo Inacio (apud TOBIAS, 1986, p. 44) assim se
expressa: “Aqui estamos, escreve Anchieta a Santo Inacio, as vezes mais de vinte
dos nossos, numa barraquinha de canico e barro, coberta de palha, longa de catorze

pés, larga de dez [...]". Anchieta ainda destaca que este espago é “a escola, a
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enfermaria, o dormitério, a cozinha, a despensa. Quando a fumaca da cozinha
incomoda os professores e alunos, a educacdo prossegue ao ar livre; porque é
preferivel sofrer o incbmodo do frio de fora do que o fumo de dentro” (TOBIAS, 1986,
p. 41). Sob essa realidade que os jesuitas lancaram as sementes da catequizacao e
da instrugdo. A aldeia e suas casas se tornaram escolas e lugares de encontro. Com
0 método e a convivéncia iniciaram o processo de catequese, de instrucdo, de
aprendizagem da lingua, da leitura e escrita, dando inicio a educacéo formal. Mesmo
nessas condigdes “os jesuitas ndo descuidavam também da educacao artistica:
musica, pintura, escultura e nem a educacgdo profissional, como rudimentos das
indUstrias téxteis, de marcenaria, de metalurgia, de engenharia de estrada,
hidraulica e militar” (Op. Cit. p. 47).

Assim, previa-se a educacgao primaria para os indigenas, o “real” e o “utépico”.
O indigena real era o indio brasileiro que vivia no meio do mato, que sofria a
opressao pelos brancos. O indio utdpico era o da mente dos europeus, que nunca
atravessaram o0 oceano para conhecer os indigenas brasileiros. Tobias (1986, p. 27)
aponta que a “educacéao indigena era eminentemente empirica, consistindo, antes
de mais nada, em transmitir através das gerac6es uma tradicdo codificada. A escola
era o lar e o mato; muito mais importante as licbes do exemplo que das palavras”. O
didlogo, o processo de aproximacdo, a aprendizagem da lingua, a convivéncia, a
intuicdo, a flexibilidade inicial de normas, pouco a pouco produziu um ambiente de
catequese e de instrucdo voltada a formacéo da fé e a vida.

Tobias (1986, p. 56) relata que “[...] de inicio, o jesuita tinha que falar com o
curumim, para poder, depois, ensinar-lhe a boa nova do evangelho”. Mas, a lingua
era diferente. Assim, ele foi “aprender a lingua indigena, que acabou sendo matéria
do curriculo educacional dos jesuitas no Brasil, de tal maneira que muitas vezes o
tupi-guarani foi o substituto do grego”. Essa aproximagao com a cultura do nativo foi
fundamental para o sucesso da Companhia, o que implicou adaptar e transformar o
curriculo a um contexto desconhecido a Igreja Catdlica até entao.

José de Anchieta foi o primeiro padre jesuita, ainda muito jovem, a se
aventurar no estudo da lingua indigena. E autor da primeira gramatica indigena no

Brasil, intitulada como Arte de Gramatica da Lingua mais usada na Costa do Brasil
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(1595). Ao recorrer a linguagem do nativo, promoveu alternativas para se aproximar
dos indigenas, especialmente, apropriar-se da lingua Tupi e sua gramaticalizacéo
possibilitou que o processo educativo fosse mais efetivo. De acordo com Burke
(2013), em seus estudos sobre a histéria e a teoria da recep¢éo, 0s processos de
mudancas de idiomas sdo um ponto chave desse movimento, sendo que, por muitos
séculos, os missiondrios ocuparam um espaco como tradutores entre sistemas
culturais.

Azevedo (1963, p. 506-507) salienta que “para ésse trabalho de ensino, em
que todos participavam, mas a que faltavam livros e material”, o proprio Anchieta
“‘compunha cangdes, escrevia pequenas pecas de teatro e organizava compéndios
que, copiados e recopiados, se tornaram de uso corrente em gquase todos 0s
colégios”. Pela atuagdo dindmica, ele “se tornou mestre para melhor os instruir,
poeta, inventor de autos, mistérios religiosos e dialogos em verso, que 0S meninos
representavam nos patios dos catecimenos, ésse educador eminente, que tinha o
segrédo da arte de ensinar [...]" (Op. Cit. p. 506). Ainda, para desenvolvé-la “utilizava
tudo o que fésse util e suscetivel de exercer sugestdo sdbre o espirito do gentio, o
teatro, a musica, os canticos e até as dancas, multiplicando os recursos para atingir
a inteligéncia das criangas e encontrar-lhes, o caminho do coracéo”. Nesse sentido,
assumia uma perspectiva de formacao integral.

Os membros da Companhia de Jesus utilizavam saberes provindos das artes
e acreditavam no vinculo afetivo para “chegar ao coragdo dos indigenas” e tornar
significativo o processo de catequese e de instrugcdo. Para a participacdo da
catequizacao e da instrucdo, algumas vezes, 0S meninos iam as casas dos jesuitas
e, em outros momentos, 0s jesuitas andavam até as aldeias. Azevedo (1963, p. 507)
destaca que os jesuitas “atraindo os meninos indios as suas casas ou indo-lhes ao
encontro nas aldeias; associando, na mesma comunidade escolar, filhos de nativos
e de reindis, brancos, indios e mesticos e procurando na educacao dos filhos,
conquistar e reeducar os pais, 0s jesuitas ndo estavam servindo apenas as obras de
catequese”, mas igualmente assegurando a manutencgao dos valores da moralidade
cristd. Ao incluir a todos na catequese e na instrucdo, destaca ainda o autor, que 0s

jesuitas “lancavam as bases da educacdo popular e, espalhando nas novas
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geracOes a mesma fé, a mesma lingua e os mesmos costumes, comecavam a forjar,
na unidade espiritual, a unidade politica de uma nova patria”.

Para os jesuitas, a catequese dos nativos e para os reindis, a sua instrucao
preliminar foi um processo de preparar o terreno e abrir caminhos para pensar e
concretizar a construgcédo das escolas regulares. Tobias (1986, p. 57) evidencia que
“depois de estar falando o portugués e de se ter iniciado no conhecimento e na
pratica do Evangelho, € que os curumins e brasileiros comecavam a frequentar a
‘escola de ler e escrever, que era realmente a primeira escola”. Esse passo foi
significativo para o inicio do ensino regular no Brasil.

Constata-se, diante do contexto pluralidades, que diversos eram os saberes
gue constituiam a identidade dos primeiros educadores. Os padres jesuitas além de
ensinar a ler, escrever, acompanhar o0 processo de desenvolvimento da
alfabetizacao, ensinavam também a cultura da musica. Tobias (1986, p. 57) destaca
que as criangas “ao mesmo tempo, aprendiam canto orfednico ou algum instrumento
musical, meios muito pedagdgicos para o bem-estar do estudante e para
entusiasma-lo pela cultura e pela fé religiosa”. As aulas eram adaptadas a realidade
e havia tentativas para descobrir o tempo, o método que melhor possibilitasse a
aprendizagem. Tobias (1986, p. 71) relata que “o método expositivo era dominante.
As sabatinas, as tertllias, as disputas semanais e anuais e as recapitulacdes eram
métodos fundamentais”. Também, é possivel constatar que os educadores jesuitas
utilizavam métodos de ensino dindmicos e variados e, acrescenta, que “os exemplos
concretos, acessiveis a gente simples, eram bem utilizados. As festas, o teatro, a
musica e 0s recreios constituiam meios para atrair e tornar a cultura, os padres e a
religido simpaticos” (Op. Cit. p. 71).

De acordo com Azevedo (1963), o Pe. Nobrega, o superior dos Jesuitas,
visava em sua orientacdo educacional alcancar e beneficiar a todos no processo
educativo. Subdividia o ensino médio’ em duas esferas, uma para os estudantes que
gueriam permanecer na agricultura e, a outra, para os que pretendiam continuar
seus estudos, de modo que todos teriam perspectiva de futuro. Os jesuitas estavam
atentos ao desenvolvimento e na medida em que o processo de aprendizagem

evoluia, o curriculo também era aperfeicoado. Azevedo (1963, p. 519) evidencia que

Educagdo | Santa Maria | v. 46 |2021
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



) D I UFSM ~ ...

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644443020

‘o primeiro século foi, pois, o de adaptacdo e construgdo, e o segundo, de
desenvolvimento e extensdo do sistema educacional que, adquirida a altura
necessaria foi alargando progressivamente, com unidades escolares novas, a sua
esfera de agcao”. Assim, o século (XVI) foi, para os jesuitas, um tempo de adaptagao,
de investir na formacdo do ser humano, de catequizar e propagar a fé, enquanto o
século seguinte (XVII) foi o desabrochar educacional.

A implementacdo de uma proposta educacional, seja em estruturas de
escolas e qualificacdo de saberes, formacdo de educadores foi um processo que
demandou paciéncia, empenho e qualificacdo. De acordo com Teive (2007, p.60), os
colégios coloniais formaram uma base administrativa dos jesuitas e concentraram
diferentes acgdes, tais como: “alfabetizacdo dos indigenas, ensino de artes e oficios
para indigenas e escravos, ensino de gramatica latina para filhos de colonizadores e
pretendentes do clero, cultivo de hortas, pomares e criacdo de animais, entre
outras”. Destaca ainda que estes colégios se tornaram espagos de referéncia da
“sociabilidade da civilizagao cristd ocidental’, através das bibliotecas, enfermarias,
oficinas e boticas que prestaram assisténcia a populacdo em geral.

Conforme Tobias (1986, p. 72), foi depois de um século que as sementes
lancadas pelos jesuitas comeg¢am a desabrochar por meio de novas unidades
escolares e também pelo surgimento de outras areas de ensino. Salienta que
“Noébrega foi o personagem da primeira educacgao brasileira, que se estende de 1545
a 1759, ano da expulsdo dos jesuitas. Provincial, lider, homem de visdo, estadista e
emérito educador”. Nobrega era uma pessoa com vasto conhecimento, identificado
com o ato de ensinar e com lideranca fez a diferenca no nascente sistema
educacional brasileiro, sendo que ele “ministrou a educagao realmente democratica,
abrasileiradora e realista, cristd e humana, um modelo de educacéo, digna do Brasil
e de ser continuada e ampliada” (Idem, p. 72). Apds os desafios do primeiro século,
a educacédo jesuitica se consolida e constréi sua identidade com a elaboragéo o
meétodo pedagogico préprio (Ratio Studiorum) e sera reconhecida como um dos

principais correntes de educacao e cultura da época moderna.
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A identidade da educacao e do educador jesuita: o Ratio Studiorum

Conhecer o Ratio Studiorum permite nos aproximar da identidade da
educacado e do educador da Companhia de Jesus. Franca (1952, p. 5) destaca que
no desenvolvimento da educacdo moderna o “[...] Plano de Estudo da Companhia de
Jesus, desempenha um papel cuja importancia ndo é permitida desconhecer ou
menosprezar”’. O método foi publicado em 1599 pelo Pe. Claudio Aquaviva®. Nele se
“corporificaram as regras pedagodgicas de Santo Inacio e as experiéncias ulteriores,
no campo de educacdo, o plano completo dos estudos da Companhia devia
abranger o curso de letras humanas, o de filosofia, o de teologia e 0 de ciéncias
sagradas” (AZEVEDO, 1963, p. 519). Desconhecer essa tradigao significa perder
referéncias que marcaram a educacao brasileira, pois o Ratio Studiorum embasou a
organizacao das escolas criadas pelos jesuitas, também outras, mesmo apds a sua
expulséo.

Franca (1952, p. 5) reitera que “historicamente, foi por este Codigo de ensino
gue se pautaram a organizacdo e a atividade dos numerosos colégios que a
Companhia de Jesus fundou e dirigiu durante cerca de dois séculos, em toda a
terra”. No Ratio Studiorum ha claras orientagdes metodoldgicas de ensino, de
organizagdo escolar, de densidade de conteidos e um plano de formacdo de
professores denso e concreto, aspectos estes que possibilitaram que o método
pedagogico dos jesuitas colaborasse significativamente com o0s processos de
formacao de educadores e de instrucdo em seus inimeros colégios.

O corpo docente®, para atender a proposta do Ratio Studiorum, era
caracterizado pela competéncia e eficiéncia. Franca (1952, p. 11) aponta que “o
corpo docente, para preencher as finalidades que tinha Inacio em vista, era muito
escolhido e, sem exclusivismo de nacionalidades, recrutado nas diferentes nacdes
com critério unico da competéncia e eficiéncia”’. Dos docentes exigiam-se qualidade
no processo de ensino-aprendizagem, mas igualmente, um elaborado e aprofundado
conhecimento do conteludo a ser transmitido. Para atender esta dupla exigéncia

havia uma proposta elaborada de formacdo para o corpo docente jesuita. A
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qualidade da formagdo humana e da instrucdo dependia de uma sélida formacéo
dos educadores?®.

O método do Ratio foi aplicado primeiramente na Europa, pois |4 estavam os
colégios mais conceituados da Companhia de Jesus. Depois de um longo processo
de estudo e elaboracédo, o Ratio Studiorum foi enviado a todos os provinciais para
andlise. Franca (1952, p. 19) descreve este processo e destaca que em agosto de
1585, depois de um longo processo de elaboragao, “o P. Geral leu-o com os seus
assistentes, deu-o0 a examinar a uma comissao de professores do Colégio Romano
e, ndo satisfeito ainda, resolveu submeté-lo a um estudo critico de toda a
Companhia”. Depreende-se desse movimento que a elaboragdo do método
pedagogico foi pensado, refletido e revisado, 0 que demonstra a seriedade com que
encaravam a formacédo de seus educadores e do processo instrutivo. Por fim, em
1586, foi enviado a “todos os provinciais, acompanhado de uma circular de
Aquaviva. Nela se recomendava que em cada provincia se nomeassem pelo menos
5 padres abalizados no saber e na prudéncia” (FRANCA, 1952, p. 19). Uma vez
nomeados esperava-se destes que “estudassem a nova férmula dos Estudos,
primeiro em particular, depois em consultas e, por fim, redigissem livremente o seu
parecer, a ser remetido a Roma dentro de cinco ou seis meses” (Idem, p. 19).

Reiterada a seriedade da Companhia ao construir e introduzir o seu método
pedagogico, revela-se 0 compromisso com o0 processo educativo, independente de
sua matriz ideoldgica, e a prudéncia nas iniciativas que dizem respeito a educacao.
Franca (1952, p. 20) relata que diante da incumbéncia de ler e verificar o Ratio “as
diferentes provincias levaram muito a sério as recomendacdes do Geral, em toda a
parte escolheram-se para o exame do projeto homens notaveis pela doutrina e
encanecidos na pratica do magistério”. Esses homens notaveis pela doutrina e
conhecedores da pratica do magistério, hoje diriamos com conhecimento tedrico e
experiéncia de pratica, contribuiram para refletir com propriedade sobre os assuntos
da formacédo de professores e dos processos educativos. Os relatérios que
retornaram ao P. Geral sugeriram mudancas no curriculo de alguns cursos como
Teologia, Filosofia e Humanidades, como observa Franca (1952, p. 25). Tal fato

anuncia que o Ratio é fruto de um longo movimento de estudo e aprofundamento.
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Para além dos aspectos curriculares, a dimensdo pedagogica foi a mais
debatida. Segundo Franca (1952, p. 20), “as questbes pedagdgicas [...] sucedia-se
por vezes longos tratados sobre os deveres dos professores jesuitas, sobre a
conveniéncia de iniciar o grego como um dos primeiros elementos do latim”. O Ratio
Studiorum previa um professor com uma elaborada formacéao cultural, identificado e
com capacidade de mobilizar varios saberes no ato de educar. Podemos até
estabelecer criticas ao intelectualismo, ao enciclopedismo, a retdrica, a metafisica
da proposta, contudo, isso ndo desqualifica a preocupacdo com 0S aspectos
curriculares e metodoldgicos do método.

O Ratio anuncia uma preocupacdo com a formacdo docente considerando,
especialmente, os professores iniciantes. Estes, ao concluirem o processo de
formacdo para o magistério, antes de assumirem a docéncia, acompanhavam um
professor ja experiente. Tal exigéncia, conforme Franca (1952, p. 90), é expressa na
regra de numero nove do reitor que prescreve que no “fim dos estudos da Filosofia,
antes de partirem para os colégios, os futuros mestres sejam confiados a um homem
profundamente versado na experiéncia do ensino, docendi peritissimum, que 0s
inicie na pratica viva do magistério”. O autor segue seu relato dizendo que nessa
experiéncia o novo docente era submetido a “exercicio de prelagao, ditado, correcéo
de trabalhos escolares e outros oficios do bom professor”. A formagao do educador
jesuita era compreendida como um processo integral: teoria, cultura e pratica,
dimensdes que constituem, nas palavras do autor, o “bom professor”.

Assim, depois de um meio século de trabalho, de revisdo, de estudo
minucioso sobre os aspectos pedagogicos, sobre a formacéo do educador, sobre as
exigéncias do magistério, em janeiro de 1599, € publicada a edicdo definitiva do
Ratio Studiorum. Franca (1952, p. 23) destaca que a publicacdo do Ratio
“representava os resultados de uma experiéncia de meio século. Experiéncia rica,
ampla, variada, que talvez constitua um caso unico na historia da pedagogia”.
Assim, 0 processo percorrido até a aprovacao oficial do Ratio se expressa em um
manual pratico, com métodos de ensino que orientam o0s professores na
organizacdo das aulas. A figura central e responsavel pelos colégios é o reitor,

auxiliado pelo prefeito de estudos.
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Franca (1952, p. 46), destaca também que o “Braco direito do reitor, na
orientacdo pedagogica, € o prefeito de estudos. Homem de doutrina e de larga
experiéncia no ensino [...]". As caracteristicas exigidas do prefeito de estudos sao
relevantes para o sucesso da educacéo jesuitica. De acordo com o autor (1952, p.
46), o prefeito de estudos acompanha a vida escolar “visita periodicamente as aulas,
urge a execucgao dos programas e dos regulamentos, forma e aconselha os novos
professores, articula a atividade de todos. Guarda fiel das tradi¢cdes, assegura, com
a unidade atual da obra pedagdgica, a sua continuidade no tempo”. A fungao
delegada ao prefeito de estudos revela a seriedade no acompanhamento dos
docentes no desenvolvimento da tarefa educativa. Assim, se havia exigéncias,
também eram oferecidas possibilidades de formacdo continuada e ajuda por parte
dos prefeitos de estudos, que eram preparados para acompanhar a vida escolar e 0s
professores, pois ha clareza de que o éxito do processo educativo dependeria de
professores identificados e qualificados no método.

Diversos eram o0s saberes docentes que constituiam a identidade do
professor e que eram mobilizados na organizacdo e execucao das aulas. Franca
(1952, p. 50) ressalta que “Para julgar com acerto este curriculo (Teoldgico,
Filosofico, Humanista) e a auséncia de disciplinas que hoje nos parecem
indispensaveis num curso secundario, convém lembrar a situacdo cultural do século
XVI”. Pondera que as ciéncias experimentais nao “haviam tomado o
desenvolvimento que hoje conhecemos nem as linguas modernas a importancia que
Ihes deu posteriormente o surto progressivo das nacionalidades e o enriquecimento
das respectivas literaturas”. O curriculo proposto pelo Ratio ainda estava distante
das ciéncias experimentais e que foi uma das razbes alegadas por Pombal para
justificar a expulsdo da Companhia de Jesus do Reino e de suas colonias, em 1759.
Neste sentido, reforca-se a compreensdo de que a formacdo do professor e o
desenvolvimento do processo educativo sdo producbes historicas e o método
jesuitico é expressao de seu tempo.

Os jesuitas foram flexiveis também na organizacdo do curriculo ao longo da
historia e na ampliacdo de disciplinas e saberes que constituiam requisito para ser

professor. Franca (1952, p. 54) destaca que “com o correr dos anos e o
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desenvolvimento dos conhecimentos cientificos, introduziram-se outras disciplinas e
alargaram-se os respectivos programas”. Nesse sentido, pondera que “os colégios
da Companhia acompanharam constantemente o ritmo progressivo das ciéncias
modernas e muitas vezes contribuiram para acelera-lo”. Acrescenta, ainda, que o
“curriculo do Ratio conseguiu organizar e sistematizar o que de melhor havia em seu
tempo” (FRANCA, 1952, p. 55).

Em relacdo a metodologia'! de ensino, havia uma multiplicidade de métodos
oferecidos pelos quais os mestres podiam optar com liberdade ou inventar novos
métodos de ensino. A este respeito, Franca (1952, p. 57) pondera que a ‘[...]
multiplicidade de métodos propostos ja deixa uma ampla liberdade de opcéo
adaptada a diversidade de dons e a variedade de circunstancias”. A liberdade de
opcdo adaptadas aos dons manifesta a valorizacdo dos potenciais dos sujeitos. E
importante destacar que aos mestres “[...] se confere largos poderes de iniciativa,
ndo s6 no emprego dos métodos indicados, se ndo também na invencdo de outros.
Norma e liberdade, tradicdo e progresso balancam-se em justo equilibrio” (Idem, p.
57). Essa “autonomia” esta estreitamente articulada a doutrina da congregacéao e
aos principios da Igreja.

A liberdade concedida aos professores na organiza¢ao da aula, na escolha do
método para desenvolvé-la, pressupde docentes com autonomia intelectual,
conhecimentos e praticas identificadas com o oficio. A concepcdo da educacéo
presente no Ratio Studiorum se espelha na fisionomia da época em que 0 mesmo
nasceu. Franca (1952, p. 79) destaca que “como se vé, a finalidade da educagao é
encarada, com largueza de vistas, em todos 0s seus aspectos, individuais e sociais,
intelectuais e religiosos”. Em sintese, pode-se afirmar que o Ratio previa a formacao
alargada do sujeito, em sintonia com os principios da Igreja catolica. Franca (Op. Cit.
p. 79) destaca que “no plano do Ratio, enquanto 0s cursos universitarios visam mais
diretamente a formacdo profissional, o secundario tem uma finalidade,
acentuadamente humanista'?”. Dos educadores, exigia-se uma larga formacéo
humanista, intelectual, literaria classica e teoldgica, pois deveriam ser capazes de

atingir a finalidade de instruir o homem, assim como salvar a sua alma.
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A este respeito, Franca (1952, p. 86) reitera a importancia do professor:
“Outro fator de vital influéncia na pedagogia do Ratio e essencial a eficiéncia de
qualquer sistema educativo, é a importancia decisiva por ele atribuida ao mestre”.
Esta consciéncia da relevancia do professor com autonomia intelectual e pedagdgica
foi um dos primeiros passos para investir na formagao docente. A exigéncia de
formacao e preparacdo do educador se embasa na proposta do préprio método de
ensino utilizado pelos padres jesuitas. Dos futuros educadores, exigia-se,
primeiramente, uma sélida formacdo moral. Neste sentido, Franca (1952, p. 88)
relata que a nobre missdo do educador “ndo é sé pela sua inteligéncia culta e
ilustrada, € pela sua personalidade toda que o educador modela no educando o
homem perfeito de amanh&”. Assim, ao concluir o biénio dedicado ao estudo e a
formacdo da moral, o jovem educador jesuita iniciava sua formacéo intelectual e a
essa se soma “dois outros anos sdo consagrados ao estudo mais aprofundado das
letras classicas, latim, grego, hebreu” (FRANCA, 1952, p. 89).

Assim, a exemplo, em 1586, no esbocgo preliminar do Ratio, foi considerado
conveniente inserir na formacéo do professor uma sélida formacéao filosofica. Pois se
compreendia que “a filosofia dava aos futuros mestres uma visado organica da vida,
amadurecia-lhes o espirito, e, com mais trés anos de estudo, também a experiéncia
de vida” (FRANCA, 1952, p. 89). Destaca-se que esta sugestdo permaneceu na
redacéo final do Ratio e também que ao concluir o estudo do magistério, o professor
que desejasse seguir o ensino universitario lhe era exigido continuar o estudo
cursando Teologia e, em seguida, o0 aperfeicoamento na disciplina que desejava se
especializar. Apdés concluir o processo de formacédo, a inser¢cdo do professor na
docéncia era gradativa, Ihe era proporcionado um tempo de experiéncia junto a um
professor experimentado, com longa atuacdo no magistério. Assim, apdés denso
processo de formacdo, o0s jesuitas estavam aptos intelectualmente e
pedagogicamente para explorar os diversos meios para evangelizar e instruir as

criangas e os jovens.
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Entre passado (s), presente (s) e futuro (s) da formacé&o de professores e dos

processos educativos

Destacamos, como ponto de partida, que a tradicdo possibilita alargar o
entendimento do contexto em que estamos inseridos. Para Marques (1990, p. 94), o
entrar na tradicdo proporciona reconhecer “que o passado e o presente se acham
em continua mediagcdo de reciprocidades, leva a uma compreenséo inteligente das
situacdes mudadas, em que o importante ndo € o que aconteceu, mas 0 que nao
cessa de acontecer”. Pondera que “compreender € entrar no acontecimento da
tradicdo, é produzir a significacdo efetivadora e atualizadora da consciéncia
historica”. Neste sentido, Kuhn e Toso (2016, p. 93) apontam que quando
esclarecida a tradigdo acumulada essa “pode ajudar a interpretar as novas questdes
e desafios que a realidade apresenta. Escavar o sedimento constitui possibilidade de
reabertura, que se funda na tradicdo, para pensar sempre de modo novo a tarefa
educativa do presente”. Esse movimento abre possibilidades para (re) pensar, (re)
criar e (re) significar tanto o processo de formacdo docente como O processo
educativo.

Acerca da compreensdo da particula “re” que aparece reiteradamente,
Fontana (2000, p. 157) levanta um questionamento: “o que significa esse (re) que a
gente tanto usa”? Ele remete a ideia de voltar a alguma coisa, fazer de novo: “voltar
a fazer, voltar a planejar, ver de novo, fazer de novo, planejar de novo”. E relevante
este movimento de inacabamento de idas e vindas quando se trata de itinerarios
formativos. Por isso, conhecer a tradicdo, voltar a ela nos permite fazer de outro
modo. Aprender com o vivido, mas de um modo novo. Compreendemos que € no
“‘dialogo com a tradicdo, de nossas deliberagbes acerca do que queremos da
educacdo, de nossas opcdes emancipatorias, que se constitui a identidade da
escola e do professor” (KUHN, 2016 p. 211). Assim o retorno a historia ndo é
distanciar-se do contexto presente, mas buscar compreendé-lo de forma mais
profunda e é este movimento que possibilita “pensar de modo novo”. Interpretar e
compreender a tradicdo abre a possibilidade de o sujeito docente reconhecer as

marcas da historicidade presente na constituicdo de sua identidade.
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O que podemos aprender sobre a formacdo de educadores e sobre os
processos educativos ao (re)visitar a tradicdo da Companhia de Jesus? Se ha
muitas criticas dirigidas a tradicao jesuitica, e ndo sem razéo, contudo, nao significa
gue nada ha a aprender com ela. Os dois aspectos centrais dessa tradicdo tém algo
a nos ensinar: o primeiro diz do compromisso assumido pelo Ratio Studiorum com a
formacdo do educador jesuita e 0 segundo diz da pré-ocupacdo com 0 processo
instrutivo/educativo.

Em relacédo ao primeiro aspecto, observamos o compromisso da Ordem com
a formacdo do educador jesuita e destacamos a sélida formacdo em termos de
conhecimentos requeridos para o exercicio da docéncia. Ainda em relacdo a
formacéo do professor, merece atencao o cuidado da congregacdo com o professor
iniciante. O acompanhamento de um “docendi peritissimum” é outro aspecto que
merece destaque. Assim, 0 aspirante a professor, ao concluir sua formacéo e
assumir propriamente a docéncia, era acompanhado por um professor experiente,
versado nas praticas do magistério, que o iniciava no oficio de bom professor.

Assim, a tradicdo jesuitica nos permite questionar pelo menos dois pontos em
nosso atual processo de formacgédo de educadores: a) a solidez dos conhecimentos
gerais, dos conhecimentos pedagdgicos e dos conhecimentos especificos da
formacéo do educador e b) a iniciacdo a docéncia. Hoje, os curriculos dos cursos de
licenciatura encontram-se cada vez mais esvaziados de conhecimentos teoricos,
pedagdgicos e disciplinares e sao largamente reduzidos a uma razao instrumental,
cada vez mais operacional. Estagios ao longo da formacédo, ao final da formacéo,
PIBID, Residéncia Pedagdgica, etc., todas sdo estratégias de aproximacao do futuro
docente das praticas educativas. Contudo, parece-nos que o cuidado da pedagogia
jesuitica com o iniciante a docéncia, acompanhado por um sujeito versado na vida
escolar, nos programas escolares, nos regulamentos, que forma e aconselha os
novos professores, extrapola em muito 0s nossos reducionismos.

Assim, essa dupla exigéncia da formacdo dos educadores jesuitas questiona
0S N0ssos cursos de licenciatura, pois usualmente temos algumas horas de estagio,
durante e antes de concluir o curso e uma vez ‘formado’ o docente iniciante chega a

escola, sem muita experiéncia pedagodgica e, em muitas ocasides, sem o0 devido
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acompanhamento de um profissional mais experiente.-Nestas circunstancias, para
além da solidez de sua formacdo, € importante que o iniciante sinta o amparo de
alguém com mais experiéncia que lhe ajude a compreender 0S processos
pedagogicos e a consolidar a sua identidade profissional.

Assim, se o0 Ratio Studiorum nos ensina algo acerca da formacédo de
professores, também temos a aprender com a pré-ocupacdo do educador jesuita
com o processo educativo. Um primeiro aspecto a considerar do ponto de vista
pedagogico, embora possa parecer controverso, € 0 respeito pela tradicdo, pelo
conhecimento, conteddo a ser transmitido aos novos. Nesse sentido, a formacgéo
intelectual ocupa um lugar importante na pedagogia jesuitica, pois sustenta a
perfectibilidade humana por meio da formacédo. Por isso, requerem-se, também,
professores solidamente formados. Parece-nos que hoje, esquecemos que uma das
tarefas da escola é instrutiva, no sentido de assegurar aos novos conhecer a
tradicdo, os conhecimentos que a humanidade produziu e que sdo importantes
serem ensinados aos NOVoS.

Ao aspecto da centralidade do conhecimento, somamos a pré-ocupacao com
a forma de como ensinar ou a metodologia. “O método € essencialmente ativo”
(FRANCA, 1952, p. 58). Tal exigéncia requer docentes preparados, identificados
profissionalmente e flexiveis na sua forma de conduzir o processo de construcdo do
conhecimento. Da mesma forma, pode parecer controverso se tratar de um método
ativo quando a pedagogia jesuitica, base da escola tradicional religiosa, é
caracterizada pela prelecdo, pela repeticdo, pela memorizacédo, pela competicao.
Contudo, exercitar gquotidianamente a memoria, nAo € 0 mesmo que memorizar.
Suplementares a essas metodologias de aula, somam-se a leitura de bons livros e
autores, discursos, participacdo nas academias, teatro, masica, arte, versos, danca,
tertulias livres semanais, atividades corporais, etc. Entre as atribuicdes do educador
jesuita de aprimorar a imaginacgéao, a inteligéncia, a razao, etc., constava preparar as
criangas e jovens para enfrentar os desafios da vida.

Para além do mencionado, o Ratio sugere e abre possibilidades de o
professor jesuita adaptar os meétodos de ensino a realidade do aluno para

acompanhar o seu processo de desenvolvimento e ajuda-los a ampliar os horizontes
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de seu conhecimento. A pedagogia brasilica e a acdo proposta por Anchieta junto
aos indigenas € um exemplo inspirador da flexibilidade do método. Apesar de seu
carater metafisico, a pedagogia jesuitica acredita no potencial do ser humano (livre
arbitrio), reconhece-o como alguém dotado de inteligéncia que precisa ser instigado
a desenvolvé-la, isso parece atual.

O movimento de retornar a tradicdo para compreendé-la, ndo se trata de fazer
apologia a ela, contudo, possibilita tomar pre-senca memarias que contribuem para
enfrentarmos os desafios que se apresentam a educacdo, a formacdo de
professores, as praticas educativas de nosso tempo. Neste sentido, € valido
relembrar a frase dita na introducdo, a tradicdo sempre tem algo a nos ensinar.
Assim, algumas exigéncias postas em nosso tempo para a docéncia, para a
iniciacdo a docéncia, mesmo orientacdes metodoldgicas, parecem nao ser tdo novas
quanto imaginamos. O retornar a tradicdo permite compreender as herancas
deixadas pelos que vieram antes. O método pedagodgico jesuitico previa exigéncias
consideradas importantes para o seu tempo, mas que deixaram marcas indeléveis

em nossa tradicdo educativa e podem ajudar a pensar os desafios do nosso tempo.
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Notas

1 De acordo com Calvino (1993, p. 11) “os classicos sdo aqueles livros que chegam até nos trazendo
consigo as marcas das leituras que precederam a nossa e atras de si os tracos que deixaram na
cultura ou nas culturas que atravessaram (ou mais simplesmente na linguagem ou nos costumes)”.
Destaca que “nunca serd demais recomendar a leitura direta dos textos originais, evitando o mais
possivel bibliografia critica, comentarios e interpretagdes” (1993, p. 12).

2 Entre parénteses indicamos as datas das primeiras edicdes de cada obra, mas para o presente
estudo utilizamos edi¢Ges de 1963, de Fernando de Azevedo e, de 1986 de José Antonio Tobias.

3 “Inacio de Loyola (1491-1556), militar espanhol basco, ao se recuperar de um ferimento em batalha,
viu-se envolvido por subito ardor religioso e resolveu colocar-se a servi¢co da defesa da fé, tornando-
se verdadeiro ‘soldado de Cristo’. Fundou entdo a Companhia de Jesus, dai o nome jesuitas dado
aos seus seguidores” (ARANHA, 2006, p. 127).

4 Suas bases foram “langadas em 15 de agosto de 1534 na capela Montmartre por Inacio de Loyola e
seus seis companheiros” (AZEVEDO, 1963, p. 501).

5 Para um estudo aprofundado sobre a pedagogia jesuita, sua organizacdo e expansédo na Europa,
ver Mesnard (2017).

6 De acordo com Teive (2007, p. 55), a Companhia de Jesus ao chegar no Brasil, em 1549, com a
esquadra que trouxe o primeiro Governador Geral, Tomé de Souza, veio acompanhada por 5 ou 6
padres, que acompanhavam Manuel de Nébrega, seu superior. Quando da expulsdo da Ordem, em
1759, havia aproximadamente 510 jesuitas no Brasil, excluindo os que viviam nos aldeamentos. Para
mais detalhes ver Serafim Leite (1953).

7 Médio é a nomenclatura utilizada por Tobias (1986), ja Franca (1952, p. 47) usa a expressao
secundario, termo que esta no Ratio Studiorum.

8 Padre Claudio Aquaviva responsavel de coordenar o trabalho de elaboracdo do Ratio Studiorum.

9 Em 1550 a congregacgdo funda a Escola Normal com a tarefa de preparar “entre os estudantes da
Ordem, os futuros professores, adestrando-os nos melhores métodos e pondo-os em contacto
imediato com os educadores mais abalizados” (FRANCA, 1952, p. 10).

10 Contudo, para além da qualidade da formacdo humana, da instrucdo e da solida formacdo dos
educadores, o Plano de Estudos sugere que o educador “[...] consagre aos alunos um afeto paterno,
mas sem familiaridades; trate a todos com bondade e justica, ndo despreze a ninguém, nem faca
distincdo entre rico e pobre; ndo seja precipitado em castigar nem demasiado em inquirir; dissimule
muitos defeitos; ndo s6 ndo bata no aluno, mas nem sequer lhe dirija palavra injuriosa, ou o chame
senéo pelo seu nome ou cognome” (FRANCA, 1952, p. 90).

11Sob o nome metodologia a Ratio Studiorum compreendia “tanto os processos didaticos adotados
para a transmissdo de conhecimentos, quanto os estimulos pedagogicos postos em acdo para
assegurar o éxito do esfor¢co educativo” (FRANCA, 1952, p. 56),

12 No curso de formacdo humanista, “O aluno deve desenvolver todas as suas faculdades [...]. As
classes de gramatica asseguram-lhes expressdo clara e exata, a de humanidades, uma expressao
rica e elegante, a da retérica mestria perfeita na expressao poderosa e convincente ad perfectuam
eloquentiam informat” (FRANCA, 1952, p. 49).
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