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RESUMO

O artigo tematiza o ensino de Histéria e a Educacéo Especial, considerando desafios
de grupos historicamente excluidos dos processos de escolarizacdo e que, mesmo
apos insercao nas escolas, sofrem a negacao das condi¢cdes elementares de acesso,
permanéncia e do direito as aprendizagens em Histéria. Parte dos pressupostos da
Teoria Historico-cultural, notadamente do pensamento de Vygotski (1989; 1994;
1997), para problematizar a producdo social da deficiéncia e no¢gdes fundamentais
para pensar os processos de desenvolvimento e de aprendizagem. Ademais, compde
0 escopo do texto uma abordagem a respeito do ensino de Histéria e a elaboragéo
dos conceitos considerados fundamentais para as aprendizagens historicas
(BITTENCOURT, 2009; SCHIMDT, 1999). Ha ainda muitas lacunas e fragilidades que
distanciam o estudante com deficiéncia dos saberes escolares e académicos, e tais
aspectos passam pelas politicas publicas, formacdo docente, infraestrutura das
instituicbes e dos espacos educativos, em geral. As alternativas aqui apontadas
sinalizam ac¢des promovidas em direcdo a um ensino de histéria menos excludente e
mais sensivel aos diferentes percursos de aprendizagens.
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ABSTRACT

The paper focuses on the teaching of History and Special Education, considering the
challenges of historically excluded groups from schooling processes and who, even
after their insertion in schools, suffer the denial of elementary conditions of access,
permanence and the right to learn in History. The study starts from the assumptions of
the Historical-Cultural Theory, notably from Vigotski's thought (1989; 1994; 1997) to
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problematize the social production of disability and fundamental notions to think about
the development and learning processes. Also, it comprises the scope of the text, an
approach regarding the Teaching of History and the elaboration of concepts
considered fundamental for historical learning (BITTENCOURT, 2009; SCHIMDT,
1999). There are still many gaps and weaknesses that distance students with
disabilities from school and academic knowledge, and these aspects include public
policies, teacher training, infrastructure of institutions, and educational spaces in
general. The alternatives mentioned here signal actions promoted towards a less
exclusive history teaching and more sensitive to different learning paths.

Keywords: Special education; History teaching; Historical-cultural theory.

Introducéao

No filme “Los colores de las flores”, produzido pela Organizacédo de Cegos da
Espanha (ONCE), o personagem principal € uma crianca cega que, junto com a turma,
recebe a tarefa de escrever uma redacédo sobre as cores das flores. Apés o espanto,
mas com o desejo do desafio a ser cumprido, busca informacdes, pesquisa na internet,
fraqueja ao conversar com a supervisora escolar, ouve, ao dormir, a historia de
passaros contada por sua mée e recebe ajuda dos colegas. Em outro momento, vive
uma experiéncia no jardim, onde faz a relagéo entre o que foi pedido pela professora,
as cores das flores, e a histéria contada por sua mée e os passaros. No dia marcado
para apresentacao, ele apresenta a redacdo em Braille junto com os outros colegas
sem deficiéncia, que leem em tinta.

Ao misturar o real e a ficcdo, a narrativa filmica apresenta a possibilidade do
ensino de Historia em uma sala de aula no qual esta presente um aluno com
deficiéncia. Com base nesse breve relato, apontamos as experiéncias dos autores
durante as disciplinas na éarea de ensino Histéria, especialmente em Estagio
Supervisionado em Histéria, para o curso de Historia, e Histéria: Conteddo e
Metodologia, para o curso de Pedagogia, na Universidade Federal do Espirito Santo.

As questdes relacionadas ao acesso e a permanéncia da pessoa com
deficiéncia e o ensino de Histéria ganham um novo viés apos a entrada, no ambiente
escolar e académico, dos grupos subalternos, historicamente esquecidos -

notadamente mulheres, homossexuais, indios, negros e pessoas com deficiéncia,
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sendo esse ultimo grupo focalizado neste texto. Destacamos que o0 acesso garantido
de pessoas com deficiéncias aos ambientes escolares tem levantado questdes sobre
a aprendizagem. A questdo presente €: elas estdo aprendendo? A partir dessa
guestao, autores vém se debrucando em pesquisas e na escrita de artigos sobre o
tema (MELO; MAFEZONI, 2019) e, a partir da teoria histérico-cultural e da pedagogia
histérico-critica, esses autores trabalharam os vetores das politicas publicas e das
praticas pedagogicas, ressaltando que € necessario iniciar uma nova fase na
educacao especial brasileira, que se traduza no direito de aprender em sala de aula,
0 que exige um novo fazer pedagogico com esses alunos, que tém potencialidades e
podem se beneficiar do processo de escolarizacao.

A legislacéo brasileira educacional € bastante incisiva quanto ao direito dos
estudantes em terem acesso a escola, haja vista que, ap6s a ditadura militar e a
redemocratizacdo do ensino, a nova Constituicdo Federal de 1988 prevé no artigo
205: “A educacao, direito de todos e dever do estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.
Diante deste contexto, € importante ressaltar que por um longo tempo,
destacadamente desde a constituicdo de 1988, lutamos pela garantia de matricula e
de acesso a educacdo a esse publico, até o ano de 2015, momento da criacdo da Lei
Brasileira de Incluséo (LBI), que impede a negacdo de matricula a esse publico.

No sentido da garantia da permanéncia, a diversidade do ser humano presente
na escola se mostra porgue ele é um ser carente e incompleto (ndo tem em si mesmo
aguilo que garante a sua humanidade), e, por isso mesmo, gregéario (DELLA FONTE,
2012); constitui-se na relacdo com o0s outros e com a natureza. Mas a diversidade
humana também ocorre porque, a0 mesmo tempo, 0 ser é unico e universal (DELLA
FONTE, 2012). Na verdade, ha uma relacdo de conflito e complementaridade na
relacdo com o outro, uma vez que existe a contradicdo nao-antagonica, ou seja, “[...]
aquela na qual a existéncia do conflito faz desenvolver todos os envolvidos” (DELLA
FONTE, 2012, p. 14). As rela¢cdes ndo-antagbnicas do ser humano constituem-se
impulso de desenvolvimento e aprendizagens, pois precisamos, conforme salienta

Della Fonte (2012), entrar na luta para que o diverso nao se transforme em antagoénico.
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Nesse ponto, pensamos sobre o ensino de Historia, vinculado com a memoria,
por esta se constituir em uma fonte de conhecimento que auxilia a histéria; por
consequéncia, esse saber contribui para que o ser humano construa e reconstrua a
memoria, tanto no sentido individual, como coletivo (MONTEIRO, 2016). O ensino de
histéria, portanto, € um lugar de memodria, tal qual exposto por Monteiro (2016, p. 3),
“[...] na perspectiva que possibilita relacionar o vivido (memdérias espontaneas) com o
ensinado/aprendido, rever saberes e compreensfes que 0S tornam proprios e
particulares, plenos de um saber do mundo na construcdo de conhecimentos de uso
cotidiano, de memoarias”. Com a entrada de pessoas com deficiéncia nas escolas,
novas memorias comecam a aparecer, iSso porque ao chegarem a escola, 0s
estudantes sao portadores de “[...] saberes, referéncias construidas nos grupos
familiares que cultivam suas memoarias” (MONTEIRO, 2016, p. 12) e, ndo seria
diferente no caso da pessoa com deficiéncia.

Concordamos com Monteiro (2016) ao defender o ensino de Histéria como um
lugar onde potencialmente as memorias se entrecruzam, dialogam, entram em
conflito. Também como um “lugar de fronteira”, que possibilita o dialogo entre
memoérias e “historia conhecimento escolar’, com o aprofundamento, ampliagao,
critica e reelaboragdo para sua apropriagdo no cotidiano. E nesse sentido que
entendemos como proficua a incorporacdo das memorias da pessoa com deficiéncia
no contexto educativo e nas aulas de Histéria, pois se trata de exclusdes historicas,
tendo em vista duas questfes inegaveis: a) a exclusdo e interdicdo do acesso da
pessoa com deficiéncia ao sistema escolar e; b) ao longo da trajetéria do ensino de
Historia no Brasil se privilegiou as memorias relativas a poderes e tradi¢des instituidas
ou a instituir, tornando a disciplina Historia um importante instrumento de legitimacgéo
e perpetuacdo dessas memoarias, que se distanciam dos contextos de vida de cada
sujeito (LAVILLE apud MONTEIRO, 2016).

Por isso, € preciso pensar em uma aula que garanta a permanéncia desse
aluno, ou seja, o direito ao curriculo e, portanto, a aprendizagem. Desse modo, nesse
texto, apresentamos algumas possibilidades construidas ao longo de nossa trajetéria
como professores atuantes nas disciplinas da area de Histéria na universidade onde

atuamos. Para nos ajudar a pensar esse processo, nos baseamos na teoria historico-
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cultural de Vigotski, para entender que a crianga com deficiéncia pode alcancar o
mesmo desenvolvimento que a sem deficiéncia, porém de distinto modo, com outros

meios, por outro caminho, indireto, alternativo (VYGOTSKI, 1997).
Teoria Historico-Cultural de Vigotiski

Por meio do estudo da corrente da psicologia soviética denominada histoérico-
cultural, embasada nos principios do materialismo historico dialético, Vigotski contribui
para o campo da educacdo especial, uma vez que discute as caracteristicas do
psiquismo humano, indicando subsidios para novos olhares acerca do processo de
desenvolvimento e aprendizagem da pessoa com deficiéncial.

Nos termos do autor, associada a uma deficiéncia priméria esta a deficiéncia
secundaria, englobando as consequéncias psicossociais da limitacdo organica. A
deficiéncia primaria é de origem biolégica e se relaciona a lesdes cerebrais, organicas,
malformacdes organicas, alteragcdes cromossdmicas, ou seja, as caracteristicas que
normalmente sdo consideradas como causas da deficiéncia e que interferem no
processo de desenvolvimento do sujeito. Os aspectos secundarios sdo construidos
nas relacdes sociais e resultam das dificuldades derivadas pela deficiéncia primaria,
mesmo nao estando diretamente ligados. Assim, todo o trabalho deve ser no sentido
de evitar que o “defeito” de ordem primaria se constitua em um “defeito” de ordem
secundaria. O que normalmente temos presenciado é que a deficiéncia primaria na
maioria das vezes converte-se na deficiéncia secundaria.

Em uma passagem no Tomo V — Fundamentos da Defectologia (1997),
Vygotski, ao se referir as pessoas com deficiéncia e ao trabalho da escola e do
professor, diz que tanto um quanto o outro consiste em: “[...] ndo em adaptar-se ao
defeito, mas em vencé-lo” (VYGOTSKI, 1997, p. 28). Para tanto, segundo Victor
(2010), a defectologia deve investigar os processos envolvidos no desenvolvimento e
no comportamento humano, “[...] pois 0 que interessa nao € a deficiéncia em si, mas
as suas consequéncias observadas no individuo” (VICTOR, 2010, p. 61).

Através dos estudos da psicologia historico-cultural tem-se que a deficiéncia

nao se caracteriza somente pelo carater biolégico, mas principalmente pelo carater
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social. Os processos psicolégicos tém sua natureza situada no ambito das relacdes
culturais, socialmente mediadas. Portanto, considera o ser humano como
essencialmente social e historico, o qual, nas relacbes com 0s outros, em uma
atividade intermediada pela linguagem, como também por outros instrumentos,
constitui-se como sujeito concreto e real.

A Teoria Histérico-Cultural tem suas bases assentadas na ideia de
compensacao social. Segundo seu principal defensor, Lev Vygotski (1997, p. 75), “[...]
nao se pode falar sobre nenhuma substituigdo dos érgaos dos sentidos”. Isso quer

dizer que a compensacéao pela perda da visao, por exemplo, ndo se da

[...] no sentido de que outros [sentidos] assumam diretamente as funcdes
fisiolégicas da visé@o, sendo no sentido da reorganizacéo complexa de toda
atividade psiquica, provocada pela alteracdo da funcdo mais importante, e
dirigida por meio da associacdo, da memoria e da atengcdo a criagdo e
formacao de um novo tipo de equilibrio do organismo para mudanca do érgao
afetado. (VIGOTSKI, 1997, p. 76)

Dessa forma, a deficiéncia cria novas forcas, “[...] altera as dire¢gdes normais
das fungdes” (VYGOTSKI, 1997, p. 73) e, por isso, ndo pode ser vista somente como
um defeito, mas também como uma fonte de capacidades, novas possibilidades.
Como assevera o autor: “[...] uma forca (por estranho e paradoxal que seja!)”
(VYGOTSKI, idem). Assim, a forma como a familia, a escola e os amigos se
relacionam com a pessoa com deficiéncia, o contexto sdcio-econémico-cultural e as
condicbes de socializacdo sdo fundamentais para o0 sucesso desse processo de
superacao. Nessa perspectiva, a pessoa com deficiéncia busca encontrar respostas
para os problemas impostos por causa da deficiéncia, a fim de transformar a sua
realidade, superando-os.

Para o tedrico russo, conforme apreende Caiado (2003, p. 39), “[...] a
aprendizagem humana se d& com base na convivéncia social, na apropriacdo das
atividades historicamente engendradas pelos homens, pela internalizacdo dos
significados sociais”. Dai que a apropriacéo de conceitos se efetiva pela linguagem,
pela mediacdo dos signos e pela comunicacdo com o0 outro, com vistas ao

desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores, entre as quais se situa a
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memoéria mediada, atengdo voluntaria, concentracao, imaginagao, a percepcéo, entre
outras. Assim, o conhecimento ndo € apenas produto dos Orgdos sensoriais, mas
resulta de um processo de apropriacdo pela via das relacdes sociais (NUERNBERG,
2008).

Nesse ponto, destaca-se o conceito de zona de desenvolvimento iminente
(VYGOTSKI, 1997). H& uma diferenca e uma mudanca entre o desenvolvimento real
e o desenvolvimento potencial. Essa é a Zona de Desenvolvimento Imanente. E nessa
zona de desenvolvimento que o “[...] professor tem a tarefa de intervir, proporcionando
experiéncias qualitativamente significativas e que possibilitem a crianca, através da
sua proépria atividade, a superacao de niveis menos elevados de desenvolvimento”
(SCALCON, 2002, p. 117). E é nessa zona de desenvolvimento que devemos
trabalhar com o aluno, por meio dos seus canais de recepcdo e nao a partir dos
nossos, a fim de proporcionar uma aprendizagem significativa.

Por isso, entendemos que a educacao de pessoas com deficiéncia deve ser a
mesma que aquela destinada as pessoas sem deficiéncia e ndo segregada em
escolas especiais. A Unica diferenca seria o oferecimento de técnicas, instrumentos e
métodos didatico-pedagogicos distintos para a educacéo de todos os alunos. A teoria
Historico-Cultural, quando se preocupa com a supercompensacao social, a mediacéo,
a zona de desenvolvimento imanente e, em especial, as funcbes psicoldgicas
superiores, tem seu foco, como preconizado por Saviani (2011), na
apropriacao/socializacdo do conhecimento historicamente sistematizado.

Nessa esteira, a partir de Vygotski (1997), a tecnologia assistiva pode ser um
importante caminho de mediacdo para alcancar a supercompensacdo social, a
depender da quantidade e qualidade dos estimulos externos e das interacdes sociais.
Dessa forma, a tecnologia assistiva amplia, como instrumento mediador, as
possibilidades para o aprendizado e a troca na relagcdo aluno-professor-aluno,
lembrando que, para Vygotski (1997), € a possibilidade de relacionar-se que
impulsiona o desenvolvimento do homem.

Por meio da mediagéo do outro, o ser humano atribui sentido ao seu redor.
Dessa forma, vai desenvolvendo internamente as fungdes psicolégicas superiores,

atribuindo significado intrapsiquico, a partir dos significados construidos nas relagbes
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sociais interpsiquicas (VYGOTSKI, 1989; 1994), fundamentais para tal mediacao,
segundo Vygotski (1994), entre os signos e os instrumentos. Vaz et al. (2012, p. 89),
relatam que:
O uso de recursos didaticos é fundamental na apropriacdo de conceitos,
sendo que, ao se tratar de alunos com deficiéncia visual, estes recursos
precisam estar adaptados as suas necessidades perceptuais. Desta forma, o
professor, com 0 uso de recursos especificos, precisa elaborar estratégias
pedagodgicas para favorecer o desenvolvimento da crianga com deficiéncia

visual e que, assim como crian¢as de visdo normal, ela possa obter sucesso
escolar, sendo este um dos desafios da incluséo.

A educacédo tem a funcdo, por meio da mediacdo, de fazer a pessoa com
deficiéncia alcancar a supercompensacao social por meio do desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores, que envolve a integracdo dos aspectos biolégicos e
sociais no individuo, entre eles, a memoria, atencdo e lembranca voluntaria,
imaginacéo, estabelecer relagdes, elaboracdo conceitual, uso da linguagem,

raciocinio dedutivo e pensamento abstrato.
Ensino de Histoéria e a elaboracédo de conceitos

Historiadores e professores de Histéria, no exercicio de seu oficio,
frequentemente se deparam com a elaboracdo e explicacdo de conceitos
indispensaveis para a compreensdo do campo epistemoldgico da Historia. Para o
professor, o desafio nos parece ainda maior, pois envolve a necessidade de dominio
da natureza especifica do conhecimento histérico, além da criacdo de situactes
favoraveis para introduzir e encaminhar os processos de aprendizagem para
estudantes de diferentes idades, condi¢des socioculturais (BITTENCOURT, 2009) e,
particularmente, no caso deste artigo, para as pessoas com deficiéncia.

Consideramos pertinente, portanto, langar alguns questionamentos a respeito
das apropriacOes desta perspectiva tedrica para as praticas do ensino de Historia:
Como os pressupostos da Teoria Historico-critica podem contribuir para 0s processos
de aprendizagem da Historia? A elaboracdo dos conceitos pela via do pensamento

vigotiskiano pode ser facilitada? Como o pensamento de Vigotiski a respeito da
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elaboracdo de conceitos pode auxiliar professores e professoras de Histéria a
possibilitar a elaboracéo de conceitos historicos pelos estudantes com deficiéncia?

Bittencourt (2009), na obra Ensino de Histéria: fundamentos e métodos, trata
de pressupostos tedricos sobre a elaboracéo de conceitos sociais e, ao diferenciar as
perspectivas de Piaget* e Vigotski, aponta alguns caminhos possiveis para
problematizarmos as questfes anteriormente explicitadas. Para Vigotski, ha uma
interacdo muito proxima entre 0s conceitos espontaneo e cientifico, pois o primeiro,
em sua Gtica, ndo desaparece com a apreensao do segundo; ocorrem, pelo contrario,
modificacdes de esquemas intelectuais anteriormente adquiridos (BITTENCOURT,
2009). No tocante ao conhecimento historico, as experiéncias vividas pelos
estudantes, jovens e criancas, e as apreensdes da Historia apresentadas pela midia,
como cinema, televisédo, e em seu cotidiano, ndo podem ser negligenciadas, pois se
faz necessario o “[...] reencontro da ciéncia com o0 senso comum, para que seja
possivel compreender melhor o mundo e seus problemas étnicos, sexuais, religiosos,
as diferentes formas de relagdes desiguais, dentre outros” (BITTENCOURT, 2009, p.
191).

Na elaboracdo dos conceitos, Vigotski considera fundamentais as dimensdes
historicamente criadas e culturalmente elaboradas no processo de desenvolvimento
das funcdes humanas superiores, com destaque para a capacidade de expressar e
compartilhar com os outros membros do grupo social a que pertencem todas as suas
experiéncias e emocdes (BITTENCOURT, 2009).

Ao buscar que os estudantes se apropriem de um vocabulario préprio da
Historia, por exemplo, ha de se considerar que eles ja possuem um arcabouco
vocabular construido a partir de sua propria histéria de interacdes sociais. Esses
dominios por parte dos estudantes devem ser pontos de partida para a apropriacéo
dos termos e expressdes usualmente adotadas pela area (SCHMIDT, 1999). Isso nos
permite pensar os percursos de aprendizagens pelos quais 0s estudantes passarao,
considerando que “[...] a tomada de consciéncia vem pelas portas dos conceitos
cientificos” (VIGOTSKI, 2001, p. 214 apud SANTOS, 2013). Portanto, a Teoria
Historico-critica, articulada a pedagogia historico-critica, entende que sem o

aprendizado do pensamento em conceitos se torna impossivel ampliar as maximas
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possibilidades de conscientizacéo, seja ela politica, estética ou ética (SANTOS, 2013).
Ganha centralidade em nossa abordagem, portanto, a elaboragédo de conceitos para
0 ensino de Historia.

Ao problematizar a elaboracéo de conceitos historicos, Schimdt (1999) os toma
como ferramenta para analise da realidade social. Para a autora, “[...] aprender
conceitos n&o significa acumular definicbes ou conhecimentos formais” (p. 149), mas
trata-se de construir um repertério que propicie ao aluno interpretar e explicar a
realidade social. Nesse caminho, ganha relevancia o papel da linguagem.

Para Vigotski, € por meio da linguagem, sistema simbolico por exceléncia, que
se torna possivel a mediacdo entre sujeitos e objeto do conhecimento. Nessa
compreensao, é o atributo humano que favorece os processos basicos da constituicao
dos conceitos de abstracdo e generalizagdo. Para o autor, “[...] pela comunicagao
social o ser humano pode progressivamente chegar ao desenvolvimento dos
conceitos, que para ele significa o entendimento das palavras” (BITTENCOURT, 2009,
p. 187, grifo da autora).

Nessa direcdo, Sarmento (2006), ao dialogar com Oliveira (1992; 1993), alerta
para a dimenséo do significado da palavra — sem ele a palavra se torna vazia, pois
tais significados sao construgdes historicas e, como tais, sdo dindmicos e podem
sofrer transformacdes no decorrer de um determinado tempo e contexto. I1Sso nos leva
a problematizar a elaboracédo e apreenséo dos conceitos, pois, como adverte Schmidt
(1999, p. 149), “[...] aprender conceitos n&o significa acumular definigbes ou
conhecimentos formais, mas construir uma grade que auxilie o aluno na sua
interpretacéo e explicacdo da realidade social’. No ensino de Histdria, portanto, essa
elaboracao de grades conceituais pelos alunos pode contribuir para a leitura do mundo
em que vivem.

Elaborar conceitos a partir das interacdes entre os conhecimentos prévios dos
estudantes e os provenientes da Histéria como campo disciplinar € o desafio a que
nos propomos cotidianamente. Pensar essa construgdo em sua dimensao histérica é,
portanto, intrinseco ao nosso exercicio como professores e professoras de Historia.
As perguntas que nos motivam e inquietam, portanto, situam-se nas possibilidades de

facilitar a elaboracdo de conceitos historicos pelos estudantes com deficiéncia.

Educagdo | Santa Maria | v. 46 |2021
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



) D I UFSM ~ ...

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644442847

Somamo-nos a Schmidt (1999) e interrogamos: quais conceitos devem ser
privilegiados no ensino de Histdria? E acrescentamos: Quais caminhos metodoldgicos
S&0 promissores para ensinar Historia aos estudantes com deficiéncia? E o que

buscamos apontar neste texto.
Educacédo Especial e o ensino de Histoéria

As alternativas para o ensino de Histdria, no sentido de facilitar a elaboracéo
de conceitos pelos estudantes com deficiéncia a partir de experiéncias vivenciadas no
contexto dos cursos de Graduacgédo de Histéria e Pedagogia, tiveram como fio condutor
0s processos de ensino e de aprendizagem da Historia. Essa secéo segue organizada
em dois tdpicos: Projetos de ensino no Estagio Supervisionado em Historia e

Experiéncias na Pedagogia com a disciplina Histéria: Contetdo e Metodologia.
Projetos de ensino no Estagio Supervisionado em Historia

No Estagio Supervisionado em Histoéria, trabalhamos com o projeto de ensino
com intervencdo na realidade escolar, na disciplina de Histéria ou em didlogo com
outras disciplinas. O projeto estava dividido em cinco partes, e podia ser realizado em

grupo ou individualmente:

1° Momento: Apresentacao da disciplina, identificacdo das escolas-campo de
estagio, sele¢do dos temas para os projetos de ensino, e discussao do que é
ser professor e a relacéo professor/aluno.

2° Momento: Visitacdo as escolas-campo e elaboragdo dos projetos de
ensino.

3° Momento: Desenvolvimento dos projetos de ensino nas escolas-campo.
4° Momento: Apresentacao dos projetos de ensino (seminarios 1).

5° Momento: Apresentacéo do desenvolvimento dos projetos de ensino
(seminéarios 2). (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO, 2018, p.
2)

O trabalho final se constituia em registros de observacéo, na acao desenvolvida

e na descricdo-analise da execucao, contendo, no minimo:
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Descrigdo do contexto da escola;

Contexto da escola e da turma;

Porque escolheu o tema,;

Apresentacao do tema;

Como ele foi desenvolvido ou poderia ser desenvolvido;

Qual foi ou poderia ser a repercusséo;

Consideragoes finais. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO,

2018, p. 4-5)

Com essa metodologia, podemos observar o aumento da participagdo dos
alunos no campo de estagio, o envolvimento deles na negociacdo do que seria
trabalhado naquele semestre durante o estagio, o envolvimento também da escola-
campo, além de ter a oportunidade de voltar a aula teérica® do estagio para apresentar
aos colegas e, caso necessario, redefinir estratégias. Ao final, todos puderam
apresentar o trabalho realizado, com grande animo dos professores, quando se viram
protagonistas de sua propria acao pedagogica (ARROYO, 2012).

N&o obstante, algumas resisténcias com escolas ou professores que néao
estavam acostumados com essa metodologia foram observadas. Mesmo assim, 0s
alunos estagiarios se viram na condicao de ter que negociar com o corpo docente e a
equipe pedagdgica para a aplicacdo do projeto, situacdo comum que vivenciariam
como futuros professores.

Desses projetos, selecionamos dois que chamaram a atencao pela qualidade
da proposta, pelo envolvimento da escola e por atender ao objetivo desse texto: tracar
uma relagéo entre o ensino de Historia e a Educacéo Especial.

No primeiro projeto, o aluno propds a escola, que oferecia a modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos no turno noturno, trabalhar a Histéria para alunos
surdos. O projeto se intitulou “As histérias em quadrinhos como apoio didatico-
pedagogico ao ensino de Histéria para os alunos surdos”. Segundo a justificativa do

projeto,

[...] qguando falamos do ensino de Histéria para alunos com deficiéncia
auditiva, precisamos [re]contextualizar para que esse aluno possa construir o
seu conhecimento através de experiéncias multissensoriais, nas quais 0s
outros sentidos sejam utilizados. (J. L. A., 2018, p. 1)8
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Utilizando-se da histéria em quadrinhos como experiéncia visual, o aluno
trabalhou a construcdo de conceitos, recontextualizando aqueles contetdos
trabalhados pelos professores, porém nao atingia os alunos surdos que frequentavam
a turma. Nas palavras do aluno, a utilizacdo da histéria em quadrinhos mostrou-se

como instrumento didatico,

Por ser visualmente descritiva, universal e servir como esquema de leitura
[oferecendo] ao aluno e ao intérprete de Libras elementos propicios ao
processo de ensino e aprendizagem escolar da disciplina de Historia e assim,
superar as dificuldades existentes de comunicagdo, entendimento da
disciplina e no desenvolvimento sociocultural. (J. L. A., 2018, p. 11)

Para tanto, foram selecionados conteldos com os quais o professor estava
trabalhando naquela turma e que estivessem presentes em exemplares das historias
em quadrinhos da Turma da Ménica, como Independéncia do Brasil, Proclamacéo da
Republica e descobrimento da América. Ao final do semestre e ao término do estagio
na escola, o aluno considerou que “...] o0 mesmo material didatico também seria
utilizado pelos demais alunos ouvintes que, por vezes, apresentam as mesmas
dificuldades de aprendizagem que os alunos surdos” (J. L. A., 2018, p. 11); o aluno
compreendeu a realidade dos alunos com deficiéncia e teve despertada a vontade de
produzir um material didatico pedagdgico para esses alunos que frequentam a
educacdo de alunos jovens e adultos. Essa proposta aponta para uma pratica
diferenciada no ensino de Histdria, com a utilizacdo de documentos e diferentes
linguagens, o0 que garante a esse ensino um potencial para a aquisi¢cédo, construcao e
utilizac@o dos conceitos historicos pelos alunos (SCHMIDT, 1999).

No segundo projeto, duas alunas aproveitaram que o professor estava
construindo um livro com os alunos do 8° e 9° anos sobre a historia do bairro onde a
escola se localizava e perceberam que o livro ndo possuia descricdo das imagens
para alunos com deficiéncia visual.

O livro constituia-se em uma pesquisa historica realizada pelo professor sobre
a histéria de Jacaraipe,” desde a colonizacéo do Brasil, com foco nas memérias dos

moradores do bairro e com figuras locais sobre a regido, por meio da historia oral. Os
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alunos, participantes da construgéo do livro, estavam encarregados de confeccionar

ilustracdes para esse conteudo.

[O projeto de ensino] pretendeu desenvolver uma traducéo visual em forma
de legendas a serem feitas entre os alunos especiais juntamente com os
alunos ja participantes do projeto para os desenhos ja confeccionados, em
parceria com a equipe técnica da escola, para que o contetdo do livro se
torne acessivel. (N. B. F.; W. X. P. F, 2018, p. 3)

O projeto de ensino intitulado “Jacaraipe, um lugar de todos” reuniu um grupo
de 12 alunos da escola para descrever 177 desenhos que retratavam os periodos
histéricos da regido, os marcos de sua paisagem e desenhos da propria escola. O
projeto foi dividido em trés momentos: 1) palestra com os 12 alunos artistas sobre as
diretrizes da traducdo visual e suas notacdes graficas; 2) palestra do professor da
turma aos alunos com deficiéncia sobre o tema do livro e; 3) oficina com os dois grupos
de alunos e com técnicos de educacédo especial para a confeccédo das legendas.

Ao final do projeto, que teve continuidade apds o final do semestre e o término
do estagio, as estudantes elaboradoras consideraram que a descricdo da imagem
pode auxiliar pessoas com outros tipos de deficiéncias além da visual, como disléxicos
e pessoas com deficiéncia intelectual, além de promover a participacao e integracédo
entre os pares. Além da dimensdo procedimental da proposta - fundamental por
permitir 0 acesso de todos os estudantes as imagens do material produzido -,
destacamos as possibilidades do trabalho com as memorias dos estudantes e
moradores do bairro. Essa abordagem, construida em perspectiva critica, permite
assumir as memoérias espontaneas dos estudantes como objeto de estudo e de
possibilidades de recriacdo. Com isso, propostas como essa, que buscam dialogar
histéria e memdéria, assumem-se como lugar de reflexdo critica, de revisdo de usos do
passado, no qual a histéria € o conhecimento deflagrador de abordagens, analises,
reflexdes e novas compreensdes (MONTEIRO, 2016).

Experiéncias na Pedagogia com a disciplina Histéria: contetudo e metodologia
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A disciplina Historia: Contetido e Metodologia a que nos referimos neste topico
compde o curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagogia, com carga horaria de

75h.8 Em sua ementa, prevé que se contemplem:

Fundamentos tedrico-metodoldgicos do ensino de Histéria na infancia.
Diferentes concep¢bes de Histéria e sua importancia para o ensino. O
surgimento da Historia como disciplina escolar. Propostas curriculares de
Histéria. O livro didatico de Historia. Recursos auxiliares do ensino de
Historia: planejamento e execucao de atividades. A Histdria Local e a Histéria
oral. Estudos criticos dos contetidos de Histéria. Memdria, patrimdnio, no¢gdes
de tempo e duragdo. Relacdo com outras areas do conhecimento.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO, 2019, p.1)

Como podemos observar, a ementa abre amplas possibilidades para um
trabalho com mudltiplas linguagens, fontes e abordagens. Em edi¢des anteriores desta
disciplina (2016/1; 2018/1; 2018/2), as atividades propostas pautavam-se em
reflexbes teodricas, aulas de campo e elaboracdo de projetos, planos de ensino e
materiais didaticos para o ensino de Histéria. Porém, na oferta 2019/2 a turma,
composta por 25 estudantes®, contou com uma aluna cega, o que nos desafiou
sobremaneira e nos possibilitou uma reflexdo constante de nosso exercicio docente a
respeito dos modos de possibilitar o acesso ao conhecimento histérico a todos os
estudantes.

Como parte do programa, além do suporte oferecido pelo Nucleo de
Acessibilidade (NAUFES)*? para acesso aos textos e materiais de leitura da disciplina,
apresentamos atividades que contemplassem diferentes linguagens e recursos. Duas
dessas alternativas pedagdgicas serdo detalhadas a seguir: a) Representacfes

acerca da temporalidade historica; e b) O jogo da colheita Awalé e o ensino de

Historia.
Organizamos o programa da disciplina em 4 unidades: | — Introdugdo aos
estudos histéricos: A pratica historiogréafica e o trabalho com as fontes; Il — O uso de

documentos/fontes no ensino de Histéria: Lugares de memaria: Arquivos, Bibliotecas,
Museus e outros; Memoria e Patriménio; 1l — Conceitos temporais e IV — O livro
didatico como objeto de estudo. Ao trabalharmos a 32 unidade, elencamos 0s topicos

Diferentes temporalidades na Historia permanéncias e mudancas, tempo historico e
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Conceitos temporais: Duragcdo, sucessdao e simultaneidade; Diferentes
temporalidades na Histéria permanéncias e mudancas, tempo histérico, Conceitos
temporais: Duragao, sucessao e simultaneidade para discussao, com base no texto A
temporalidade histérica como categoria central do pensamento historico: desafios
para o ensino e a aprendizagem, de Lana Mara Castro Siman (2005). Ainda que tenha
se situado na unidade 3 do programa, o tempo, matéria-prima da Histéria (LE GOFF,
2003), permeou as discussdes das aulas desde a primeira unidade, como por
exemplo, por meio da leitura e reflex8es da obra: Apologia da Histdria, de Marc Bloch
(2001) e do texto A memoéria evanescente, de Karnal e Tatsch (2013).

Para a realizagdo de uma atividade que permitisse que cada estudante
representasse o tempo histérico, pautamo-nos na pesquisa de Malverdes (2017)
intitulada Fotografia e ensino: uso e aplicacdo da fotografia no processo de
aprendizagem no ensino de histéria e educacdo patrimonial, que objetivou [...]
estabelecer um didlogo entre a contribuicdo de novas fontes no processo de ensino
aprendizagem e a contribuicdo da fotografia como ferramenta metodoldgica no ensino
de histéria” (MALVERDES, 2017, p. 4). Com isso, a autora buscou compreender o uso
da fotografia no processo de ensino aprendizagem, atribuindo ao estudante o papel
de produtor e investigador do seu proprio conhecimento historico.

Como adaptacéo dessa proposta, ampliamos os modos de representacdo para
além da fotografia. Ao considerarmos que uma das estudantes € cega, a atividade
consistiu em um convite a pensar, refletir, resgatar e/ou registrar uma representacao
do tempo histérico. Uma parte da aula destinou-se para que as estudantes, caso
desejassem, percorressem 0S espacos externos, como corredores, outros prédios,
passarela e cantina e representassem, da forma como considerassem mais
conveniente, o tempo histérico. Ao retornar a sala, cada estudante, de forma
espontanea, compartilharia com a turma como e por que optou por cada
representacdo. A grande maioria dos estudantes optou pelo registro por meio de
fotografia.

A estudante cega, ao ser convidada a participar da atividade, optou pela

gravacao de sua narrativa em audio, descrevendo como percebe o tempo histérico.!?
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Com relacdo as imagens e sons, 0 que me remete muito a minha historia
mesmo é o cantar dos passaros e na Ufes a gente ouve muito, né? Os
passaros cantando, o barulho das arvores, o balancar das arvores, das
folhas, me remetem muito aos meus tempos histéricos, quando eu piso em
mato, quando eu ouco o barulho de animaizinhos, assim, igual a gente ouve
as araras, né? Voando pelos céus da Ufes eu fico muito... eu me remeto muito
a minha historia de crianga, porque eu morei no interior do estado, né? Entéo,
no interior do estado baiano &, a noite a gente escuta o cantar dos passaros,
assim, de dia também, mas é mais a noite... vai chegando a tarde assim ai
vai parecerendo mais vivo do que na capital. Parece que a noite os passaros
se calam na grande cidade, né? Mas assim, eu gosto muito de imaginar,
através dos sons, através do cheiro do mato, a minha cidade, 14 na Bahia,
Itajuipe, pequena cidade de ltajuipe. (G.M. S, 2019)

Ao pensarmos as possibilidades de elaboracao de conceitos histéricos, no caso
especifico dessa atividade, da no¢éo de tempo historico, o relato de G. M. S., indicia
alguns pontos que merecem nosso destaque: o primeiro se refere ao fato de a
dimenséao do tempo cronoldgico — que geralmente € tomado como sinénimo de tempo
histérico, como foi percebido na representacdo de muitas outras estudantes da turma
— nao ter sido mencionado em seu relato. I1sso pode estar relacionado as experiéncias
de vida da estudante e aos desafios enfrentados cotidianamente para significar o
mundo que a cerca, por meio dos demais sentidos. Podemos entender, assim, que a
sua concepcdo de tempo historico situa-se naquilo que ela consegue sentir,
experienciar e explicar.

Outro ponto a se destacar refere-se a indissociabilidade entre tempo e espaco,
que constituem os materiais basicos dos historiadores (BITTENCOURT, 2009).
Notamos que a estudante relaciona o tempo histérico ao vivido, biolégico — infancia,
por exemplo — com o espaco onde viveu e vive. Por meio dos elementos da natureza
que ela consegue sentir — ouvir 0s sons dos passaros, o0 balanco das arvores, pisar o
mato —, ocorre a rememoracao de outros tempos vividos, que, para ela, assumem o
sentido do tempo historico.

O ultimo destaque a respeito desse relato refere-se, de modo especifico, a
natureza da atividade proposta que, sob nosso prisma, permitiu a interagao entre o
conceito espontaneo e o cientifico da estudante, conforme propde a teoria vigotskiana.
ISso porque ao construir seu argumento a respeito do conceito de tempo histérico, G.

M. S. pautou-se em suas experiéncias cotidianas, de modo que situou seu
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entendimento do tempo em situacdes e sensacgdes proprias. Desse modo, “[...] no
processo de apreensdo do conhecimento cientifico [...], ndo ha necessariamente o
desaparecimento do conceito espontaneo, mas modificacbes de esquemas
intelectuais anteriormente adquiridos” (BITTENCOURT, 2009, p. 187).

Outra proposta que compOs o0 programa desta disciplina consistiu no trabalho
com recursos didaticos para o ensino de Historia. A selecdo que fizemos foi de um
jogo de matriz africana denominado Awalé. Todas as estudantes deveriam levar o
material previamente informado para a confeccdo em sala de aula; conheceriamos
um pouco sobre essa pratica; e, por fim, ao jogarmos, pensariamos nas possibilidades
de usos desse jogo com criangas, nas escolas.

A escolha desse jogo se deveu aos seguintes fatores: a) possibilita que a
estudante cega ndo apenas jogue, mas confeccione o tabuleiro, jA que exige poucos
materiais, e sua manipulacdo é significativamente acessivel; b) viabiliza o
conhecimento de elementos da cultura africana, negligenciados nos curriculos
escolares; e c) valoriza principios como a colaboracéo, a solidariedade e o respeito
ao colega, oponente durante o jogo.

As atividades se seguiram com a introducdo ao jogo, com base no texto de
Pereira (2011), O jogo africano mancala e o ensino de matematica em face da lei
10639/2003, que “[...] buscou investigar a possibilidade de utilizar o jogo de tabuleiro
africano Awalé da familia do Mancala como recurso metodolégico de ensino e
aprendizagem matematica, associado ao ensino de historia, cultura africana e afro-
brasileira” (2011, p. 8). A partir dai as estudantes se organizaram em duplas e
iniciaram a confeccdo dos tabuleiros (imagens 1 e 2) e jogaram a partir das regras
distribuidas (imagens 3 e 4). Um destaque para a estudante cega (Imagem 5), que
demonstrou uma apreenséo significativa dos conceitos historicos introduzidos por
meio da proposta. De modo individualizado, G. M. S. discutiu conceitos, como
circularidade e colaboracdo, presentes nos principios do jogo, assim como em
situacOes cotidianas. Assim, entendemos que tais conceitos sdo tomados como
“possibilidades cognitivas” que os individuos tém na meméaria e que estao disponiveis
para os arranjos que mobilizem, de forma conveniente, suas capacidades informativas
e combinatérias (MONIOT, 1993, p. 86 apud SCHMIDT, 1999).

Educagdo | Santa Maria | v. 46 |2021
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



mﬁirﬂ u c a 9 5“5.

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644442847

Imagem 1 - estudantes confeccionando o tabuleiro

Fonte: Arquivo dos autores (2020)

Imagem 2 - estudantes confeccionando o tabuleiro

Fonte: Arquivo dos autores (2020)
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Imagem 4 - estudantes jogando awalé
g

Fonte: Arquivo dos autores (2020)

Imagem 5 - G.M.S jogando awalé

Fonte: Arquivo dos autores (2020)

A elaboracéo dos conceitos histéricos a partir dos usos deste jogo nos pareceu
promissora e, pela demonstracéo que tivemos em apenas uma aula trabalhando com
essa proposta, evidenciou a importancia da materialidade para a percepcdo dos
principios e valores presentes em toda a composi¢cdo do jogo. Ao perceber, por
exemplo, que o adversario ndo pode ficar totalmente sem sementes, pois é no terreno
dele que se colhe, é possivel introduzir e consolidar o conceito de solidariedade, pois
€ preciso que o jogador com mais sementes doe uma para seu adversario, para que
0 jogo continue. Outros principios que exploramos nesta proposta referem-se a cultura
africana e afro-brasileira: circularidade, ancestralidade, tradi¢cdo, cosmovisao africana,
filosofia de matriz africana e oralidade (PEREIRA, 2011). Enfatizamos este ultimo
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elemento ao considerarmos a centralidade que esta ocupa na vida cotidiana da
estudante cega.

Na perspectiva da elaboracdo dos conceitos por meio de um trabalho com
materiais e recursos que permitam uma melhor compreensédo e assimilacdo pela
estudante G. M. S., atividades diversas foram propostas, como aulas de campo em
sitios historicos, no planetério, em visita as escolas de ensino fundamental com sala
ambiente composta por recursos multissensoriais, € em aula interdisciplinar entre
Histéria e Educacéao Fisica sobre o projeto “Brinquedos e brincadeiras afroindigenas”.
Em cada caso, vivenciamos aprendizagens, questionamentos e muitos desafios,
como a auséncia de espacos e recursos adaptados e a abstracdo de muitos conteudos
e abordagens, minimizados, porém, pela disposicdo da estudante, pelo apoio da
turma, e pela busca incessante por meios e recursos que facilitassem 0s percursos

de aprendizagem da turma, de modo geral, e de G. M. S., em patrticular.
Consideracg0es finais

Apds mais de trés décadas da promulgacdo da Lei Federal de 1988,
considerada a constituicdo cidadd, muitas conquistas foram garantidas para a
educacédo, de modo geral, e para as pessoas com deficiéncia, de modo especifico.
Cabe destacar a criacdo da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), em 2015, que impede a
interdicdo de matricula a esse publico. Entre meandros dos textos legais, no contexto
das escolas, ha préaticas que caminham para uma educacao que garanta o direito as
aprendizagens a todos os estudantes, com ou sem deficiéncia. Entretanto, muitos
desafios e lacunas permeiam o0s cenarios educativos, tanto no que se refere a
estrutura fisica dos espacos, como ao curriculo.

Vigotski, ao discutir as caracteristicas do psiqguismo humano, indica subsidios
para novos olhares acerca do processo de desenvolvimento e aprendizagem da
pessoa com deficiéncia, contribuindo, assim, para a area de Educacédo Especial.
Permite, ainda, pensar os percursos de aprendizagens pelos quais os estudantes
passardo, considerando que 0s conceitos cientificos subsidiam a tomada de

consciéncia.
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Com isso posto, retomamos as questdes centrais dessa reflexdo: como
favorecer a elaboracéo dos conceitos historicos pelos estudantes com deficiéncia? A
partir das experiéncias nos cursos de Pedagogia e Histéria da Universidade Federal
do Espirito Santo, buscamos apontar alternativas nessa direcao.

No caso especifico dos projetos de ensino de estdgio com intervengdes nas
escolas, sdo potencializadoras as abordagens com a incorporacdo de diferentes
linguagens, como é o caso das histérias em quadrinhos da Turma da Ménica. A
proposta aponta para uma pratica diferenciada no ensino de Historia, potencializando
a aquisicao, construcao e utilizacdo dos conceitos histéricos pelos alunos (SCHMIDT,
1999). Outrossim, a abordagem da Histéria e Memdria de Jacaraipe pareceu-nos
promissora ao envolver elementos locais, bem como a escuta dos moradores do
bairro, por meio da histéria oral. De modo central, ao desenvolver uma traducao visual
do livro produzido sobre a histoéria do bairro, essa proposta, além dos estudantes com
deficiéncia visual, pode auxiliar a pessoas com outros tipos de deficiéncias, como
disléxicos e com deficiéncia intelectual.

No curso de Pedagogia, as propostas voltadas para as aprendizagens dos
estudantes com deficiéncia e, de modo especifico, da pessoa cega, construiram-se
em dois movimentos: a) um convite a pensar, refletir, resgatar e/ou registrar uma
representacdo do tempo histérico e; b) a confec¢éo do jogo de matriz africana Awalé,
cujo processo consistiu na sua producdo em sala de aula; abordagem a respeito dos
dos aspectos historicos desse elemento cultural; e, por fim, da prética do jogo, quando
pensamos nas possibilidades de seus usos com criangas, nas escolas. A presenca da
estudante cega na turma nos desafiou e, ao mesmo tempo, nos levou a pensar
especificamente nos percursos de aprendizagens dos estudantes, de modo geral e,
dessa aluna, em particular. Desse modo, nos atentamos cuidadosamente para todo o
processo, desde a selecdo das atividades, dos materiais e recursos necessarios, até
as possibilidades de elaboracdo dos conceitos historicos.

Nas atividades propostas, observamos situagcdes em que G. M. S. elaborou
conceitos historicos, articulando seus conhecimentos prévios aos saberes da Histéria
como campo disciplinar. Isso se evidenciou, por exemplo, ao construir seu argumento

a respeito do conceito de tempo historico, pois a estudante pautou-se em suas
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experiéncias cotidianas, de modo que situou seu entendimento do tempo em
situacdes e sensacdes proprias. Com o awalé, além do conhecimento de elementos
da cultura africana, negligenciados nos curriculos escolares, interessou-nos
particularmente os modos como G. M. S. discutiu conceitos, como circularidade e
colaboragéo, presentes nos principios do jogo, assim como em situacdes cotidianas.
Nessa perspectiva, tais conceitos sdo tomados como “possibilidades cognitivas”,
presentes na memodria de cada um e que, na relacdo com suas capacidades
informativas e combinatorias, favorecem a elaboracéo das aprendizagens (MONIOT,
1993 apud SCHMIDT, 1999).

A exemplo de muitos professores que atuam tanto na educacédo basica como
na superior, sentimo-nos desafiados a tornar o curriculo acessivel para todos e todas.
Sabemos que ha ainda muitas lacunas e fragilidades que distanciam o estudante com
deficiéncia dos saberes escolares e académicos, e que tais aspectos passam pelas
politicas publicas, formacao docente, infraestrutura das instituicbes e dos espacos
educativos, em geral. As alternativas aqui apontadas sinalizam acées promovidas em
direcdo a um ensino de Histéria menos excludente e mais sensivel aos diferentes

percursos de aprendizagens.
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Notas

1 Os estudos de Vigotski acerca da educacéo especial se encontram na coletanea Fundamentos da
Defectologia, que constitui a fundamentagéo tedrica do desenvolvimento da pedagogia especial
cientifica com base marxista.

2 Como a época o autor se referia a deficiéncia (1920-1930).
8 As traducdes em portugués sdo de nossa responsabilidade.

4 As formulacdes epistemologicas de Jean Piaget (1896-1980) consideram, notadamente, suas
preocupacdes biolégicas, adaptacdes organicas do homem e dos processos cognitivos que possibilitam
sua adaptacdo ao meio por intermédio da inteligéncia. O ponto central de sua obra é a construcdo do
conhecimento do sujeito, partindo da génese do pensamento racional (BITTENCOURT, 2009, p. 185).

5 Mesmo considerando a indissociabilidade tedrico-pratica da disciplina de Estagio, por uma
organizacéo didatica que prevé a distribuicdo da carga horéria, referimo-nos as atividades de pratica e
a aula tedrica.

6 ldentificamos os estudantes pelas letras iniciais de seus nomes.

7 Jacaraipe € um bairro do municipio de Serra, no estado brasileiro de Espirito Santo, situado na costa,
aproximadamente 20 km ao norte de Vitdria, capital do Espirito Santo. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jacara%C3%ADpe. Acesso em 1 mar. 2018.

8 O curso de Pedagogia esta em processo de mudanca curricular, de modo que, no Projeto Politico de
Curso de 2006, esta disciplina é ofertada no 7° periodo. Ja no curriculo de 2018 passa a ser ofertada
no 4° periodo. A turma em questao cursou-a no 4° periodo (2019/2).

9 Todas as estudantes da turma sdo do sexo feminino.

10 O Nucleo de Acessibilidade da UFES (NAUFES) foi criado por meio da Resolucdo n° 31/2011 do
Conselho Universitario como proposta do entdo Secretario de Inclusdo Social, Prof. Antonio Carlos
Moraes, com a finalidade de coordenar e executar as agdes relacionadas a promoc¢éo de acessibilidade
e mobilidade, bem como acompanhar e fiscalizar a implementacao de politicas de inclusdo das pessoas
com deficiéncia na educacéo superior, tendo em vista seu ingresso, acesso e permanéncia, com
qualidade, no ambito universitario. Disponivel em: http://acessibilidade.ufes.br/quem-somos. Acesso em
1 mar. 2020.

11 Ressaltamos que a estudante esteve ausente nessa aula, porém, aceitou participar da atividade,
enviando-nos sua compreenséo de tempo historico em audio, via WhatsApp.
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