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RESUMO

Este artigo versa resultados e discussdes oriundos de recortes de uma pesquisa de
mestrado que teve como objetivo investigar se a crianga que vai a escola vivencia a
corporeidade. O escrito pautou-se na abordagem qualitativa, com enfoque
fenomenoldgico e objetivo descrito e, foi realizado em trés escolas publicas de
Uberaba-MG, tendo como sujeitos 65 criangas matriculadas no primeiro ano do Ensino
Fundamental. Foi usada a observacdo ndo participante e, para as anotacdes seis
diarios de campo. Os achados permitiram refletir sobre trés pontos centrais: 1. A
corporeidade crianca em evidéncia na sala de aula - destacando as acdes e atitudes
dentro da sala de aula; 2. Ser crianga de corpo inteiro - apontando as relagdes,
experiéncias nas aulas de educacéo fisica escolar; 3. Crianc¢as inspiradoras — tecendo
reflexdes sobre a existéncia da corporeidade criangca no ambiente escolar. O estudo
nos permitiu refletir que a crianca vivencia sua liberdade, criacdo, criatividade e
intersubjetividade em quase todos os momentos, tanto na sala de aula quanto nas
aulas de educacao fisica escolar. Mas, ha manifestacfes que sinalizam tentativas de
silenciar sua corporeidade.
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ABSTRACT

This article deals with results and discussions from clippings from a master's research
that aimed to investigate whether the child who goes to school experiences corporeity.
The writing was based on a qualitative approach, with a phenomenological and
objective approach described, and was carried out in three public schools in Uberaba-
MG, having as subjects 65 children enrolled in the first year of primary school. The
non-participating observation was used and for the notes six field diaries. The findings
allowed us to reflect on three central points: 1. the child body in evidence in the
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classroom - highlighting the actions and attitudes within the classroom; 2. being a full-
body child - pointing out the relationships, experiences in school physical education
classes; 3. inspiring children - weaving reflections on the existence of child body in the
school environment. The study allowed us to reflect that the child experiences his/her
freedom, child, creativity and intersubjectivity at almost every moment, both in the
classroom and in school physical education classes. But there are manifestations that
signal attempts to silence their corporeity.

Keywords: Body; Education; Physical Education; Elementary School.

A guisa de introducéo

Ainda sao recentes, entre nds, estudos e pesquisas que garantam a
centralidade na corporeidade criangca como sujeito existencial e que busquem refletir
sob a dtica da inteireza de pensamentos, das acdes corporais, do jeito de ser e estar
no mundo-vida. Assim, concordamos com Telles (2014, p. 5) ao afirmar que “[...] tratar
da questdo da infancia em fenomenologia consiste em uma empreitada que urge ser
pensada e discutida [...]”

A arquitetura da nossa argumentacdo conflui o pensamento e acdo de
tratarmos a corporeidade criangca como foco desse estudo, compreendendo a
necessidade de olharmos para ela de forma mais sensivel e humana e ndo apenas
pela o6tica da produtividade escolar (SANTOS, 2019; KUHN; CUNHA, 2014).

Por essa razdo, optamos por comecar indagando: ha espaco para o
acolhimento da corporeidade crianca que vai a escola? A crianca consegue vivenciar
sua liberdade, intersubjetividade, criatividade e inveng¢do no ambiente escolar? Alias,
€ possivel que a corporeidade crianga no processo de transicdo da Educacao Infantil
para o Ensino Fundamental desenvolva todas as suas potencialidades e dimensdes
guando adentra a escola?

A instituicdo escolar, enquanto espaco educativo e social, tem um importante
papel sobre a formacédo dos sujeitos, principalmente quando se trata pela busca de
valores, atitudes e por um olhar mais humanizado no que tange o olhar sobre o outro
(FREIRE; DANTAS, 2012).

No entanto, Magalhdes e Ruiz (2011) sinalizam que ainda impera a ideia de

uma escola pautada, exclusivamente, no tratar e ver a crianga como um “objeto” de
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facil controle, garantindo através da visdo adultocéntrica a docilizacdo das acdes
infantis, direcionando a crianga apenas para compreender as regras de silenciamento
da expressividade natural do corpo.

Freire (1997) faz uma importante observacdo sobre o0 momento em que a
crianga entra na escola. Para ele, o corpo da criangca também deveria ser matriculado.
Tal apontamento discorre justamente aos preconceitos que ela sofre quando é
inserida no espaco escolar sendo submetida a ficar sentada horas e horas.

Concordamos com Martins (2015, p. 175) quando ele afirma que “[...] pensar o
corpo na educacdo e na escola implica compreender que o corpo ndao € um
instrumento das praticas educativas, ja que producdes humanas s sao possiveis por
sermos corpo [...]".

E importante buscarmos um caminho que nos permita refletir para além da
instrumentalizacao das praticas educacionais, rompendo a tradicdo de uma educacgéo
escolar centrada nos contetdos que valorizam muitas vezes os saberes cognitivos e
desconsideram as experiéncias de corpo inteiro (MOREIRA, 2019; GONCALVES-
SILVA et al., 2016; PEREIRA, 2015; BEZERRA; MOREIRA, 2013).

A crianga interage através de suas vivéncias e experiéncias, tendo uma
realidade de ser e estar no mundo de forma totalmente diferente dos adultos.
Enquanto o adulto pode mascarar suas intencdes e acdes, a crianca é transparente,
genuina e liberta das amarras, fazendo com que suas explicacdes para os problemas
sejam compativeis com a realidade vivida (PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2008).

A entrada da crianca na escola € de total estranheza, principalmente por ser
um espaco novo, repleto de regras, com cobrancas sobre o desempenho na sala de
aula. Eis aqui, um motivo real para considerarmos a importancia sobre a corporeidade
no ambiente escolar, principalmente para tentarmos romper o que ainda se apresenta
com bastante frequéncia, neste caso, a transmissdo de conteudos e a
supervalorizacdo da dimenséo cognitiva, destacando-0s como privilégios no espaco
educacional (PEREIRA, 2011).

Sendo assim, pautamos esta pesquisa ha busca por aspectos sensiveis e
expressivos da corporeidade crianca que vai a escola, tentando explicita-la como ser

fenomenoldgico a partir das experiéncias vivenciadas na sala de aula e nas aulas de
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Educacdo Fisica Escolar (EFE). Nesse sentindo, este artigo, resultante de uma
pesquisa de mestrado! buscou investigar se a crianca que vai a escola vivencia a

corporeidade.
Caminho metodoldgico da pesquisa

Caracteristicas da investigacéao

Esta investigacdo é balizada pelos pressupostos da abordagem qualitativa
(MINAYO, 2004) com enfoque fenomenolégico (MASINI, 2010) e objetivo descritivo
(OLIVEIRA NETTO, 2008). O enfoque fenomenoldgico de pesquisa, segundo Masini
(2010, p. 72) trata-se de uma abordagem que “busca nao destruir os resultados
empiricistas, mas sim chamar atencdo para as suas limitacbes e lacunas,
caracterizando-se pela énfase ao mundo da vida cotidiana”. Ja objetivo descritivo
(OLIVEIRA NETTO, 2008) trata-se daquele em que o investigador averigua uma série
de informacdes sobre o0 que pesquisar, buscando descrever os fatos e os fendmenos

de determinada realidade.
Lugar e protagonistas da pesquisa

A pesquisa foi realizada em trés escolas publicas estaduais localizadas na
cidade de Uberaba — MG. Elas foram escolhidas de forma intencional, em especial,
por ofertarem o primeiro ano do Ensino Fundamental. Os protagonistas foram 65

criancas de trés turmas EFI (uma de cada escola) regularmente matriculadas.
Instrumento da Pesquisa

Utilizamos como instrumento desta pesquisa a observagdo nao participante
(MARCONI; LAKATOS, 2008) e seis diarios de campo (OLIVEIRA, 2014), sendo dois
para cada escola. Os diarios foram usados para anotar as observacdes a respeito das

as acoes, atitudes e falas das criancas na sala de aula e nas aulas de EFE.
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Procedimentos da coleta de dados

Realizamos o contato com a Superintendéncia de Ensino Regional de Uberaba,
a fim de termos os enderecos e 0 numero de alunos matriculados nas escolas que
ofertam o primeiro ciclo das séries iniciais. Em seguida, entramos em contato com o0s
gestores das escolas de forma presencial e, foi entregue a eles uma carta convite. Os
gestores assinaram a autorizacdo permitindo o pesquisador adentrar o ambiente
escolar para a realizacao da investigacao.

Conversamos com os (as) professores (as) Regentes e de Educacéo Fisica de
cada escola para explicar os procedimentos da coleta de informacdes. Também
entramos em contato com 0s pais e/ou responsaveis das criancas para esclarecer
nossa presenca nas turmas. Tanto os professores quanto os pais/responsaveis
receberam um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Cabe salientar
que esse estudo foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos
da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (CEP/UFTM) e aprovado sob o nimero
de parecer 1.343. 986.

Direcionamo-nos as escolas escolhidas e observamos as ac¢des das criancas
nas salas de aulas e nas aulas de Educacéo Fisica Escolar (EFE). No total foram 22
observacdes, pois em um dos dias a professora regente da escola 2 faltou e,
consequentemente, as criancas foram liberadas das aulas.

O Quando 1 abaixo destaca as escolas, 0 niumero de criancas alunos em cada
turma, o nimero de observacdes de cada e o periodo correspondente ao processo de

coleta de dados da pesquisa.

Quadro 1 - Escolas, n° de alunos, n° de observagdes e periodo da coleta

N° DE N°DE
N° DE ALUNOS DE OBSERVACOES OBSERVACOES PERIODO DE
ESCOLAS CADA NA SALA DE NAS AULAS DE OBSERVACOES
ESCOLA/TURMA AULA EDUCACAO
FISICA
Escola 1l 22 alunos QuatroN Quatro~
observacdes observactes
Escola 2 20 alunos Trés observacdes | Trés observacdes | De 20/08/2018 a
Escola 3 23 alunos Quatro~ Quatro~ 30/10/2018
observacbes observacfes

Fonte: Dados da pesquisa, quadro elaborados pelos autores (2019)

Educagdo | Santa Maria | v. 45 |2020
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



Educazzoﬁﬂ:::sl:: I quM |55N 1984-6449

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644442535

Analise qualitativa do fendmeno situado

Para a interpretacao das acoes, intengdes e discursos em relacdo as criangas
e suas experiéncias vivenciais na escola, optamos por nos aproximarmos da
esséncial/estrutura do fendmeno por meio da utilizacdo da “Anélise do Fendmeno
Situado”, proposta por Martins e Bicudo (2005) e Giorgi (1978), tendo passada por
adaptacdes instituidas por Moreira (1990). Essa abordagem técnica privilegia mais o
sentido de descrever e interpretar o fenébmeno do que em explica-lo. Da mesma forma
em que busca centrar a atencdo mais na experiéncia vivida do que na ideia dessa
experiéncia (MERLEAU-PONTY, 2011).

A opcéo pelo enfoque fenomenoldgico com analise na estrutura do fendémeno
situado ¢ justificada pelas indmeras possibilidades que séo atribuidas ao pesquisador
de adentrar nas situacfes vividas, de mergulhar no mundo em que vivenciam 0s
sujeitos da pesquisa. Esclarecemos que como abordagem metodolégica a analise do
fenbmeno situado constitui-se de duas fases: Andlise ldeogréfica e Analise
Nomotética?.

Na fase da analise ideografica busca-se compreender o fenbmeno a partir de
trés momentos da andlise dos dados, sendo eles: descricdo, reducdo e a
interpretagdo/compreensdo fenomenoldgica (BASTOS, 2017; LIMA, 2015). No
momento da descricao, foi realizado um levantamento das atitudes e acdes que foram
significativas para o problema de pesquisa, buscando a esséncia do fenémeno.

Neste primeiro momento da analise identificamos como pontos de descri¢cao as
falas, acdes e intencdes das criancas (que foram registradas nos diarios de campo,
assim como as observacoes realizadas que chamaram a nossa atencao.

A reducédo foi o momento em que formulamos as unidades de significados a
partir dos elementos que revelarem os significados da experiéncia do fendbmeno, ou
seja, 0s pesquisadores selecionaram apos as leituras e releituras das descri¢cdes
realizadas, todas as anotacOes e observacdes que chamaram a atencao. Os itens
selecionados compuseram as “Unidades de Significado - US” e foram representados
a partir do sentido das acdes e atitudes dos sujeitos pesquisados (MOREIRA,
SIMOES; PORTO, 2005).
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J4 a interpretacdo/compreensdo fenomenoldgica € o momento no qual
buscamos ‘insights” a partir do que foi mostrado nas unidades de significado, e assim
os transformamos em descricbes com fundamento na estrutura do fenébmeno situado
(LIMA, 2015; BASTOS, 2017).

Em seguida realizamos a fase da Analise Nomotética. Bastos (2017, p. 447)
salienta que a “Analise Nomotética configura-se como uma passagem das ideias
individuais dos sujeitos para o entendimento geral sobre o que se pesquisa, isto €,
uma sintese integrativa [...].” Nela organizamos “Quadros Nomotéticos” (LIMA, 2015),
composto por linhas e colunas inter-relacionadas buscando por em evidéncia as
divergéncias, as convergéncias e as individualidades, através da interpretacdo das

variantes qualitativas, a partir das unidades de significados dispostas.
A Andlise Ideogréfica: a corporeidade crianca em cena?

O ser crianca, a descricdo do fendmeno, areducéo e a interpretacao

A principal caracteristica da Analise Ideogréfica é perceber, nas acbes e nas
falas dos participantes da pesquisa, quais ideias e valores que sédo expressos pelos
mesmos no momento dos encontros. Para poder interpretar adequadamente isto, o
pesquisador volta varias vezes para suas anotacfes realizadas quando da presenca
dos integrantes da pesquisa. Importante salientar que afirmamos “momentos” da
pesquisa e nado fases, pois numa vertente fenomenoldgica de pesquisa esta ndo é
linear visando consagrar categorias.

A descricao tratou do momento em que foram relatadas todas as manifestacdes
da corporeidade crianca dentro das salas de aula e durante a participacdo das
criancas nas aulas de EFE, entre eles: as atitudes e comportamentos que foram
seguidos pelas criangas; os gestos, palavras, relacdes de reciprocidade, interacdes
com 0s espacos e com os colegas (na sala e nas aulas de EFE).

A reducgédo da descricdo nos permitiu destacarmos um total de 22 quadros
baseados na Analise Ideogréafica de forma reduzida, sendo oito quadros para a escola

1 (Observacdes na sala de aula e nas aulas de EFE), seis quadros para a escola 2
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(Observacoes na sala de aula e nas aulas de EFE) e oito quadros para a escola 3
(Observacdes na sala de aula e nas aulas de EFE).

Compreender o fendmeno, de acordo com Martins e Bicudo (2005), ndo nos
faz idealizar uma generalizacdo, como aponta o positivismo, chegando a tracar
principios e leis. Partindo dessa premissa, destacam-se as melhores formas possiveis
de termos acesso ao mundo-vida dos protagonistas via descrigcbes das experiéncias,
mergulhando na esséncia daquilo que estdo vivendo ou experienciando em uma
situacdo determinada.

Sendo assim, os significados descobertos nas acgdes, atitudes e discursos
acerca da corporeidade crianga do EFI foram anexados como documento

suplementar.
Andlise Nomotética: reflexdes sobre a corporeidade crianca

Seguindo a proposta metodoldgica, logo apos a andlise ideografica, partimos
para o caminho das reflexdes na analise nomotética, considerando uma visdo ampla
do fendmeno — “A corporeidade crianga vai a escola?”. Buscando assim, compreender
0 possivel conjunto de acdes e atitudes que foram retiradas de todas as anotacfes
durante as aulas acompanhadas e relacionando-as com os outros achados e reflexdes
da literatura académica.

E importante salientar que nesta fase da pesquisa buscou-se as convergéncias,
divergéncias e individualidades, tentando evidenciar uma estrutura geral que possa
compreender os aspectos mostrados nas aulas que foram acompanhadas.

Ressaltarmos que embora tenhamos chegado as generalidades por meio da
analise e interpretacdo, essas evidéncias ndo Sao universais sobre o que é
interrogado. Sendo assim, agrupamos nossa discussao em trés momentos, sendo: 1.
A corporeidade crianga em evidéncia na sala de aula; 2. Ser crianga de corpo inteiro:
as aulas de educacéo fisica; 3. Criancas inspiradoras: corporeidade na escola sim!

Preliminarmente a discussado dos achados, consideramos importante destacar
a presenca de limitacdes nesta investigacdo. Portanto, salientamos que houve

dificuldades em sermos recebidos em algumas escolas, principalmente pelos gestores
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que destacaram um numero expressivo de profissionais da area da Educac¢édo que
adentram o espaco escolar, realizam pesquisas académicas e nao retornam para
mostrar o0s resultados a comunidade escolar.

No Quadro 2 séo colocadas em evidéncias as convergéncias e divergéncias?®
encontradas nas acoes e atitudes das criancas dentro da sala de aula das trés escolas

pesquisadas, e, em seguida, algumas reflexdes.

Quadro 2 — Matriz Nomotética: a corporeidade crianga na sala de aula.

MATRIZ NOMOTETICA "A CORPOREIDADE CRIANGA NA SALA DE AULA”
Unidades de Significado ESCOLA | ESCOLA | ESCOLA N® DE
9 1 2 3 CONVERGENCIAS
1 — As criangas ficam animadas, alegres X o1
por estarem na sala de aula.
2 — O brincar faz parte das ag6es naturais
. X X 02
da crianca na sala de aula.
3 — As criangas ja estdo condicionadas as
regras de pouco se movimentarem na sala X 01
de aula.
4 — A danca aparece como uma pratica X X X 03
corporal na sala de aula.
5 — As criangas possuem a imaginagao
- a0 X X 02
fértil e sdo criativas
6 — H& bastante interagdo entre as
. = X X 02
criancas nas atividades
7 — As criangas se demonstram
preocupadas umas com as outras na sala X X X 03
de aula
8 — As criancas gostam de chamar a
atencdo e serem notadas pelas X X 02
professoras
9 — O correr faz parte das a¢bes das
. X X 02
criancas na sala de aula.
10 — As criangas sd0 muito competitivas X X X 03
11 — As criangas gostam de se manifestar
X X 02
e apresentar argumentos na sala de aula.
12 — As criangas sdo super curiosas e
querem sempre saber o que vai acontecer X X 02
na aula
13 — As criangas possuem medo da
X 01
professora
14 — As criangas querem explorar, porém, X 01
séo limitadas em razo da repreensdo
15 — Mudanca de comportamento quando
ndo tem adulto por perto: alegria, agitacao, X 01
animacao.
16 — Criancas caladas, quietas. X 01
17 — O brinquedo faz parte da brincadeira X X 02

Fonte: Dados da pesquisa, quadro elaborado pelos autores (2019).
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A corporeidade crianca em evidéncia na sala de aula

A educacdo enquanto fenbmeno humano e experiencial, carece de reflexdes
no que tange o ambiente escolar, principalmente quando se trata sobre os conceitos
de infancia, de corpo, educacéo do corpo.

A crianca, ao ser matriculada em uma escola, acaba passando por um
processo de mudancas bruscas, principalmente em relacdo as suas experiéncias
anteriores. E na sala de aula que as mudancas comegam a brotar. Portanto,
vislumbramos reflexdes sobre matricular criangas e ndo apenas alunos, pois o oficio
de crianca e o oficio de aluno sdo decorrentes de construcdes sociais.

Muitas vezes nos deparamos com situacées em que é imposto para crianga ha
sala de aula o siléncio, 0 permanecer quieto, ser passivo aos acontecidos, demonstrar
obediéncia, refletindo em acfes de desmotivacdo, como é o caso da escola 2,
retratada nas unidades de significado 3, 13, 14 e 16 “As criangcas ja estao
condicionadas as regras de pouco se movimentarem na sala de aula; As criancas
possuem medo da professora; As criangas querem explorar, porém, séo limitadas em
razdo da repreensdo; Criancas caladas, quietas”. Quanto a esse tipo de situacao,

Richter e Vaz (2005, p. 90) evidenciam que:

[...] os momentos de atividade orientada situam-se num palco organizado por
padrdes escolarizantes: as crianc¢as agrupadas por faixa etaria devem “sentar
direito” nas cadeiras, alinhadas as mesas da sala e aguardar instrucdes para
o trabalho previamente programado — segundo as professoras, “quem estiver
sentado recebe primeiro”. Quaisquer movimentos desviantes s&o
interrompidos por ameagas: “Para”’. “Senta”. “Espera sendo...” “Senta,
sendo...” Fica sentadinho, senéo...”

Como ja apontado, ha a necessidade de reflexdes sobre a crianca na sala de
aula, em decorréncia das suas experiéncias antes de adentrar o espago escolar.
Limita-las ao ndo movimento acaba “produzindo” seres docilizados ao ponto de nada
questionarem, de so aceitarem. Isso nos faz entender a escola, em especial, a sala
de aula como um lugar que vai garantir apenas a transmissao de regras, normas e
conhecimentos que s&o considerados para se tornar uma crianca obediente e, mais
tarde, um adulto possivel competente em cumprir ordens e ajustados a sociedade
(MAGALHAES; RUIZ, 2011).
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H&, contudo, escolas que atuam de forma alternativa e amplamente
democréticas, oferecendo um espaco onde a crianga possa se manifestar e se
apropriar de sentidos, significados e de conteddos que correspondam ao seu meio,
dando espaco a formacdo da subjetividade e autonomia das criancas (ALVAREZ-
URIA, 1996). Sendo assim, podemos destacar que as escolas 1 e 3 se direcionam
para esse tipo de atuacado através das US 2: em que “O brincar faz parte das agbes
naturais da crianga na sala de aula”; US 5: “As criangas possuem a imaginagéo fertil
e sdo criativas”; US 6: “Ha bastante interagdo entre as criangas nas atividades”; US
11: “As criangas gostam de se manifestar e apresentar argumentos na sala de aula.”;
US 12: “as criangas sdo super curiosas e querem sempre saber o que vai acontecer
na aula.”

A crianca, como ser fenomenolégico, age de forma natural dentro das suas
caracteristicas humanas, buscando sua intersubjetividade, de modo que possa se
relacionar com as demais criancas de forma igualitaria, seja via brincadeira,
dancando, jogando, dialogando. Ela carece de explorar e adquirir suas proprias
experiéncias sem a necessidade de ter alguém o tempo todo controlando suas acdes
e atitudes.

Podemos identificar nas escolas 1 e 3 momentos em que as criangas possuem
liberdade de agir dentro da sua naturalidade, através das US 5: “As criangas possuem
a imaginagéo fértil e sdo criativas”;, US 9: “O correr faz parte das acdes das criancas
na sala de aula.”, US 17: “O brinquedo faz parte da brincadeira.” Tais acdes e atitudes
na visdo de outros podem ser compreendidas como “mau comportamento” ou
“desobediéncia”. Entretanto, sendo a crianga um ser existencial e em processo de
formacdao e adquirindo suas experiéncias e vivéncias, € certo ndo as classificar apenas
como alguém que buscar fazer sempre o errado.

A escola, através das acoes e atitudes instituidas na sala de aula, necessita
criar possibilidades para se repensar numa educacdo pautada na vida, nas
experiéncias, costumes e criatividade, alinhando o aprendizado com foco na crian¢a
e sua infancia, olhando para ela como ser humano em processo de ser e estar no
mundo (PULINO, 2010).
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Ao refletirmos que a criangca permanece a maior parte do tempo na sala de
aula, sinaliza a ideia de um corpo que fica parado e apenas sentado na cadeira. Mas
tratando-se de criancas com idade entre seis e sete anos, € natural que as acoes
delas mudem quando a professora se ausenta da sala de aula, como ocorre na escola
2, através da US 15: “mudancga de comportamento quando ndo tem adulto por perto:
alegria, agitacdo, animag&o.”

A crianca, quando percebe que esta sob regras e vé possibilidades de dar novo
sentido ao corpo reprimido e as acdes corporeas, busca evidenciar sua corporeidade
concebendo sua totalidade, movimento, emocdo em momentos que ela possa
expressar 0s seus sentimentos, pensamentos e acdes, sem que haja represséao de
terceiros (TORRES, 2015).

Torna-se necessario que a sala de aula se construa como um espaco onde a
“voz” da crianga possa ganhar evidéncia, levando em consideragdo suas emogoes,
necessidades, dificuldades, sentimentos. Nesse ponto, corroboramos com o
pensamento de Lowen (1982, p. 43):

[...] nenhum organismo vivo € uma maquina. Suas atividades basicas nao se
desenvolvem mecanicamente sendo, sim, expressfes do seu ser. Uma
pessoa se expressa em suas acdes e movimentos e, quando sua auto-
expresséo € livre e apropriada a realidade da sua situagao, experimentara

uma sensacdo de satisfacéo e prazer produzida pela descarga da energia.

Ressaltamos que dar espaco para a liberdade e expressividade da crianca na
sala de aula nado significa que ela ndo possa vivenciar as regras e limitacées. No
entanto, essas nao implicam silenciar o corpo e as atitudes delas a todo momento, ao
ponto de fazer com que as criancas assumam comportamentos regulatorios e
inexpressivos. E importante que as criangas reconhecam a totalidade de quem s&o,
buscando interagir de forma dindmica com 0 meio e as com as pessoas gue as
cercam. Nesse sentido, Pereira e Bonfim (2006) dizem que a corporeidade e a
sensibilidade podem contribuir para que as criangcas tenham praticas voltadas ao
respeito, autonomia e a olhar para o outro e sua complexidade.

A sala de aula ndo € apenas um espaco educacional com predominancia em
atividades com encaminhamentos exclusivamente pedagodgicos que fortalecam o

trabalho cognitivo e com 0s corpos das criangcas presos em carteiras, totalmente
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controlados e enfileirados sem direito a vez e a voz. Surdi, Melo e Kunz (2016) dizem
gue muitas vezes os deveres da sala de aula sobrepdem-se aos valores que deveriam
ser pregados na educacdo, como, por exemplo, o de proporcionar vivéncias e
experiéncias de aprendizagens.

Embora na visdo de Gongalves (2001) exista muitas escolas que valorizam o
ler, escrever e calcular, destacando apenas o desenvolvimento dos processos
cognitivos das criancas, afastando muitas vezes elas de manifestacées corporais e
emoc0des, podemos apontar que as escolas 1 e 3, mesmo tendo acdes e atitudes
acontecendo dentro da sala de aula, as criangas conseguem se expressar ao ponto
de se colocarem em evidéncia, como destacamos nas unidades de significado 2, 4, 5,
9,10e 12.

Aqui, destacamos o olhar sobre a importancia de reconhecer a corporeidade
crianca e sua relacdo com a sala de aula, principalmente sobre o que isso pode
representar para uma crianga que age naturalmente se movimentando e passa a ser
subitamente, em alguns espacos escolares, amarradas e amordacadas, para o que
chamamos de aprendizado, as vezes de uma forma totalmente silenciadora e
estranha que coloca o corpo como mero objeto de manipulagao.

Freire (1997, p. 12) nos faz entender que:

Corpo e mente devem ser entendidos como componentes que integram um
Unico organismo. Ambos devem ter assento na escola, ndo um (a mente) para
aprender e o outro (0 corpo) para transportar, mas ambos para se emancipar,
por causa dessa concepcdo de que a escola s6 deve mobilizar a mente, o
corpo fica reduzido a um estorvo que, quanto mais quieto estiver, menos
atrapalhara.

Nesse contexto, compreende-se que a sala de aula é um espaco propicio para
a construcdo de representacbes do corpo e dos valores que a ele se atribui,
principalmente se tratando das criancas. Como espacgo privilegiado, na qual as
criancas passam a maior parte do tempo, repensa-lo sob a otica da formacéo de
sujeitos integrais, humanizando as acdes e atitudes, rompendo estigmas e
estereotipos, potencializando valores e atitudes, sem fazer com que a crianga perca

sua inocéncia e sua forma de agir e pensar como crianca.
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A crianca néo se conhece e nem a conhece 0 outro quando suas acobes e
intencdes existenciais sdo a todo momento silenciadas. Nao que isso seja 0 caso das
escolas 1 e 3, mas podemos pensar sob esta 6tica em relacéo a escola 2.

Compreende-se que a crianca necessita de orientagcdes que a leve a
compreender seus proprios significados de movimento e linguagem, mas isso ocorre
via orientacdo sensivel e ndo sob autoritarismo, regras, punicdes, gritaria. A
corporeidade crianca tem necessidade de movimentar-se, por esta razdo, mesmo
sendo a sala de aula um espago muitas vezes tido como de “controle do corpo”,
reforcamos a vivéncia e as experiéncias da criangca pelo corpo, seja correndo,
brincando, dancando, cantando. Cabe a crianca ter suas proprias experiéncias e nao
ser sempre guiada pelos adultos (professores).

A corporeidade crianca é existente na sala de aula, principalmente nas escolas
1 e 3, pois elas agem, interagem, criam, recriam, brincam, jogam, reinventam. Nelas,
vemos as acgbes e atitudes das criancas através das relacbes entre as
intersubjetividades e liberdade de serem o que s&o. Entretanto, na escola 2
percebemos que ha limitacbes das acBes e atitudes, nesta andlise, podemos
compreender que as criangas ja estdo condicionadas as regras.

Para Freire (1997) as criangas precisam rir e ter interatividade. Caso contrario,
sera impossivel conceber uma educacéo integral deixando de lado o movimento
corporal das criancas.

No Quadro 3 séo elencadas as convergéncias e divergéncias relacionadas a
corporeidade crianca nas aulas de EFE das trés escolas pesquisadas e, logo em

seguida, buscamos refletir sobre as a¢des das criancas.
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Quadro 3 - Matriz Nomotética — a corporeidade crianca nas aulas de Educacao Fisica.

MATRIZ NOMOTETICA
"A CORPOREIDADE CRIANCA NA SALA DE AULA”
Unidades de Significado Escola | ESCOLA | ESCOLA NUMERO DE
1 2 3 CONVERGENCIAS
1 — Criancas ficam animadas porque X X 02
sabem que a aula de educacdo fisica
escolar é quadra de esportes.
2 — Criancas sdo carinhosas, fraternas X X 02
umas com as outras.
3 — Criancas ficam desmotivadas por néo X X 02
conseguirem realizar a atividade.
4 — Criangas sdo muito enérgicas, adoram X X 02
correr e desbravar a quadra de esporte.
5 — As criancas séo solidarias com aquelas X X 02
gue se machucam nas aulas
6 — Os meninos adoram brincar de luta. X X 02
7 — S&o observadoras e curiosas. X X 02
8 — Exploram a imaginacdo e criam X X 02
estorias para brincar.
9 — Criangas ficam zangadas e tristes X X 02
guando a aula de educacéo fisica escolar
acaba.
10 — As criancas adoram ser desafiadas. X X 02
11 — Ha conflitos entre as criangas. X X 02
12 — As meninas séo vaidosas, em alguns X 01
momentos reproduzem estereétipos de
adultos com o excesso de maquiagem.
13 — O brincar faz parte do agir natural. X X 02
14 — As criangas ndo gostam da aula de X X 02
educacéo fisica na sala de aula.
15 — Criancas desmotivadas pelo excesso X 01
de atividades repetidas.
16 — A danca é algo que aparece como X X X 03
pratica corporal entre as criangas de forma
natural.
17 — Mudam de comportamento quando o X 01
(a) professor (a) se ausenta.
18 - As criancas chamam a atenc¢do das X 01
outras para ndo sofrerem repreenséo.
19 - Criancas caladas, quietas, separadas X 01
por género.
20 - Vao se soltando aos poucos durante X 01
as aulas.
21 — As criangas gostam de trabalhar em X 01
grupo
22 — As criancas motivam umas as outras. X 01
23 — As criangas possuem uma boa X X 02
relacéo.

Fonte: Dados da pesquisa, quadro elaborado pelos autores (2019).
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Ser crianca de corpo inteiro: as aulas de Educacéo Fisica

A EFE, em principio, desperta o interesse das criancas do EFI, pois acaba
sendo o0 momento oportuno para a quebra da rotina na sala de aula, rompendo as
barreiras da submisséo as carteiras, dando voz e vez a crianga, considerando que na
Educacao Fisica ndo ha impedimentos fisicos ao movimento e sua forma ser e agir
(FREIRE, 2016).

A assertiva corrobora com as acdes e atitudes encontradas na unidade de
significado 1, na qual destaca que as “Criangas ficam animadas porque sabem que a
aula de EFE é quadra de esportes.” Essa realidade nos permite olhar para a crianga
sob a dtica do desejo e de sentirem motivados a interagir e participar das praticas
corporais propostas nas aulas. Machado, Freitas e Wiggers (2010) apontaram em seu
estudo que a quadra era um dos lugares prediletos das criangas.

Percebemos na US 4 que as criancas durante as aulas de EFE sédo “...]
Criancas sao muito enérgicas, adoram correr e desbravar a quadra de esporte. Para
Costa et al. (2017) essa realidade sinaliza um espaco escolar que suscite o fazer
pedagdgico da Educacéo Fisica Escolar, contribuindo para o desenvolvimento de uma
maior participagéo e interagédo dos alunos, por meio de aulas motivadoras.

Freire (2016, p. 329) salienta que “a Educagao Fisica faz a diferenca, pelo
menos em suas linhas gerais: um espaco amplo em que as pessoas jogam. E jogar é
uma rica experiéncia, ndo de preparacao para a vida, mas de apenas viver.” O prazer
pela aula de Educacao Fisica Escolar (EFE) é tdo evidente nas a¢fes das criancas
que elas “ficam zangadas e tristes quando a aula de educacgéo fisica escolar acaba.”,
tal razdo se deve ao tempo que é permanecido na sala de aula sendo vigiadas e
controladas, deixando muitas vezes de lado a sua espontaneidade, deixando morrer
o seu lado infantil, lidico de crianca e abrindo espaco para o tornar-se aluno
(PROBST, 2011).

Aqui, centramos nossa preocupacao, pois criangas sao criangas, independente
do espaco que estejam inseridas. Porém, ao analisarmos a Unidade de Significado -
US 18 percebemos que “as criangas chamam a atencao uma das outras para nao

sofrerem repreensdo.”, assim como ficam “caladas, quietas, separadas por género.”
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Esse tipo de comportamento, ao nosso ver, representa as formas em que o corpo das
criangas ja esta condicionado as regras estabelecidas nas aulas de EFE da escola 2.
Probst (2011, p. 97) nos faz refletir quando diz que:

Na escola a crianca é forcada a deixar de ser crianca para tornar-se o sujeito
da aprendizagem. A nocéo de crianca vigente na escola considera-a apenas
em seu aspecto mecanico, um corpo sem direito a vontade prépria, sem
direito a desejos e sem necessidade de movimentos espontaneos, criadores
de si e do mundo.

Tendo em vista a afirmacao de Probst (2011), buscamos advogar por uma EFE
gque proporcione as mais diversas experiéncias e vivéncias, dando espacgo para que
elas possam ser o guem sdo, enquanto seres fenomenoldgicos. E, ndo as
direcionando-as para vivéncias mecanizadas que engessem a naturalidade dos seus
movimentos. Seja dentro ou fora da aula, a crianca ndo € vista apenas como mero
aluno, pelo contrario, ela necessita ser reconhecida como ser humano que pensa, age
e sentir. Machado (2013) salienta que a criangca, como um ser gue ja se movimenta,
tem sua propria visdo de mundo, demonstra quando possui necessidade e se
manifesta sua criatividade como forma de expresséo humana.

A aula de EFE € o lugar oportuno para as criangas serem criativas e
potencializarem toda sua imaginacdo através do movimento, seja via da acdo do
brincar ou da criacdo de estérias imaginarias. Quanto a isso, a US 8 mostra que as
criancas “Exploram a imaginag¢ao e criam estorias para brincar.” Probst (2011, p. 97)
diz que “[...] para a crianga, o mundo ¢é feito de fantasias, sorrisos e brincadeiras, é
lugar de expressao dos sentimentos através do ludico e de maos dadas com a vida
[...].” Oliveira (2009) acrescenta que a crianga € um ser espontaneo que vive em seu
mundo, sendo curiosa, auténtica, afetiva, emocional e criativa.

E interessante potencializar o agir natural da crianca e, uma das formas mais
expressivas que demonstram sua esséncia é, sem duvida, quando o ato de brincar
aparece durante as aulas. A US 13 revela que “o brincar faz parte do agir natural”. Ja
a US 6 demonstra que “Os meninos adoram brincar de luta”. A brincadeira sempre
esteve associada a criancga, portanto, concordamos quando Palma e Azevedo (2017,

p. 29) afirmam que “a histéria de vida das criangas tem sido associada a jogos,
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brinquedos e brincadeiras, os quais sao considerados a expressédo maior das culturas
da infancia.”

O brincar e a brincadeira permitem a crianca estabelecer ndo somente contato
com os demais colegas, como também possibilita a ela explorar o campo da
imaginacao e do faz de conta. Pelo brincar, a crianca acredita que no mundo tudo &
possivel. Probst (2011, p. 97) salienta:

As criancas, cheia de energias, pulsdes vitais, encaram a vida como um mar
de possibilidades, agigantam-se diante dos obstaculos que encontram e
buscam no brincar de faz-de-conta a solugéo para os seus problemas. A
crianga sente 0 mundo com 0s cinco sentidos e, se isso néo for suficiente,
cria outras formas para conhecer, experimentar, descobirir.

As criancas ndo chegam vazias na escola, tdo pouco nas aulas de EFE. Cada
uma delas traz consigo inimeros conhecimentos acerca da agdo do brincar. Portanto,
é natural que haja diferentes formas de se movimentar para meninos e meninas. Mas,
nao podemos negar que correr rapido, lutar, jogar bola, pular corda, sao para a maioria
das criancas formas de se expressarem através do movimento, gerando prazer e
interacdo com outras criancas, proporcionando a elas a consolidarem seus modos
individuais de serem criancgas sensiveis (PALMA; AZEVEDO, 2017).

Quanto ao brincar e jogo, Tanaka, Coffani e Gomes (2018, p. 94) afirmam:

Jogo e a brincadeira fazem parte do cotidiano das criancas, nesses
momentos de interacdo ha a socializagdo de conhecimentos e vivéncia de
experiéncias lidico-corporais. Portanto, a escola deve ser um ambiente de
aprendizado, mas também de tempo/espago para o brincar das criangas.

Como professores, concordamos que o0 brincar necessita de um espaco
privilegiado dentro das praticas corporais da crianga, principalmente por ele ser visto
como um principio educativo que pode ser incorporado as aulas de EFE do EFI,
proporcionando as criancas a aprenderem brincando, experimentando, descobrindo e
se percebendo no mundo.

O ato de brincar, além de causar maior interacdo entre os brincantes, ele
também torna as criancas mais fraternas e afetuosas com as demais nas aulas. A US
2 demonstra que as “Criangas sdo carinhosas, fraternas umas com as outras.”, ja US
5 ressalta que “as criangas sdo solidarias com aquelas que se machucam nas aulas.”

A EFE proporciona as criangas a compreenderem sua motricidade, e, como disciplina,
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ela lida com questfes de a crianca ser/estar no mundo com suas mdultiplas dimensées
na escola. Portanto, propor momentos de interagdo que envolvam a afetividade,
significa dar espaco a essa dimensdo humana que esta tdo presente na vida da
crianca.

Chamamos a atencdo para os momentos em que percebemos mudancas de
acOes e atitudes das criangas, em especial da escola 2, quando a professora se
ausentava. Sem a presenca da docente, as criancas eram livres, agiam de forma
natural, corriam, cantavam e buscavam sempre estar juntas. Mas, no momento em
que a docente estava por perto, tudo se alterava. Costa (2015) diz que
comportamentos assim demonstram que a crian¢a esta na fase de disciplinarizacédo
do corpo e que sdo essas acbes que reafirmam o desejo de docilizar, adestrar,
manipular desejos das criancas, a fim de deixa-las sob a vigilia para punir qualquer
comportamento inadequado durante as aulas.

Muitas vezes, as criangas se movimentam pelo dancar na quadra de esportes.
A US 16 revela que “a danga € algo que aparece como pratica corporal entre as
criangas de forma natural.” As criangas, ao dancarem livremente, se associam ao
pensamento de Gilbert (1992), quando diz que a danca criativa estimula a elas usarem
sua auto expresséao e criatividade dentro de um universo dancante alegre, aberto,
repleto de interatividade.

Ainda que sejamos interpretados de forma equivocada, acreditamos que a EFE
necessita ser emocionante, prazerosa, rica em experiéncias e Vvivéncias.
Proporcionando encantamentos, viagens ao mundo imaginario tdo explorado pelas
criancas inseridas no EFI. Aqui, concordamos com Moreira, Chaves e Simdes (2017,

p. 6):

Advogar corporeidade é lutar pelo principio de uma aprendizagem humana e
humanizante, em que, em sua complexidade estrutural, o ser humano passa
a ser considerado, a um sé tempo, totalmente antropoldgico, psicolégico e
biologico. O corpo do homem ndo € um simples corpo, mas corporeidade
humana, s6 compreensivel por intermédio de sua integragdo na estrutura
social.

Advogar em prol de uma EFE mais sensivel, que considere as criangas como
seres humanos de corpo inteiro e ndo apenas como “objetos” manipulados em prol de

atividades sem qualquer ligacdo com a verdadeira esséncia das criancgas.
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A EFE busca associar em suas praticas experiéncias de vida das criancas,
alinhadas a valores que proporcionem as crian¢gas serem mais humanas, sensiveis.

Nesse interim, concordamos com Moreira et al. (2006, p.140):

A corporeidade, ao participar do processo educativo, busca compreender o
fendbmeno humano, pois suas preocupacdes estdo ligadas ao ser humano, ao
sentido de sua existéncia, a sua histéria e & sua cultura. Para essa
aprendizagem ndo é possivel reduzir a estrutura do fendbmeno humano a
nenhum de seus elementos. Ha que utilizar uma dialética polissémica,
polimorfa e simbdlica.

Pensar na crianca do EFI via EFE, significa levar em consideracdo sua
multiplicidade. E se encanta-se com as dancas criativas, ilustrativas e interativas. E
se embebedar de afetividade, carinho e atencdo. E se envolver nos conflitos diarios
pelo ato de brincar e brincar de ser gente grande num mundo repleto de pequenos.

Esse € o ser fenomenoldgico que buscamos encontrar em cada escola.
Criancas inspiradoras: corporeidade na escola, sim!

Ja dissemos outras vezes que crianca merece ser sempre crianca
independente do espaco que ela esteja inserida. Moreira (2019, p. 195) complementa

Nosso argumento ao afirmar que:

Ser crianca é também viver imaginando, sonhando, brincando, construindo
castelos, compartilhando segredos e necessidades, correndo ao sabor do
tempo e da hora, buscando satisfagdo na presenca do ludico em sua vida.

Centrando nosso olhar para a corporeidade, vislumbramos escolas que
possam olhar mais sensivelmente para a crianca. Por iSso, nos apoiamos na proposta
defendida por Moreira (2019) na qual trata-se uma proposta de educacédo de corpo
inteiro e colocando de lado a ideia de que é preciso controlar, docilizar, engessar o
corpo das criancas em prol de proje¢cdes do futuro, esquecendo o0 que nos interessa
agora: o presente.

Mas, por que falar de corporeidade criangca? Esse e questionamento diario que
perpetua em nosso amago, enquanto professores. E a Unica resposta que podemos
dar é: Sim! A corporeidade é importante para a vida, assim como apontam Moreira e
Noébrega (2008).
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A crianga nao chega na escola, na sala de aula e/ou nas aulas de EFE sem
nada a nos ensinar, pelo contrario, ela traz consigo uma série de significados,
sentidos, aprendizagens e acima de tudo desejos. E a0 movimentar-se como corpo
gue sao, elas ndao habitam apenas espaco e tempo, elas existem, ressignificam-se
atraves dele.

Nas escolas em que adentramos percebemos o0 quao presente é a
corporeidade crianca. Na escola 1 e 3 notamos que elas parecem mais livres em
demonstrarem suas acdes, seja na sala ou nas aulas de EFE. Enquanto na escola 2
elas aparecem em alguns momentos de forma limitada, pouco expressivas,
aprisionadas dentro das regras ja estabelecidas.

Foi possivel perceber, pos analises, que a corporeidade crianca se faz presente
guando:

e Exploram a imaginacéo e criam estorias para brincar;

As criangas motivam umas as outras;

O brincar faz parte do agir natural;

As criancas sao solidarias com aquelas que se machucam nas aulas;

e Criancas sdo muito enérgicas, adoram correr e desbravar a quadra de
esporte;

e Criancas ficam animadas porque sabem que a aula de educacao fisica
escolar é na quadra de esportes;

e As criancas ficam animadas, alegres por estarem dentro da sala de aula;

e Ha bastante interacdo entre as criancas nas atividades;

e O correr faz parte das acfes das criancas na sala de aula;

e As criancas gostam de se manifestar e apresentar argumentos na sala de
aula;

e O brinquedo faz parte da brincadeira;

e As criangas sdo muito competitivas;

e As criangas mostram preocupagao com seus pares na sala de aula.

Para alguns, essas acoes e atitudes podem nao ser algo enriquecedor, pois

veem como algo que s6 atrapalha o andamento do processo de ensino e
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aprendizagem dentro da escola. Criangas que se mantém caladas, quietas, que ndo
guestionam, ndo correm, nao se relacionam, sdo sempre padrbes de comportamentos
adequados para o nosso modelo de educacéao vigente.

Ao presenciar que as criancas nas escolas investigadas nao representam
esses padrdes, podemos destacar que ha um forte indicio da escola 2 em tentar
submeté-las ao engessamento. A escola para a crianga necessita ser um lugar
prazeroso, rico de experiéncias, vivéncias e descobertas para que ela possa
relacionar-se de forma ludica, evidenciando a corporeidade.

As criancas sao inspiradoras e isso n6s ndao podemos negar. E no caso da
escola, a corporeidade crianca refere-se que aprender e sentir prazer ndo sao termos

antagobnicos, como afirma Probst (2011, p. 99):

E possivel aprender em movimento, no contato com os outros, deixando as
emocdes fluirem. E possivel & crianca aprender no espaco alheio a sala de
aula, na aproximacdo com o mundo que existe além dos espagos de
confinamento. E necessario, na manutengo da vida, que se permita sonhar,
brincar, correr, pular, descobrir.

Moreira (2019, p. 195) afirma que “[...] isto n&o significa deixar de aprender
cognitivamente e nem de buscar transcendéncia nas mais variadas formas possiveis.
Significa, isto sim, oferecer aos infantes tudo isto ao mesmo tempo” Todas as
experiéncias das criancas passam pelo corpo e ndo hd motivos para nega-los na
escola.

Advogarmos pela corporeidade néo significa afirmar que ela sera uma forma de salvar
o mundo de todos os problemas existentes, em especial na escola. Ela sensibiliza ndo
somente nds adultos, como as criangas a serem mais sensiveis e humanas. Moreira
(2003, p. 149) complementa nosso pensamento ao dizer que “Corporeidade € sinal de
presentidade no mundo. [...] E a presenca concreta da vida, fazendo histéria e cultura

e ao mesmo tempo sendo modificada por essa historia e por essa cultura”
Considerac0es finais: escola é lugar do corpo, sim!

Partindo do problema de pesquisa, chegamos a reflexdo de que a crianca
vivencia sua liberdade, criacdo, criatividade e intersubjetividade a quase todos os

momentos na sala de aula e nas aulas de EFE. Claro que ha manifestacbes que
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sinalizam tentativas de silenciar sua corporeidade, porém, elas, com sua naturalidade
e leveza, acabam dancando, cantando, brincando, agindo e sendo quem séao.
Adentrar de perto nesse universo das criancas inseridas no EFI das trés
escolas, em especial, na tentativa de olhar sensivelmente para elas, nos fez perceber
0 quao necessério é termos uma educacgédo de corpo presente no ambiente escolar.

N&o ha como tentar descrever todas as acdes e atitudes das criancas, mas
pudemos observar de perto como a corporeidade esta viva na sala de aula e nas aulas
de EFE. Pois mesmo havendo tentativas de controle, docilizacdo e engessamento do
pensar, agir e sentir, as criangas, através de sua inocéncia, continuam exercendo seu
jeito de ser no mundo.

Ressaltamos que a corporeidade crianca vai a escola, mas ainda assim, tornar-
se necessaria a sensibilizacao dos professores, em especial, sobre a importancia de
pensarmos na crianga como ser fenomenologico nesse modelo de educagao centrada
apenas na cognicdo. Seria importante que outros professores/pesquisadores
adentrassem nas salas de aulas e nas aulas de EFE para perceberem os aspectos
sensiveis e expressivos da corporeidade crianca, de forma que essa pudesse
contribuir para novas reflexdes sobre o corpo e o movimento, buscando superar

objetalizac&o do corpo imposta pelas regras e pela cultura do silenciamento.
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Notas

1 As discussoes desse texto sdo resultados de uma pesquisa de mestrado que investigou se o ser crianga que vai a
escola vivencia a sua corporeidade existencial, realizada em trés escolas publicas estaduais de uma cidade de Minas
Gerais, com fomento da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.

2 Analise Ideografica refere-se ao emprego de ideogramas, ou seja, de representacdes de ideias por meio de
simbolos. Efetivamente, trata-se da analise da ideologia que permeia as descri¢des ingénuas do sujeito. J4 a Analise
Nomotética busca as generalidades, a norma de todas as unidades provenientes de todos os discursos, buscando
estabelecer uma normatividade dos discursos registrados, em que o objetivo é chegar a uma estrutura geral
psicolégica.

3 As divergéncias embora ndo estejam demonstradas de forma explicita no manuscrito, elas podem ser
caracterizadas como aquelas que se mostram indiferentes nas Unidades de Significado — US.
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