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RESUMO

Este artigo apresenta reflexdes sobre o mito da democracia racial brasileira no
discurso de educadores da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte. Os dados
aqui apresentados foram coletados em audio com oito educadores de duas escolas,
através de entrevistas elaboradas através de questdes semiestruturadas, tendo em
vista conhecer e discutir as praticas pedagoégicas em consonancia com as diretrizes
das leis 10.639/03 e 11.645/08. Para isso, sera discutido o mito da democracia racial
brasileira, tomando as reflexdes de Florestan Fernandes, (1966); Gomes (2005),
2013; Guimaréaes (1999, 2002, 2005); Munanga (1999) e as definicbes de racismo
implicito e explicito, abordados por Rosemberg e Silva (2003). E as reflexdes criticas
da Analise do Discurso em Van Dijk 2003; Orlandi (2015); Silva e Oliveira (2016),
dentre outros. Foi notada a caréncia de formacao e a auséncia de praticas voltadas
para a educacdo étnico-racial, aliadas ao discurso da democracia racial brasileiro.
Verifica-se que o mito da democracia racial se desvela, nas falas dos professores,
através da negacao do racismo assim como na auséncia de praticas pedagogicas que
guestionem a sua reproducédo na escola.
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Educagdo | Santa Maria | v. 45 |2020
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



) D I UFSM ~ ...

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644441084

ABSTRACT

This paper presents reflections on the myth of Brazilian racial democracy in the
discourse of educators of the Belo Horizonte County Schools Network. The data
presented were collected in audio with eight educators from two schools, through
interviews elaborated through semi-structured questions, aiming to know and discuss
the pedagogical practices in accordance with the guidelines of the laws 10.639 / 03
and 11.645 / 08. For this, we will discuss the myth of the Brazilian racial democracy,
taking the reflections of FLORESTAN FERNANDES, 1966; Gomes, 2005, 2013;
GUIMARAES, 1999, 2002, 2005; MUNANGA, 1999 and, the definitions of implicit and
explicit racism, addressed by ROSEMBERG AND SILVA, 2003. Also, the reflections
of Critical Discourse Analysis as in VAN DIJK 2003; ORLANDI 2015; Silva and Oliveira
2016, among others. It was noted the lack of teacher education to attend the laws and
the absence of practices focused on ethnic-racial education, allied to the discourse of
Brazilian racial democracy. The myth of racial democracy is unveiled in the teachers'
speech through the denial of racism as well as in the absence of pedagogical practices
that question its reproduction in schools.

Keywords: Racial Education; Discourse; Myth of Racial Democracy.

Introducéao

Este artigo apresenta reflexdes sobre a presenca do mito da democracia racial
brasileira na fala de educadores da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte.
Durante a realizacdo das entrevistas semiestruturadas, falamos sobre a Lei
10.639/2003 e 11.645/2008, que estabelecem as diretrizes para o ensino da Arte, da
Historia e das Culturas afro-brasileiras e africanas no Ensino Béasico no Brasil e
solicitamos que nos relatassem as praticas pedagdgicas voltadas para a discusséo da
diversidade racial e a relacdo dessa tematica com a disciplina por eles lecionada.

Para isso, discutirmos o mito da democracia racial brasileira, tomamos as
reflexdes de Florestan Fernandes (1966); Gomes (2005, 2013); Guimaraes (1999,
2002, 2005); Munanga (1999), e as definicbes de racismo implicito e explicito
abordados por Rosemberg e Silva (2003). E as reflexdes criticas da Analise do
Discurso em Van Dijk (2003); Orlandi (2015); Silva e Oliveira (2016), entre outros.

Os dados aqui apresentados foram coletados em audio com oito educadores

de uma escola da RME-BH. As entrevistas foram elaboradas através de questfes
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semiestruturadas, tendo em vista conhecer e discutir as préaticas pedagogicas em
consonancia com as diretrizes da lei supracitada. Notamos a caréncia de formacéo e
a auséncia de praticas voltadas para a educacao étnico-racial, aliadas ao discurso da

democracia racial brasileiro.
O mito da democracia racial

Para discutir o Mito da Democracia Racial, € importante, inicialmente, ressaltar
0 conceito de raca que nos orienta: raca como uma categoria social. Ressignificada
pelo Movimento Negro, raca é um marcador social que define diferencas culturais e
determina desigualdades econb6micas entre a populacdo negra e branca no Brasil.
N&o se trata, portanto, do conceito biologizante, demarcado por diferencas genéticas
inexistentes. Os processos de racializacao fenotipica se estabeleceram ao longo dos
tempos, de diferentes formas, em todo o planeta em que vivemos. No Brasil, esse
processo é marcado pela cor da pele: quanto mais retinta, mais sujeito ao racismo e
a discriminacgéo social estara o individuo.

As reflexdes sobre o Mito da Democracia Racial inauguradas por Florestan
Fernandes em sua tese de doutoramento e presentes em seu livro A integracdo do
Negro na Sociedade de classes (2008)? embasam pesquisas de diversos campos do
conhecimento dedicados ao entendimento das formas como o racismo opera no Brasil
a partir do nascimento do Estado-Nacdo brasileiro (GOMES 2005, 2013;
GUIMARAES, 1999, 2002, 2006; MUNANGA, 1999). Os autores apontam fatos
histéricos e questbes politicas internas e externas que nos levam a compreender o
Mito da Democracia Racial como uma expressdo sindbnima de negacéo do racismo
que estrutura a sociedade brasileira, mantendo as desigualdades de oportunidades
entre brancos e negros. Ainda que maioria, a populacdo negra® ainda é pouco
representada em cargos e posicOes sociais de poder e prestigio e enfrenta,
diariamente, a violéncia simbolica do racismo.

Para entendermos a expressdo Mito da Democracia Racial € necessario
compreendermos a propagacdo do termo democracia racial no Brasil no inicio do

século XX. De fato, a expressdo Democracia Racial surge como possibilidade para a
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resolucdo dos antagonismos econdmicos, sociais e religiosos que demarcaram
exclusBes sociais em diferentes regides do mundo ao longo do século XIX, em
processos de racializacao biologizantes (caracteristicas fenotipicas) e/ou processos
de racializacdo religiosa. A concepcéo eugenista* e o discurso da verdade cientifica
despontam como bases de ideologias racistas que influenciardo na definicdo do que
seja raca ao longo do século XX.

A busca por uma identidade nacional Unica que sustentasse a delimitagdo do
territério nacional brasileiro, além da imposi¢cédo da lingua portuguesa, esbarrava no
dilema da triade da origem da populacdo brasileira, representada pelos europeus
brancos, pelos negros escravizados trazidos do continente africano e pelos povos
nativos da América do Sul.

Guimaraes (2002, p. 139) ao analisar o termo Democracia Racial, problematiza
a divulgacdo da imagem internacional do Brasil como um paraiso racial. O termo
retratava uma suposta igualdade de oportunidades entre negros e brancos, negando
0 racismo e a consequente exclusdo social gerada no pés-abolicdo, quando mais de
5 milhGes de negros foram condenados a incidente exploracdo do trabalho na logica
capitalista. Com isso, a populacdo de negros recém-libertos e os brancos da
sociedade republicana seriam considerados iguais e nao se dividiriam por fatores de
ordem racial que pudessem trazer insatisfacdo e mais revoltas sociais. De acordo com
essa ideologia, negros e brancos reconheceriam seus papeis sociais e conviveriam
em harmonia. Nesta sociedade imaginaria, as oportunidades seriam distribuidas de
forma justa e apenas o mérito ou esforco individual seria necessario para que negros
e brancos pudessem alcancar a mesma estabilidade socioeconémica e valorizacao
cultural de suas identidades. Guimaraes (2002, p.140) interpreta esse mito como a
idealizacdo de uma sociedade sem barreiras legais que impedissem a ascensao
social de pessoas de cor a cargos oficiais ou a posi¢cdes de riqueza e prestigio [e] em
gque o meérito individual ndo seriam empanados pela pertenca racial ou de cor.

A negacao do racismo como ideologia estruturante das desigualdades sociais
ainda € muito presente no Brasil. Essa nega¢do opera como ideologia fundante do
discurso do racismo a brasileira. Dentre suas consequéncias, esta a dificuldade dos

brasileiros em se reconhecerem racistas e o silenciamento diante das contribuicdes
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das culturas afro-brasileiras e africanas na constituicdo do estado-nagéo brasileiro,
suas heroinas e herais.

Note-se a diferenca entre as politicas raciais adotadas nos Estados Unidos e
Africa do Sul e no Brasil. Enquanto os dois paises sustentavam um sistema legal de
segregacdo - Jim Crow nos EUA e Apartheid na Africa do Sul — o Brasil ndo possuia
mecanismos legais de segregacdo (GUIMARAES, 2005). Nem o Regime de
Segregacao Racial, nos Estados Unidos da América do Norte, nem o Apartheid na
Africa do Sul, eram vistos na Europa no Brasil como politicas raciais plausiveis de
serem implantadas no inicio do século XX, em um Brasil de popula¢cdo marcadamente
negra — como até hoje. Ao contrario de explicitar a separacdo, a exclusdo e a
hierarquizacdo entre negros e brancos, a op¢do por uma politica de mesticagem
esconderia as maiorias étnicas do pais tendo em vista o clareamento da populagéo
diante da abertura a imigrantes europeus e asiaticos brancos.

Além disso, as guerras provocadas por conflitos de racismo antissemita na
Europa levavam a busca de outras solu¢des para o defeito de cor dos brasileiros. A
mesticagem faria do Brasil um paraiso racial ja que ndo existia um dispositivo legal de
separacdo explicita entre as populacdes negra e branca. Diante deste cenario
mundial, Freyre (1933) encampou e ajudou a disseminar o discurso da democracia

racial brasileira usando a expressao democracia social:

Freyre forja a ideia de _democracia social’ ainda nos anos 1930, contra o fato
patente da auséncia de democracia politica, quer no Brasil ou em Portugal.
Ou seja, pde-se o desafio de tracar a insercéo luso-brasileira no concerto das
nacbes democraticas, contra todas as semelhancas e simpatias dos regimes
autocrdticos de Vargas e de Salazar com o fascismo. Sua linha de
argumentacdo apoia-se no fato de que a cultura luso-brasileira é ndo apenas
mestica, como recusa a pureza étnica, caracteristica dos regimes fascistas e
nazistas da Italia e da Alemanha. Do ponto de vista _social’, portanto, estes
regimes seriam democraticos, posto que promovam a integracdo e a
mobilidade social de pessoas de diferentes racas e culturas. (GUIMARAES
2006 p.7 — grifo do autor).

Com isso, Gilberto Freyre foi responsavel em divulgar, ampliar e reafirmar o
discurso da democracia racial através das suas obras (GUIMARAES 2006;
CARDOSO 2013). Ainda que nao tenha mencionado, em seus escritos, a expressao
democracia racial, a prerrogativa sobre a constru¢do da democracia racial através de

Gilberto Freyre se deve a sua visdo harmoénica e natural sobre as relagbes entre as
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diferentes etnias presentes no Brasil:

(Freyre) vai mostrando como, no dia a dia, essa estrutura social, que € fruto
do sistema de produgdo, se recria. E assim que a andlise do nosso
antropologo-socidlogo-historiador ganha relevo. As estruturas sociais e
econdmicas ndo sdo apresentadas apenas como condicionantes de acao,
mas como processos vivenciados por pessoas também movidas por
emocdes. (CARDOSO, 2013, p.79)

Nesta visdo, as desigualdades raciais ndo constituem conflitos nas dinamicas
sociais. A plasticidade e harmonia presentes na ideia de mesticagem e de mérito
tentam inviabilizar as resisténcias e lutas ideologicas em torno do conceito de raca,
retirando a compreensdo de que nossa desigualdade social e econdmica é
consequéncia do racismo estrutural que fundamenta as nossas instituicbes. A
superestrutura opera junto com a infraestrutura: a miscigenacéao é prova de que no
Brasil ndo existe racismo contra negros invisibiliza o racismo que opera a favor das
desigualdades socioeconémicas.

De fato, os lugares e papéis sociais, reservados aos negros no Brasil pés-
abolicdo os mantém a margem. Como demonstra Fernandes (2008), no classico A
integracdo do Negro na Sociedade de classes, na pratica, o processo de racializa¢ao
gue os inferioriza justifica as desigualdades materiais. Ao ressaltar o fato de que a
populacdo negra esta a margem da sociedade de classes, ocupando lugares sociais
de dificil sobrevivéncia, Florestan (2008) deixa ver a farsa da democracia racial e seu
entendimento sobre a divisdo social do brasil ndo em classes, mas em castas
(FERNANDES, 2008, p.302).

O autor desmente a suposta democracia racial ao mostrar que a segregacao
econdmica e politica da populacdo negra brasileira € sustentada pelo racismo. As
desigualdades sociais no pais sdo demarcadas pelo conceito de raca. Ao abordar a
divisdo pelo viés da raga, sua obra rompe com o discurso meritocratico e revela as
desigualdades de oportunidades entre negros e brancos, denunciando os privilégios
encobertos pelo mito da democracia racial.

Um marco importante para o entendimento das relagdes étnico-raciais, a obra
de Fernandes é basilar ao Movimento Negro de Afirmacédo Identitaria no Brasil por

desmistificar a democracia racial e denunciar a luta de classes estabelecida apés a
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abolicdo. O foco da resisténcia ideoldgica se volta para a percepcdo das estratégias
de operacao do racismo, da reproducédo dos valores simbdlicos, culturais e materiais
da sociedade escravocrata como impedimentos reais a ascensdo econémica e a
valorizacdo social da cultura negra.

De acordo com Orlandi (2015), um discurso ndo se limita a transmissao de
informagdes, mas de ideologias que reproduzem valores e sentidos negativos ou
positivos sobre os sujeitos que falam de diferentes lugares sociais. Sdo sentidos
gerados nos processos de identificacdo do sujeito diante de argumentacdes sobre sua
subjetivacdo e sobre a construcdo do que seja a realidade social. Nesta visdo, 0s
discursos se materializam de forma explicita em signos e narrativas ou de forma
implicita, entre ditos e ndo-ditos, silenciamentos, auséncias.

O conceito de racismo implicito e explicito nos ajudam a entender os modus
operandi da ideologia racista brasileira (ROSEMBERG, SILVA, 2003). Explicitamente,
o racismo pode ser medido pelas desigualdades sociais e pelos baixos indicadores de
direito a educacéo, moradia, emprego, saude e qualidade de vida da populagéo negra.
O racismo explicito pode ser ouvido em discursos que: inferiorizam 0s corpos negros;
marginalizam suas praticas culturais (baile funk, pagode), estilos musicais (Hip-hop,
Rap, Soul), religibes (umbanda, candomblé) e expressdes artisticas (literatura,
dancas africanas e afro-brasileiras, pintura, arquitetura, etc).

Ao analisarmos as falas dos nossos sujeitos de pesquisa, notamos que, no
contexto escolar, o racismo subjaz a discursos, praticas e acdes pedagdgicas e
apresentam-se de forma explicita ou implicita. Sustentados pela negacédo enfatica da
presenca do racismo, discriminacao ou preconceito na escola e na crenc¢a da suposta
igualdade racial entre os estudantes, suas falas reverberam a ideologia de uma
inexistente democracia racial no Brasil. Esse estudo busca, assim, refletir sobre as
negacdes, 0s apagamentos e silenciamentos que constituem o mito da democracia

racial brasileira, tendo em vista desmascara-lo.
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O que dizem os educadores?

Os dados apresentados neste artigo foram coletados através de gravacdo em
audio de entrevista semiestrutura com oito educadores da Escola Municipal Carolina
de Jesus: a diretora e sete professes em exercicio docente. Dentre eles, apenas trés
ja estiveram envolvidos com a implementacao da Lei n® 10.639/2003.

A Escola Municipal Carolina Maria de Jesus se localiza na segunda regido de
Belo Horizonte com a maior populagdo negra, cerca de 73%?°. Observamos que a
comunidade no entorno possui uma variedade de organizacbes — locais de lazer,
igrejas, grupos de dancas, times de futebol, entre outros. Cada uma dessas
organizacdes possui suas estratégias sociais, culturais e simbdlicas, que contribuem
para formacao das personalidades dos estudantes.

Sobre o perfil dos estudantes, sdo em sua grande maioria negros e pobres,
cerca de 70% sao autodeclarados negros e de classe econdémica socialmente
desfavorecida.

Ao procedermos a andlise de dados, percebemos efeitos de sentido racistas
implicitos e explicitos, verbalizados e subentendidos, em meio a alusfes, negacdes e
contradicbes. Por outro lado, notamos também a desestabilizacdo do discurso da
democracia racial diante da afirmacéo identitaria e de discursos de resisténcia que
admitem as implicag6es do racismo a brasileira sobre os processos de formacéo da
subjetividade dos educandos no contexto escolar.

Durante a entrevista semiestruturada, perguntamos a direcdo (D) escolar se
havia alguma acéo, algum projeto, algum planejamento para a implementacéo da Lei
n°® 10.639/2003. Ela nos respondeu:
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D: ... ndo tem, atualmente, nés ndo temos projeto, assim com cara de
projeto...escrito... ...mas todos os professores tém uma mesma visao, entao,
nao existe na escola discriminacdo. Os professores ndo permitem. A gente
ndo, por exemplo, 0s nossos, tanto do sexo masculino quanto do sexo
feminino, que tem opcdo sexual diferente sdo extremamente respeitados.
Tanto pelos colegas quanto pelos professores. Nunca teve um problema com
nossos alunos assim. Nunca. Vocé entendeu? E isso tudo passa pelos
professores, porque os professores lidam muito bem com isso. Entdo assim,
nés ja tivemos varios, varias coisas, mas isso ficou. Entendeu? Entéo existe
uma coisa, assim, muito bacana na escola com relacéo a isso. Com relacéo
aos alunos, professores, sabe? (MARIA, D.)®

A auséncia de um projeto que reconheca a importancia da tematica e que
oriente préaticas na escola € justificada pela inexisténcia de racismo e aparece ligada
ao preconceito de género. O mito da democracia racial se mostra como um argumento
gue sustenta e nega o racismo. O fato de ndo constar, no projeto politico pedagogico
da escola, um planejamento para implementacéo das diretrizes para a educacdo das
relacdes étnico-raciais e para o ensino da Histéria, da Arte e das Culturas negras
denota, ainda, o racismo institucional enraizado nas gestbfes escolares,
caracterizando-se como racismo implicito.

Sua fala demonstra uma das implicagbes mais perversas do mito da
democracia racial: a justificacdo da auséncia de debates em torno do racismo a
brasileira e de préaticas pedagogicas que guestionem as representacfes negativas e
apontem estratégias de enfrentamento de esteredtipos, estigmas e preconceitos
raciais vividos pela populacdo negra no Brasil. Trata-se, assim, de uma estratégia
discursiva de negacdo sobre a questdo racial que alimenta a naturalizagcdo das
desigualdades sociais produzidas e sustentadas pelo racismo a brasileira.

No entanto, uma contradicdo deve ser ressaltada em sua fala. Ao afirmar que
isso tudo passa pelos professores, porque os professores lidam muito bem com isso
a diretora assume que o conflito racial esta presente. Resta aos professores lidarem
muito bem com as situagoes.

Ja4 a professora de Ciéncias 1 (P.C.1), ao ser indagado sobre a Lei n°

10.639/2003, deixa ver o seu desconhecimento:

P.C.1: N&o... lembrar dos nimeros das leis/ eu sou péssimo. (PAULA, P.C.1)"
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Em relacdo as suas praticas pedagdgicas, afirma:

P.C.1: Género sexual, por exemplo se trabalha em ciéncias quando se ensina
0 corpo, comportamento também, ai eu tento agir um pouco em cima disso
também. Quando se aborda, quando se fala em fisiologia, mostrar
independente da cor da pele, independente do sexo, o corpo ele funciona da
mesma forma para todos. Entéo, eu tento utilizar esses conceitos da prépria
biologia até para mostrar que ndo existe nenhuma diferenciagdo maior entre
homens, mulheres, negros e brancos etc (PAULA, P.C.1).

Ainda que, na pergunta ndo tenhamos mencionado diversidade de género, a
professora de ciéncias, assim como a diretora, entende diversidade como uma
questdo de género. A professora retrata os aspectos didaticos pedagogicos
expressos entre a diversidade de género e diversidade étnico-racial, assuntos
especificos, com a mesma orientacao da igualdade, negando as diferencas inerentes
as tematicas: género e raca. Desse modo demostra uma negacado das diferencas no
ambito social entre racas, demostrada pela explicacdo de igualdade bioldgica entre
negros e brancos. Nao apresenta argumentos de valorizacdo da identidade social
negra que possa justificar a igualdade entre racas e ndo apresenta argumentos de
desconstrucao do preconceito racial.

Assim como P.C.1, a professora de Educacao Fisica (P.E.F.) também
desconhece a Lei n® 10.639/2003:

P.E.F - Por nimero assim eu ndo me lembro... (CARLA, P.E.F)8

Sobre as préticas pedagdégicas para a educacao das relagdes étnico-raciais,

P.E.F. responde:

P.E.F - Olha ndo tem, assim, um momento especifico para abordar. Se surge
algumas questdes que sdo mais polémicas, eu paro, discuto, converso com
os alunos. Quando a gente esta introduzindo um novo contetdo, ai eu falo
um pouco dessa participacdo de pessoas diferentes, por exemplo, um esporte
gue ndo é especifico de um publico, entdo assim, ndo tem um momento
especifico para isso. Ou porque teve uma demanda naquele momento//
(CARLA, P.E.F.)

Note-se que a P.E.F. ndo tem para si uma orientagéo clara, um planejamento
curricular ou unidade de ensino especifica dedicados as praticas pedagdgicas da
educacgédo das relacdes étnico-raciais. Ele ressalva: algumas questfes que sdo mais
polémicas, eu paro, discuto, converso. Acolhe a demanda latente em sala de aula. Em

nosso entendimento, essa sensibilidade em parar € fundamental para a suspencéo do
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curso naturalizado do racismo na escola. Com isso, 0 professor garante espaco a
discussdo. Ela, entdo, cita 0 momento em que introduz novos conteudos mas logo
depois reafirma que ndo tem um momento especifico para isso. Em situacdes
polémicas ou dissolvidas em diferentes conteudos, fica a sensagdo de
escamoteamento do racismo como uma discussdo localizada j& que questbes
referentes a diferenca sdo pontuais e sdo resolvidas como demandas de um
momento, um flash. Além disso, o legado negro a ser ensinado nas escolas nao
parece estar presente dentre os conteidos novos considerados.

As falas de P.C.1 e P.E.F. ndo apresentaram exemplos precisos de préticas
pedagdgicas comprometidas com a educacao para a diversidade e para as relacdes
étnico-raciais no Brasil. Suas falas mostram, desconhecimento dos pressupostos das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Rela¢bes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2014) e a auséncia de
praticas pedagogicas que valorizem a identidade negra. Silenciam ou negam a
dimensao simbdlica do racismo na construcdo de identidade dos estudantes e nesse
sentido, seus argumentos resvalam na manutencéo do Mito da Democracia Racial.

A Professora de ciéncias 2, (P.C.2) conhece a Lei n° 10.639/2003 e ao ser
indagada sobre as Educacéao para as relages étnico-raciais, retrata sobre o trabalho
gue se aproxima da tematica nas duas escolas em que leciona. Ao ser questionado
sobre a importancia das praticas pedagodgicas sobre educacdo para as relacbes

étnico-raciais, pondera:

P.C.2 - Assim, abordar nos termos de determinar//dentro do préprio contetido
de ciéncias, ndo tem assim um tépico para poder falar disso, mas a gente
lida com essas situacfes o tempo todo. E dentro da biologia, claro, a gente
tem um discurso com relagdo a isso, e tem uma abordagem cientifica também
gue até tenta desnaturalizar muita coisa que as vezes// que eles taxam como
preconceito. E muitas coisas dessa ai de diversidade, seja ela fisica e tudo
mais, muitas coisas sdo explicadas pela biologia, pela genética. Entdo
guando surgem essas questbes, quando surge a necessidade de falar disso,
um dos argumentos que sdo utilizados sdo argumentos cientificos (...).
(TATIANA, P.C.2)°

P.C.2 assume a auséncia de um tépico voltado para a implementagéo da Lei
mas traz a discussdo sobre a concepg¢do biologizante de racismo. Porém, ndo

esconde que a gente lida com essas situacdes o tempo todo. Observe-se que ele se
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confunde ao se referir as diversidades fisica e tudo mais mas lanca méo da autoridade
do discurso cientifico ao afirmar que muitas coisas sao explicadas pela biologia, pela
genética - ainda que ndo explicite o papel do fen6tipo como aspecto que fundamenta
a explicacdo biologica anti-racista. Dessa forma, percebemos que o professor
contribui para a destituicdo do estatuto de verdade de perspectivas cientificas
eugenistas que regeram a producao de conhecimento eurocéntrica do século XIX.
Ao ser indagado sobre a presenca do preconceito racial, ele apresenta um
argumento interessante: sdo 0s estudantes quem tem uma visdo diferente de

antigamente. Seu depoimento:

P.C.2 - Eu acho que as coisas melhoraram bastante, sabe? /.../mas em geral,
nas duas escolas em que eu trabalho, essa questdo do racismo, do
preconceito, eu acho que os meninos eles tém hoje, apesar deles serem essa
coisa desordenada toda, eu acho que eles tém uma visdo muito diferente do
gue as pessoas antigamente tinham, eu acho que eles tém uma mente muito
mais aberta para essas coisas, para essa diversidade toda, acho que eles
aceitam muito melhor isso do que as pessoas antes aceitavam/.../ e, essa
coisa de ter tanta informacao essas mudancas que tém acontecido, para esse
lado eu acho que elas foram positivas.(TATIANA, P.C.2)

De certo modo, o argumento de que as coisas melhoraram e que os alunos
dessa geracédo aceitam e estdo mais abertos, isenta a escola da responsabilidade em
discutir questdes relativas a diversidade. Além disso, aceitar sugere uma tolerancia
imposta aferida a circulacdo de informacao.

Por fim, a fala do professor de matematica, (P.M.) exemplifica o mito da

democracia racial brasileiro em sua expressao explicita

P.M. - Nao. Nao. Nao porque eu acho que é outro assunto. Que eu fico vendo
as vezes em reunibes isso € citado, mas eu fico olhando, assim, eles (os
alunos) se resolvem tdo bem, sabe, que eu ndo vejo, assim, necessidade.
(PAULO, P.M.)10

P.M. justifica a auséncia de praticas relacionadas as orientacfes da Lei por ser
um outro assunto, que nao se inseri em seus conteudos e em funcdo da falta de
necessidade pois os alunos resolvem entre eles. Discutir relagcdes raciais, como
apontado em reunides de professores ndo tem necessidade porque, em ultima
instancia, ndo existe racismo. Nesse sentido a professora nega o racismo ao mesmo
tempo em que dissimula as marcas e diferengas indenitarias presentes em sua sala

de aula.
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Considerag0es finais

O mito da democracia racial foi notado no discurso dos docentes da RME-BH
através da negacao do racismo ora de forma explicita, ora de fora implicita. De forma
implicita, através do silenciamento do conhecimento negro no curriculo oficial. De
forma explicita, o0 mito se mostra como argumento que justifica a auséncia de praticas
pedagogicas voltadas para a educacao das relacdes étnico-raciais e as diretrizes da
Lei n® 10.639/2003. Essa auséncia contribui para a manutencao da naturalizagdo do
preconceito racial no ambiente escolar. A negacédo impossibilita a valorizacado das
identidades sociais dos estudantes e silencia as contribuicbes negras para a historia
brasileira. Os dados apontam, ainda, para a necessidade de abordarmos o termo
diversidade sob a Otica dos estudos interseccionais das mulheres negras
(CRENSHAW 2002; COLLINS, 2017) sob o risco de escamoteamento do racismo
como aspecto fundante da desigualdade econdmica neste pais.

O discurso implicito tem sua raiz ideoldgica na crenca de igualdade racial, se
manifesta no desconhecimento dos docentes, em sua grande maioria, da Lei n°
10.639/2003, na auséncia escrita e pratica da teméatica no projeto politico pedagdgico,
pelo silenciamento discursivo da ragca como parte da composi¢cao da identidade dos
estudantes. Assim como a aparente falta do limite entre diversidade racial e
diversidade de género nas narrativas dos educadores. Observamos que essas formas
discursivas se destacam entre os professores, mas que existem outras formas
discursivas sociais que retratam o racismo.

Nesse sentido, mapeamos discursos racistas implicitos e explicitos na fala dos
Nnossos sujeitos de pesquisa. Implicitos, aqueles que afirmam o mito da democracia
racial, que negam a existéncia do racismo contra a populacdo negra no Brasil, seja
através do n&o-reconhecimento ou de silenciamentos diante do debate que o racismo
brasileiro requer ou através da auséncia de praticas pedagdgicas relacionadas a
desconstrucao do racismo e producao da valorizacdo da identidade negra no Brasil.
Esses elementos discursivos alimentam e fortalecem a estrutura racista do discurso

racista da elite econdmica e culturalmente hegemonica na escola.
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Para além da negacéo enfatica do racismo, discrimina¢cdo ou preconceito na
escola e na crencga da suposta igualdade racial entre os estudantes. Desse modo esse
discurso se pauta na ideologia de uma existente democracia racial. Observamos que
essas formas discursivas se destacam entre os professores, mas que existem outras
formas discursivas sociais que retratam o racismo.

Notamos auséncia dos discursos que questionam as diferencas culturais e
econbmicas que mantem a exclusdo social da populacdo negra do Brasil. A
reproducdo e manutencdo do racismo, através dos silenciamento e auséncias nas
praticas pedagdgica, € um dos nossos desafios continuos para demonstrar que a
negacéao da questéo racial e uma armadilha discursiva (OLIVEIRA e SILVA, 2016).
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Notas

! Pesquisa de mestrado intitulada Deslocamentos Discursivos sobre a Educacdo das RelagGes Raciais no Brasil:
Tensdes e silenciamentos no Contexto Escolar da Rede Publica de Belo Horizonte, FaE/UFMG (2017).

2 A obra A integracdo do Negro na Sociedade de classes do referido autor, Florestan Fernandes foi originalmente
lancada em 1966, porém o texto relido neste artigo é datado em 2008.

3 A partir do Censo Demogréafico de 1872, o IBGE comegou a usar as categorias: preto, pardo, branco e caboclo.
A partir de 1991, o IBGE incluiu uma quinta categoria, indigena, passando-se entdo a falar de cor ou raca, em vez
de, simplesmente, cor.

4 Petean (2012) aponta, no seu artigo “O racismo universalista no Brasil: eugenia e higienizagdo moral da
Sociedade”, os sentidos e significados para o termo higienizag¢ao. O autor compreende higieniza¢do moral como
parte politica de branqueamento no contexto brasileiro.
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> De acordo com Populacédo por Raga/ Cor por Regido Administrativa (Novo Limite) — Belo Horizonte, 2010.
Fonte: IBGE — Censo (2010).
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