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RESUMO

Mesmo sendo assumido, ha algum tempo pela literatura da &rea, como campo
promissor de efetivacdo da praxis na formacdo de professores, o nao
reconhecimento do importante papel do estdgio nos cursos de licenciatura,
infelizmente, ainda nao foi superado. Na tentativa de retomar a discussao sobre sua
importancia no processo formativo dos futuros professores e assumindo um desenho
que busca um processo reflexivo partilhado e colaborativo entre universidade e
escola, trago como disparador do debate trechos do diario de campo de um
estudante de Pedagogia de uma universidade publica paulista. Tomando de Freire a
defesa de passarmos de uma “curiosidade ingénua” a uma “curiosidade
epistemoldgica”, o estagio € visto como espago primordial para a construgdo do
“‘pensar certo”, em que as mobilizagdes experienciadas auxiliam na investigagao de
diferentes tematicas e na construcdo de sinteses a partir do j4 estudado e do
descoberto/percebido pela vivéncia na escola, permitindo um salto formativo a todos
0s envolvidos.

Palavras-chave: Estagio; Formacéo de Professores; Pratica de Ensino.

ABSTRACT

Although it has been assumed for some time by the literature of the area, as a
promising field for the implementation of praxis in teacher education, the lack of
recognition of the important role of internship in undergraduate courses,
unfortunately, has not yet been overcome. In an attempt to resume the discussion of
its importance in the formative process of future teachers and assuming a design that
seeks a shared and collaborative reflective process between university and school, |
bring as a trigger to the debate excerpts from the field diary of a pedagogy student of
a public university from Sao Paulo. Taking Freire's defense of moving from a “naive
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curiosity” to an “epistemological curiosity”, the internship is seen as a primordial
space for the construction of “right thinking”, in which the experienced mobilizations
help in the investigation of different themes and the construction syntheses from the
already studied and discovered, allowing a formative leap for all involved.

Keywords: Internship; Teacher training; Teaching practice.

Introducao

Ser professora de estagio néo é facil. Ora nos deparamos com a defesa, por
vezes despropositada, da centralidade da pratica na formacao docente, em que a
conducado do estagio se da de forma espontaneista, relativizando de forma perigosa
0 eixo tedrico na formacdo dos futuros professores. Ora nos deparamos com 0O
descrédito nas atividades desenvolvidas durante o estdgio como espaco de
articulacdo entre teoria e pratica, via vivéncia e reflexdo compartilhada entre
estagiario, professor da escola e professor da universidade, relativizando de forma
perigosa o eixo pratico na formacao dos futuros professores.

Uma pergunta com a qual, infelizmente, tenho me deparado ao iniciar
disciplinas de préatica de ensino e estagio supervisionado é se realmente seria
necessario fazer o estagiol. Ultrapassando a andlise inicial da incoeréncia da
questdo, ja que nao fazer estdgio em uma disciplina de estagio nao parece algo
l6gico, creio ser importante retomarmos o lugar dessa experiéncia formativa nos
cursos de formacéao de professores.

Afinal, qual é a finalidade do estagio? O que se constréi quando se leva o
estagio a sério? Mesmo nas possibilidades limitadas que temos dentro da
organizacdo do trabalho pedagdgico na légica assumida pela e para a universidade,
€ possivel pensar em movimentos potentes para a formacao dos futuros professores
via estagio? Como organizar o trabalho para que o vivido potencialize o processo
formativo?

Esperando n&o ocupar um lugar comum, ainda que retome o debate acerca
da importancia do estagio como campo de efetivacéo da praxis? e potente espaco de
reflexdo partilhada e mobilizada pelas vivéncias, procuro neste texto explorar as

perspectivas que se abrem quando assumimos o vivido como objeto de estudo e
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espaco de mobilizacdo de conhecimentos sobre, com e na escola. Partilhando com
Freire (1996) a percepg¢ao da potencialidade de se passar da “curiosidade ingénua”
para a “curiosidade epistemoldgica” em processos reflexivos que nos levem a
“pensar certo”, defendo o estagio como l6cus formativo essencial na formacgéo de
professores.

A partir da experiéncia vivida como professora de disciplinas de préticas de
ensino e estagio supervisionado, em que proponho a observagédo participante® como
caminho de insercéo dos futuros professores no campo de estagio, e como parte do
debate proposto na elaboragdo de meu projeto de ensino, pesquisa e extensao em
fase inicial de desenvolvimento, busco, no presente artigo, debater a potencialidade
do estagio na formacéo de professores, assumindo como disparador da reflexdo o
registro feito por um estudante: Estrear com Matheus, observar suas escolhas
narrativas e entender o experienciado por ele, nos permite compor uma reflexao que
recoloca e (re)problematiza o alcance do estagio como experiéncia formativa

primordial.

A estreia de Matheus: sentidos e potencialidades

TARDE DE ESTREIA

BASTIDORES

Sete de abril de 2016. 11 horas e 15 minutos. E.E. “Florinda”.
Adentro as dependéncias escolares. Secretaria. Desinformacéo. Escada.
Segundo andar. Sala da diretora fechada. Converso com a inspetora. Toda
a coordenacdo em reunido até meio dia e vinte. Ndo almocei. Fome. Cha,
mas so6 de cadeira mesmo.

12h30. Encontro-me com a vice-diretora, “Fabiola”. Caminhamos
até sua sala. Conversamos. Definimos os dias e horarios, segundas e
quintas. “Fabiola” conversa com a coordenadora. Definem a sala, quinto

ano B.
- Vai comecar hoje? (F)
[FOME!]
- Bom, pode ser...
COXIA

12H50. Espero na porta da sala da vice. Troca de turno na escola.
Confuséo, gritaria, correria, algazarra. “Fabiola” me apresenta a professora.
De surpresa, na confusdo daquele corredor. “Magali”, baixa estatura,
magra, loira de cabelos curtos e olhos marcados por um lapis preto.

- Vou buscar os alunos no pétio, ja volto, espere aqui. (M)
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Um aluno encosta na porta. Papel na méao para a vice assinar.

- Vocé vai estudar aqui? (V)

- N&o, vou fazer estagio.

- Com quem? (V)

- Professora “Magali”.

- Ah! E a minha sala. (V)

Conheco meu primeiro aluno, “Vinicius”.

A professora chega. Duas filas as costas, esquerda meninas e
direita meninos. Com certa cordialidade pede para acompanha-los. Olhos
curiosos. Gritaria na escola. Siléncio na fila. Siléncio?!? Escada. Corredor.
Ficamos atras. Me apresento a professora.

- Qual seu nome? (M)

- Matheus.

- Vai fazer estagio comigo? (M)

- Sim! E é a primeira vez que vou entrar em uma sala de aula.

A minha sinceridade a ganhou e a empolgou.

- Bem-vindo! (M)

Meninas entram primeiro. Meninos ainda na fila, a porta esperam. A
professora faz sinal para que entrem.

ATO 1

Entro na sala de aula. Cerca de 30 criancas, sentadas em siléncio.
Cinco grandes janelas. Carro, buzina, sol, medo, nervosismo e tensao.

- Senta aqui. (M)

Puxou uma mesa ao canto, perto da porta, colocou na diagonal e
sentei. Suei frio.

- Alunos, hoje teremos a visita do professor Matheus. (M)

PROFESSOR? QUEM? EU?!? - Acho que agora comecou...

ATO 2

[...] @ maior descoberta do dia ainda estava por vir. Sdo 15h40, a
professora sai hovamente, outro problema em outra classe para a nossa
mestra resolver bem no meio da matematica. Divisdo do namero 1, um
dividido por dois. Complicou.

- Professor, vocé néo vai dar sequéncia na aula?

Bem, ela s6 poderia estar falando comigo. Mais uma vez suei,
respirei, tremeram as pernas e, sem outra opgao, levantei.

-Sim, claro. Respondi.

Devo confessar que matematica ndo é o meu forte. Levei alguns
segundos para engrenar. Recorri aos alunos mais sabidos; a ajuda foi
fundamental. Eram dez exemplos, resolvi os quatro primeiros. Chamei
alguns alunos a lousa, por sugestédo deles mesmos, para fazer o restante.

Exercicios feitos, com alguma dificuldade, mas tudo nos conformes.
A professora chega, olha a lousa, olha para as criangas, olha para mim.

- Muito bom! Vamos corrigir...

E, meus amigos, minha primeira intervencdo é justamente de
matematica.

[Vérios atos depois...]
ULTIMO ATO

Ultimo dia de estagio. Na sala, mais do mesmo e um acontecimento
novo.
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Sala em siléncio fazendo cépia e a professora resolvendo os
problemas das outras salas. A professora volta.

Algumas orientacdes sobre a realizacdo do conto de mistério que
os alunos teréo que fazer.

- Existe dicionario para qué? (M) [novamente, o erro é inaceitavel]

Intervalo.

Na volta do intervalo a classe esta arrumada de maneira diferente.
Durante todo o periodo do estagio os alunos se organizavam em fileiras,
um atras do outro, nenhum trabalho em duplas, nenhum trabalho em grupo,
nem mesmo nas aulas de artes, mas hoje foi diferente. Trabalho de
ciéncias. Em dupla!l Tudo bem, era a mesma atividade de sempre,
responder algumas questfes do livro, sobre o capitulo que acabaram de
ver, mas desta vez era diferente, eles poderiam conversar, dialogar,
discutir, brigar, ndo fazer nada... s6 que juntos.

BASTIDORES

Durante os dias em que compartilhei das aulas do 5° ano B houve
momentos em que discordei completamente dos métodos da professora da
classe. A exigéncia exacerbada da disciplina e do siléncio e algumas
discussdes mais acaloradas.

[...]

Pensar sobre o estagio com as discussdes na Unicamp e o que eu
fui aprendendo foi me dando outra dimensdo. Muito do que nao quero
fazer, muito do que quero desmitificar sobre o cotidiano nada facil e muito
do que quero melhorar, porque nem tudo é o que parece e nem sempre,
por outro lado, as flores sdo permanentes...

(Trechos do Diario de Campo de Matheus Rosa)

Provocado pelas discussfes sobre a entrada em campo, a importancia dos
registros para o processo de reflexdo sobre o estagio e seguindo as orientacfes
delimitadas na disciplina, Matheus narra seu estagio. Em registro inspirado no estilo
textual da dramaturgia, o estudante nos permite também estrear com ele e, a partir
de seu olhar, experimentar diversas indaga¢cdes que, sendo tomadas como objeto de
reflexdo, podem levar a debates e mobilizac6es dialdgicas coletivas poderosas para
a constituicao formativa do profissional docente.

E a estreia de Matheus, sua primeira experiéncia na escola. Seu olhar
curioso, atento e informado pelas orientacbes e leituras que envolveram a
preparacdo de sua ida a campo permite que observe diversos elementos
importantes para debate. Como se da a organizacdo da escola? Como se
manifestam, desde a entrada, as questbes de género? Pode-se observar o
disciplinamento de corpos? Pode-se pensar em outras formas de atuacao?

Podemos ter os estudantes “mais sabidos” como parceiros? Qual o lugar do erro no
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processo de ensino-aprendizagem? S&o tantas mobilizagBes teorico-praticas nem
sempre claras de imediato, mas presentes na curiosidade posta e nas escolhas
feitas ao narrar, que desde o primeiro ato j4 se revela a potencialidade dessa
vivéncia para a efetivacéo de processos importantes de reflexédo e sintese.

Debater o lugar ocupado pelo estagiario na escola (FONTANA; PINTO, 2001),
0S processos de entrada e aproximacédo com a realidade (EUGENIO, 2003), assim
como a necessidade de processos de reflexdo sobre a vivéncia na escola,
entendendo como as abordagens tedrico-metodoldgicas nos ajudam a pensar e agir
nela (FONTANA, 2000; 2001; FREITAS, 1995; SAVIANI, 2009; SMOLKA; LAPLANE,
1993; dentre outros), abrem espaco para um olhar mais atento aos processos e
disposto a construcdo de novos e mais aprofundados sentidos. A sensibilidade de
olhar curiosamente e de notar o que se vé; de estranhar o comum e familiarizar-se
com o diferente; de registrar o que € observado e participar, na medida da abertura
dada pela professora, daquilo que se vivencia em sala de aula; e a abertura para a
busca de novos significados permitem a constituicdo de um processo formativo rico.

Em um ir e vir constante do vivido, estudado, debatido, recordado,
problematizado, o estagio vai possibilitando processos de sintese huma construcao
ativa de conhecimentos. Potencialmente, podemos revisitar a curiosidade ingénua
de forma a abrir caminho a curiosidade epistemoldgica que nos leva, como convida
Freire (1996), ao “pensar certo”. O que nao significa um unico modo de pensar, de
conceber e refletir sobre a realidade, mas um movimento analitico que demanda
profundidade e ndo superficialidade na aproximag¢do com o vivido, na compreensao
e interpretagdo dos acontecimentos. Esse “pensar certo” é revisitar a curiosidade
ingénua abrindo espaco a curiosidade epistemoldgica. Exige a disponibilidade ao
olhar novamente, a rever o inicialmente notado, em um processo gue assume a
possibilidade legitima de mudanca de opinido, de mudanca de postura e, portanto,
de reinvencdo de si mesmo em processo formativo constante. Nas palavras do

autor:
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Na verdade, a curiosidade ingénua que, “desarmada”, esta associada ao
saber do senso comum, € a mesma curiosidade que, criticizando-se,
aproximando-se de forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto
cognoscivel, se torna curiosidade epistemol6gica. Muda de qualidade, mas
ndo de esséncia. [...] E por isso que transformar a experiéncia educativa em
puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha de fundamentalmente
humano no exercicio educativo: o seu carater formador. [...] Pensar certo,
pelo contrario, demanda profundidade e nédo superficialidade na
compreensdo e na interpretacdo dos fatos. Supbe a disponibilidade a
revisdo dos achados, reconhece ndo apenas a possibilidade de mudar de
opcao, de apreciacdo, mas o direito de fazé-lo (FREIRE, 1996, p. 34-37).

Matheus adentra a escola e apdés sua grande estreia o estagio continua, a
realidade vivenciada pelo processo de observacéo participante permite experimentar
situacdes, observar acoes e refletir sobre processos. Como atividade vivenciada e
refletida a partir de uma observacao participante, o exercicio do registro sistematico,
ainda que assumido como de estilo livre, é essencial. Nao se tem clareza de tudo
em um primeiro momento, mas o registro evidencia aquilo que nos toca e permite
retomadas reflexivas essenciais para as relacdes entre temas, debates, discussdes
e observacdes, os quais, em diferentes momentos, constituem o0 processo de
formacdo. A curiosidade ingénua carrega em si, portanto, a potencialidade da
curiosidade epistemolégica. Relacionar discussdes, proposicdes tedricas,
experiéncias e investigar, buscando respostas ao que se apresenta como questao,
permite compor um importante processo de mobilizacdo do aprendido: permite
movimentos de sintese, na construcido constante do “pensar certo”.

Assumindo a defesa feita por Lima (2008), o estdgio é espaco de
aprendizagem da docéncia em um movimento ininterrupto de sintese e de reflexao
das vivéncias efetivadas, tornando-o lugar de sistematizacdo da pesquisa sobre a

pratica. Nas palavras da autora:

[...] como espaco de aprendizagem da profisséo docente e de construcéo da
identidade profissional, que permeia as outras disciplinas da formacéo, no
projeto pedagodgico dos cursos de formagdo, mas €& o locus da
sistematizacdo da pesquisa sobre a pratica, no papel de realizar a sintese e
a reflexdo das vivéncias efetivadas (LIMA, 2008, p. 198).

Assim como Rinaldi (2016), ao descrever a potencialidade da documentacao
no processo de acao dos professores que atuam em Reggio Emilia, acredito que o

processo de escolha de episddios e eventos a serem registrados pelos professores
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em formacdo no momento do estagio permite tanto (re)olhar para algumas questdes
quanto aprofundar tematicas que ndo por acaso foram destacadas. O exercicio
constante do processo de estranhamento e familiarizacao do real, de escolhas sobre
0 gue nos impacta nesse exercicio e da possibilidade de voltar ao que fora
registrado para pensar e refletir sobre o que traz, parece fundamental na passagem
da curiosidade ingénua a curiosidade epistemolégica. E 0 processo intenso de
entender, (re)significar e (re)pensar a escola construindo possibilidades de nela

atuar.

Os elementos da observagéo, interpretacdo e da documentacdo tém uma
forte conexdo. E impossivel observar sem interpretar, e é impossivel
interpretar sem refletir e observar. Quando vocé escolhe algo para
documentar, quando vocé tira foto ou grava um video de uma experiéncia,
vocé esta fazendo uma escolha. Isso significa que vocé esta valorizando ou
avaliando essa experiéncia como significativa [...] (RINALDI, 2016, p. 243).

Estagiar abre possibilidade de ver e pensar de outra forma a escola. Como
bem pontua Pimenta (1999), a acdo docente € dotada de saberes especificos e por
isso a realidade vivenciada a partir do estagio e das questdes postas e investigadas
em acdo sdo fundamentais. Anteriormente participe da instituicdo do lugar de
estudante, esse processo permite (re)conhecer a escola a partir de outro lugar, com
novas descobertas.

Decisbes complexas, singulares e de conflitos observados e/ou vivenciados,
possibilitam o revisitar de concepc¢des e a ressignificacdo de conhecimentos e visdes
de mundo. “Gritaria na escola. Siléncio na fila. Siléncio?!?” Qual o significado daquilo
gue nos instiga o olhar? Como significar as relacbes estabelecidas? H& outras
formas de se relacionar com os estudantes e organizar o espago escolar? A
possibilidade de interpretacbes que exige a mobilizacdo de diversos temas e de
proposicoes criativas para o trabalho docente se abre. Como atividade
instrumentalizadora da praxis, o estagio constitui-se como espaco primordial de
formacéao.

A realidade exige a mobilizacéo de diversos debates e construcao de relacao
entre acontecimentos e conhecimentos para a reflexdo. A necessidade de sinteses

para melhor compreender o vivido € posta. AO mesmo tempo em que retomamos
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conceitos e debates construidos, abre-se a necessidade de ampliacdo de novos

temas.

[...] O que da sentido as atividades praticas dos cursos de formacédo é esse
movimento que acontece a partir das leituras, praticas, saberes e
conhecimentos, que se confrontam e se intercruzam. As atividades de
reflexdo e registro poderéo auxiliar no entendimento das questdes relativas as
contradigBes acontecidas no trabalho educativo (LIMA, 2008, p. 201).

Nesse sentido, e como se pode sentir pelo relato de Matheus, adentrar a
escola e a sala de aula via estagio se faz momento essencial para o professor em
formacdo. Ao propormos o entrelacamento e a mobilizacdo das compreensdes
tedricas em relacdo aquilo que foi observado, vivido e registrado, a0 mesmo tempo
em que se vislumbra a participacdo e proposicdo de acgbes, permitimos que
concomitantemente a aproximacdo com a realidade em que ir4 atuar, o estudante
possa problematiza-la, investiga-la e pensa-la de outras formas em vias de
compreendé-la e nela agir.

“Existe dicionério para qué? (M) [novamente, o erro & inaceitavel]”. Uma
pergunta simples da professora ao aluno suscita no estagiario a observacdo da
reiterada negacao do erro. Que discussdes propostas pela psicologia e metodologia
de ensino, assim como didatica, podem ajudar na interpretacdo do que ora se
evidencia? E possivel problematizar o lugar do erro como constitutivo do processo
de ensino-aprendizagem? N&o seria esse um tema essencial a ser compartilhado
reflexivamente com outros professores em formacao?

Defendo que esse processo reflexivo coletivo, mobilizando diversos
ancoradouros teoricos, € movimento rico também para os professores que
acompanham o desenvolvimento do estagio, seja 0 da escola ou o da universidade,
ja que a vivéncia permite o revisitar de conhecimentos, simultaneamente a busca por
novos, em um movimento essencialmente dialdgico de aproximagdo critica da
realidade*. Potencializado pelo registro e a partir de exercicio analitico colaborativo,
envolvendo universidade e escola, esse movimento permite a construcdo de novas
formas de ver e estar no ambiente escolar e, em especial, na sala de aula.

Assim, mesmo o0 estagio ainda sendo visto por algumas perspectivas como

exercicio da pratica a partir de questdes teoricamente estudadas, ndo é novidade
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entre os pesquisadores da area sua abordagem como espaco de constru¢do de
conhecimento com estatuto epistemologico indissocidvel da pratica (PIMENTA;
LIMA, 2012; SILVA; GASPAR, 2018). Tomado como campo propicio para o0
exercicio da praxis, o estagio envolve tanto conhecimentos tedricos quanto praticos,
frente a uma atitude investigativa e dialdgica, envolvendo a reflexdo e a acdo em um

movimento constante.

Para desenvolver essa perspectiva, € necessario explicitar-se os conceitos
de pratica e de teoria e como compreendemos a superacdo da
fragmentacgéo entre elas a partir do conceito de praxis, 0 que aponta para o
desenvolvimento do estagio como uma atitude investigativa, que envolve a
reflexdo e a intervencdo na vida da escola, dos professores, dos alunos e
da sociedade (PIMENTA,; LIMA, 2012, p. 134).

Como espago capaz de mobilizar aprendizagens acerca do trabalho docente,
0 estagio se mostra promissor ndo somente ao futuro professor, mas também aos
profissionais envolvidos. Ao ver a realidade pelos olhos do estagiario e a partir do
escolhido para registro por ele, os professores podem revisitar a pratica por outros
prismas.

Matheus afirma, a partir de seu processo reflexivo, “pensar sobre o estagio
com as discussfes na Unicamp e o que eu fui aprendendo foi me dando outra
dimensao”, isso acontece também para aqueles que o acompanham. Suas
inquietacdes permitem que nos inquietemos com ele e através de seu olhar. Como
ele mesmo conclui, “nem tudo é o que parece e nem sempre, por outro lado, as
flores sdao permanentes”. faz-se necessario olhar de novo, apreender novos
horizontes e interpretar a realidade a partir de diferentes prismas e ancorados por
uma base tedrica sélida.

Compreender o estdgio como campo da praxis € toma-lo como elo
fundamental entre a universidade e a escola e potente para a construgao partilhada
de uma trilha formativa. Vivéncia capaz de levar o professor em formacdo a
identificar novas e variadas problematicas na escola, nem sempre postas no
horizonte imediato, assim como capaz de mobilizar a busca por entender e construir

diferentes estratégias de atuacdo para sua resolucdo, 0 estagio proporciona um
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movimento potente de conexfes conceituais e experimentagcado de a¢bes praticas em
movimentos de sintese.

Numa relacdo dinamica com o espaco escolar e exercitando um olhar curioso
e partilhado, o estagio vai proporcionando indagacdes e reflexdes potentes para a
consolidagdo do conhecimento pedagdgico que serd essencial na constituicdo do
docente. Movimento rico por si s6, € potencializado nos processos de reflexdo a
partir do registro feito e pelo dialogo com colegas e professores da escola e da
universidade. Sua importancia se da ao permitir um olhar mais minucioso para 0s
acontecimentos e a revisitagdo de temas que propiciam novas reflexdes,
mobilizando outros conhecimentos a partir do estabelecimento de relagbes entre
temas, disciplinas e debates®. De uma curiosidade ingénua a uma curiosidade

epistemoldgica, vai-se construindo o pensar certo.
Aprender em “atos”: possibilidades que se abrem

J& em seu primeiro ato, a experiéncia de Matheus foi capaz de demonstrar
diversas possibilidades e questfes suscitadas pelo processo de estagio. O segundo
ato permitiu sentir com ele o “frio na barriga” de uma primeira intervencao justamente
com matematica, que nao era seu “forte”, em que estar aberto para a relagdo e
aproveitar a possibilidade de contar com “os alunos mais sabidos” foi fundamental. A
hierarquia entre professor e aluno ndo teve espaco. Aprender colaborativamente era
o caminho mais seguro. Acompanha-lo em todos os atos revelou grande
potencialidade reflexiva e de mobilizagéo de diversos conhecimentos para interpretar
e (re)significar o vivido. Todavia, seu ultimo ato ainda revelaria algo essencial: na

dindmica escolar ha sempre possibilidade do inesperado.

Na volta do intervalo a classe estd arrumada de maneira diferente. [...] era a
mesma atividade de sempre, responder algumas questdes do livro sobre o
capitulo que acabaram de ver, mas desta vez era diferente: Eles poderiam
conversar, dialogar, discutir, brigar, ndo fazer nada... s6 que juntos.

A intencionalidade da professora ndo se mostra de imediato, mas a
interpretacdo posta por Matheus da possibilidade de dialogo, ruptura e subversao da
ordem pelos estudantes a partir de uma proposta pedagogica da docente, permite
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novos horizontes de reflexdo e problematizacdo. Lemos juntos Vasconcellos (2004),
a critica a metodologia expositiva trouxe consigo a dendncia de seu carater
dominador e a potencialidade da abertura a subversao discente: ao menos, que eles
nao sejam subjugados.

Todo esse movimento me leva a defesa do estdgio como espacgo formativo
primordial. Como Freitas (1996), acredito que ele permite ao estudante da
licenciatura a construcdo de formas particulares de ser e estar na escola,
possibilitando o pensar em alternativas de enfrentamento dos desafios da atuacéo
docente. Idealmente, por meio da atuagéo pensada e partilhada com os profissionais
da escola e da universidade, e a partir do debate coletivo de temas e possibilidades,
0 estagiario pode buscar compreender as condicfes objetivas da escola e propor
intervencdes que colaborem com a dinamica da instituicdo. Porque sair da
curiosidade ingénua rumo a curiosidade epistemoldgica, a qual permita a construcao
do pensar certo rumo a diferentes formas de acédo, exige a busca de novas formas
de ver; exige investigar outros pontos de vista; exige entender um pouco mais e
melhor a realidade... Nessa perspectiva, o estagio do ponto de vista da escola é,
também, fundamental.

Afastada tanto de uma concepcdo que entende 0 estagio como construcéo
autossuficiente quanto daquela que o entende como a parte pratica do curso, a qual
serve simplesmente para observacao e/ou aplicacado de conhecimentos adquiridos, o
compreendo como atividade essencial para a consolidacdo da articulagdo teoria-
pratica na formacédo dos futuros professores. Estar na escola, portanto, ndo significa
assumir papel de passividade nem tampouco de julgamento das ac¢des dos
professores e busca por intervencdo externa e aplicacdo de planejamento artificial.
Ainda que a capacidade de observacgao e critica sejam aspectos essenciais, minha
defesa € pela necessidade de os estudantes participarem ativamente do processo a
partir da construcdo de uma relacdo de respeito e aprendizado com o professor
anfitrido na escola.

Seja na vivéncia das atividades de forma ativa e colaborativa com o docente,
como pode experimentar em alguns momentos Matheus a partir do chamamento dos

alunos e da anuéncia da professora, seja na proposicao de projetos e intervencdes
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construidos em diélogo e a partir da realidade vivida, o que se abre é um vasto leque
de possibilidades formativas:

- Professor, vocé ndo vai dar sequéncia na aula?
Bem, ela s6 poderia estar falando comigo. Mais uma vez suei, respirei,
tremeram as pernas e, sem outra opgao, levantei.

Sendo uma acao planejada ou um acontecimento inesperado, as famigeradas
intervencdes também sdo construtivas no processo de estagio, desde que sua
atuacdo seja construtiva e respeitosa em relagcdo as vivéncias na/da turma.
Experimentar a acdo em sala de aula, ainda que seja muito diferente de ocupar o
papel de professor, permite ao estagiario sentir e vivenciar aspectos importantes
para a constru¢do de sua futura docéncia. Todavia, ndo se pode menosprezar essas
experiéncias, a busca deve ser sempre por estagiar e, em processo, refletir sobre o
gue se experiencia. Parece-me que Freitas (1996) tem razdo ao anunciar a
potencialidade do trabalho como eixo articulador do estagio. Somente através da
vivéncia, a qual envolve observacéo e acao, os estudantes poderao ressignificar os
processos pedagodgicos em suas multiplas dimensdes e questdes pertinentes.

Matheus conclui:

Pensar sobre o estagio com as discussGes na Unicamp e o que eu fui
aprendendo foi me dando outra dimensdo. Muito do que ndo quero fazer,
muito do que quero desmitificar sobre o cotidiano nada facil e muito do que
guero melhorar, porque nem tudo € o que parece e nem sempre, por outro
lado, as flores séo permanentes...

Muito longe de fechar sua reflexao final, escancara as possibilidades abertas
pelo processo de estagiar na escola. Evidencia-se de forma devastadora a
potencialidade e riqgueza da construcdo de uma trajetéria de estagio que promova a
reflexdo sobre os processos pedagodgicos.

Pensar sobre o vivido, ndo apenas exige a mobilizacdo dos conhecimentos e
reflexdes ja construidos, como abre um movimento investigativo constante ao
depararmo-nos com condicionantes que possibilitam ou dificultam a efetivacdo de
algumas propostas e/ou dindmicas. Como anuncia Freire (1996), a curiosidade

ingénua deve dar espacgo a curiosidade epistemoldgica, a qual permitira a busca e
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mobilizacdo de varios aspectos para pensar sobre o objeto em analise. A
possibilidade de construcao de sinteses é real e necesséria.

Esse movimento é promissor porque, como nos alerta Vasquez (1977, p.
157), a simples estada na escola ndo se caracteriza como praxis, ja que “a pratica
nao fala por si mesma e os fatos préaticos - como todo fato - tém que ser analisados,
interpretados, ja que nao revelam seu sentido a uma observagdo direta e imediata”.
Pensar sobre as concepcfes que envolvem as acfes, assim como suas implicacdes
e delimitacdes é essencial.

De certa forma, os estagios sdo, em ultima analise, “[...] uma parte importante
da relacdo trabalho-escola, teoria-pratica, e eles podem representar, em certa
medida, o elo de articulagao organica com a prépria realidade” (KULCSAR, 1991, p.
64). Por isso, essencial para a formacdo do estudante, o estagio pode ser campo
propicio, também, para aprimoramento do trabalho da escola e da universidade.

Ter as escolas como parceiras de reflexdo seria muito potente. Nao sédo
desconhecidas as queixas das professoras que, obrigadas a aceitar estagiarios em
suas salas, sentem-se usadas pela academia, sem receber nada em troca e,
muitas vezes, até com a recepcao de criticas construidas sem dialogo entre o
estagiario e o professor anfitrido, o qual poderia revelar outros aspectos da realidade
e muito crescimento a todos os envolvidos. Ndo abrirmos espaco a esse dialogo traz
perdas a todos:

e As professoras, por ndo lhes permitir a oportunidade de dialogar sobre sua

pratica. Ter um estagiario que faz questionamentos ndo em tom de critica

destrutiva, mas de pergunta, de quem tem a curiosidade genuina de aprender

com guem esta em exercicio, permite o revisitar das acfes. Dialogar sobre a

pratica faz a professora refletir sobre ela: pensar sobre “o que olhar” e como

“se é visto pelo outro” abre grandes possibilidades de reflexdo e mudancga de

rumo. Novas bases tedricas podem ser acrescentadas se houver didlogo e

novas perspectivas de acdo podem ser construidas em um processo de

busca coletiva pelo pensar certo.
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e Aos professores em formacdo e a professora da universidade, por
perderem a oportunidade de entenderem a complexidade da vida dentro da
escola, seus fundamentos, suas relagdes, suas dificuldades, as imposicdes e
condicionantes a que se esta sujeito e as alternativas que se constroem por
dentro das acdes. Entender as justificativas reveladas pela professora para
fazer isso e ndo aquilo em sala de aula ou em um momento pontual, quais as
bases tedricas ou valores que a mobilizam a agir de determinada forma e as
relacdes estabelecidas com outros episddios ndo observados nos momentos
de estagio, permitem compreender a complexidade das acbes e relacfes
dentro da escola e da sala de aula: permite ir além.

Essa relacdo a ser construida traz proximidade entre as duas instituicbes e
permite a ambas aprenderem juntas. O estagio é parte significativa da formacao do
futuro professor e pode ser potente como objeto de estudo e trabalho do professor
da universidade, mas pode ser, também, espaco de aprendizagem e construcao
para os atores da escola, como destacam professoras da Educacdo Basica, ao
refletirem sobre o movimento de estagio em relacdo a sua atuacdo no Colégio de
Aplicacdo da UFSC:

Ao receber o estagio, a escola tem a possibilidade de construir, junto com a
universidade, um importante espago de “formagdo em servigo”, criando
momentos de dialogo, pesquisa, planejamento e reflexdo sobre diferentes
elementos que envolvem o fazer docente (SILVA et al., 2017, p. 148).

Para isso, 0 convite a participacdo as professoras da escola de Educacao
Basica deve ser diferente. Devemos estar juntos. Entretanto, infelizmente,
esbarramos nas condi¢cdes objetivas que temos na escola e na universidade para
vivenciar nossa docéncia. Mas, ainda bem que sonhar com uma dinamica outra
ainda nos é permitido... Seria possivel pensarmos em grupos de estudo e pesquisa
colaborativos? Espero que sim.

Desejando construir novas praticas de acgdo, acredito que se organizado de
forma dialogada e em parceria, talvez como atividade de intersec¢cao entre ensino,
pesquisa e extensdo, 0 estagio favoreca a interlocucdo com o trabalho docente

cotidiano. Envolvendo um movimento de reflexdo que toma a teoria e a pratica como
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elementos indissociaveis, esse componente curricular se mostra potente para o
repensar dos processos e vivéncias na constru¢gdo de um trabalho coletivo. Esta
aproximacao permitiria o fortalecimento de pesquisas colaborativas e a producdo de
um conhecimento tanto mais aprofundado da realidade quanto mais promissor para
o enfrentamento dos problemas e dilemas vivenciados no cotidiano escolar.

Da parte da universidade, para o estudante, assim como ocorreu com
Matheus desde sua estreia, as observacdes e vivéncias abrem espaco a reflexdo e
experimentacdo que contribuem para sua constituicao profissional; para a professora
orientadora, a interlocu¢cdo com estagiarios e profissionais da escola, abre espaco
para a analise e discussdo dos desafios e inquietacdes cotidianos da escola,
permitindo o movimento constante da construcdo de conhecimento via pesquisa e
reflexdo. Da parte da escola, além da contribuicdo dada para a formacéo dos futuros
professores, a reflexdo partilhada e as atividades desenvolvidas durante o processo
de estagio podem contribuir para o desenvolvimento do Projeto Politico Pedagdgico
da instituicdo e do aprimoramento da escola e de sua equipe enquanto l6cus de
construcdo de conhecimento. E, coletivamente, podem-se formar grupos que
pensem e investiguem a realidade escolar.

N&o conversamos com a professora. Ela ndo teve acesso as reflexdes
oportunizadas pela estadia de Matheus em sua sala de aula e nem a chance de
colocar outras tantas evidéncias acerca do processo que seriam, também,
essenciais a reflexdo. Que potente seria a todos té-la como parceira: quanto
aprenderiamos juntos!

Tomando, portanto, o estagio como tarefa colaborativa, descortinam-se
inquietacBes, descobertas, estranhamentos e familiarizacbes que nas certezas e
incertezas produzidas e reproduzidas vao abrindo espaco a novas buscas. Em um
movimento constante de reflexdo, ancorada na praxis, penso que o estagio permita
a realizacdo de sinteses do ja conhecido, assim como a consolidacdo de novas
aprendizagens, envolvendo a todos em um verdadeiro processo de (re)construcao
de conhecimento rumo ao “pensar certo”, um incansavel revisitar da curiosidade

ingénua em favor da curiosidade epistemoldgica, que demanda profundidade na
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compreensao e interpretacdo dos fatos, ndo apenas como permissao a mudanca de

percepcao e de opinido, mas como direito legitimo de fazé-lo.
Considerag0es finais

Adentrar o espaco da escola como estagiario € uma excelente oportunidade
de aproximacdo com a realidade escolar a partir de um lugar propicio a
aprendizagem. O estagio, como atividade formativa, € marcado pela vivéncia por
parte do estudante de um papel que, se bem aproveitado, sera capaz de instigar
reflexdes a partir da mobilizagdo de conhecimentos, leituras e debates essenciais
para a formacé&o docente®. E nédo sé para o estudante!

Ainda que visto como lugar primordial para a formacdo dos futuros
professores, tenho caminhado para a observacdo do estadgio como espaco de
trabalho colaborativo que pode promover processos formativos a todos os
envolvidos. Sejam os atores da escola ou da universidade, ao se tomar o estéagio
como lécus de interlocucdo, acredito que se potencializa sua possibilidade como
espaco de producdo de conhecimento.

Olhar a escola de outro lugar e pela visdo de outros, permite descortinar
aspectos e nuances nao imediatamente captaveis, o que possibilita um movimento
investigativo que abre caminho para o novo. Adentrar ao espaco escolar pelos olhos
de um estagiario e debater com ele aquilo que Ihe chama a atencéo, permite o
descortinar de temas e insercdes duplamente potentes: como processo formativo e
como objeto de aprofundamento reflexivo que permite a construgcdo de uma nova
forma de compreender a realidade vivida.

E em defesa dessa possibilidade de estagio que construi esse texto.
Assumindo uma reflexdo que o toma como campo propicio para 0 exercicio da
praxis, advogo a efetivagdo de um trabalho verdadeiramente colaborativo entre
escola e universidade que permita a construcdo partilhada de conhecimentos em um
processo que permita que a curiosidade epistemoldgica nos motive a aprender mais
e melhor. Um trabalho cujo eixo articulador seja a experiéncia no estagio, a qual

permite o alinhavar de diversos debates e o desbravar de inUmeros e mais
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aprofundados temas, estando na escola, como nos convida Freire (1996), de forma

implicada com ela e dispostos a aprender a “pensar certo”.
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Notas

! Umas vezes fomentada pela crenca de que os aspectos tedricos sdo mais importantes que os praticos na
formacdo e outras pela ideia de que a atuacdo em escolas na vida profissional seria suficiente e retiraria a
necessidade da vivéncia do estgio.

Z Assumida como relagéo indissociavel entre teoria e pratica.

% Nos moldes do Proposto por Severino (2007, p. 120) em relagdo a pesquisa, assumo a observacéo participante
no estagio como um processo de observacdo que compartilha a vivéncia dos sujeitos, participando de forma
sistematica e permanente ao longo do tempo das atividades cotidianas. Longe de um processo que busca a
neutralidade, a observagéo participante propde a interacdo em todas as situa¢Ges, acompanhando o0s sujeitos em
suas agdes. Essa perspectiva preconiza, também, o registro descritivo do vivenciado em diferentes formatos, bem
como das andlises e consideracgdes construidas ao longo dessa participagéo.

4 Tomo a perspectiva freiriana de aproximacdo critica da realidade a partir de uma pedagogia dialégica
(FREIRE, 2007).

> Assumo com Freitas (1996) a importancia do diario de campo como instrumento de trabalho, o qual permite
mobilizar um ressignificar constante e conjunto das vivéncias e discussdes tedricas. Ndo como registro apenas
descritivo e objetivo, mas implicado. Um registro que tanto permita retomar os acontecimentos quanto
acompanhar emocdes e pensamentos na reconstrucdo do vivido em forma de episddios narrados.

& A partir de Imbernén (2011), podemos destacar quatro lugares ocupados pelos professores em relagéo a escola:
1) experiéncia discente, referindo-se as vivéncias que, enquanto alunos, os futuros professores tiveram na escola;
2) formacdo inicial, aqui destacariamos em especial os estagios; 3) iniciagdo a profissdo docente; 4) formagéo
permanente, por meio de diferentes contextos e instituicdes.
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