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Resumo

Pretende-se, por meio deste artigo, apresentar e avaliar a importancia do Centro
de Educacéo Complementar Piaquara, situado em Araraquara-SP. Essa institui-
¢ao foi criada em 1994 e destina-se a atender criangas que se encontram na
faixa etaria compreendida entre 7 a 14 anos de idade. O principio pedagogico
dessa instituicdo, bem como os procedimentos didaticos utilizados para sua
efetivacdo, permitem a crian¢a a aquisi¢do da alta cultura. Nesse sentido, con-
sideramos, com base na no¢éo de habitus formulada por Pierre Bourdieu, que o
Centro de Educacdo Complementar, por meio de suas praticas culturais, tem
propiciado a seus alunos um “aumento” de capital cultural, desencadeando uma
reestruturacéo em seu habitus primério. Acreditamos que o modelo pedagdégico
assumido por esta instituicdo é bastante adequado a educacgédo de criancgas,
sobretudo para as criancgas das classes populares.
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The complementary education in Araraquara-SP: an opportunity
of restructuring the habitus for the popular class

Abstract

By the means of this article it is intended to submit and evaluate the importance
of the Piaquara Complementary Education Center situated in the city of
Araraquara. This institution was established in 1994 and it has been focused on
assisting from 7 to 14 year-old children. The purpose of the pedagogical principle
and the didactic procedures put into effect is to promote the acquisition of high
culture. Based on the concepts of habitus articulated by Pierre Bourdie, we
consider that the Complementary Education Center through its cultural practices
have been providing to the students an increase in their cultural capital, causing
areorganization. We believe that the pedagogical pattern adopted by this institution
is quite suitable to the Primary Education, chiefly to the less privileged children.
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Introducédo

Com este relato de experiéncia quer-se apresentar e avaliar “a fertili-
dade do Centro de Educacéo Complementar (CEC) para a aquisi¢éo do capital
cultural e para o desenvolvimento do habitus mediado pela alta cultura: uma
oportunidade para criangas carentes”, ou seja, criangas menos privilegiadas
dos pontos de vista econdmico e sociocultural. Nesse sentido, a exposi¢éo que
seré feita a seguir focalizaré origem e formacgéo do CEC mais especificamente
do CEC, Piaquara, localizado na cidade de Araraquara-SP.

O primeiro Centro de Educacéo Complementar foi implantado em 1994
e denominado CEC Piaquara. O projeto politico-pedagégico desse Centro foi
elaborado a partir das caracteristicas basicas do Plano Municipal de Educacao
de Araraquara-SP. Sua fundamentacgéo tedrica e funcional foi elaborada pela
Dra. Orlene de Lourdes Capaldo, tendo-se concretizado a partir de um convénio
estabelecido entre a Fundacéao Vitae e a Prefeitura Municipal de Araragquara, por
meio da Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura.

Apbs a avaliacdo positiva do funcionamento do Piaquara e apés a
reformulacgédo do projeto procedida em 1995, que manteve o seu referencial teo-
rico e funcional, instalou-se a segunda instituicdo de educacdo complementar,
no Jardim Selmi Dei, em agosto de 1996. A faixa etéria de atendimento foi esten-
dida de 12 para 14 anos e incluiu a informética como uma nova area de acéo
educativa. Para a instala¢éo do terceiro CEC, em agosto de 1997, na Vila
Melhado, foi estabelecido o convénio com o Fundo Paulista de Defesa da
Citricultura— Fundecitrus. Os principios tedricos e funcionais do Projeto original
foram mantidos ao longo das revisdes e conservou-se a organizacao dos Cen-
tros de Educacdo Complementar em oficinas permanentes e estruturadas. Fo-
ram criados o Programa de Educacao Complementar (PEC), instalado no Par-
gue das Horténcias, e o Centro de Educacado Complementar “Aléscio Gongalves
dos Santos”, em 2000. (CAPALDO, 2006, p. 01).

Tendo como principios doutrinarios educar para a cidadania, educar
para a cidadania cultural educar pelo didlogo, educar para a solidariedade, edu-
car para a paz e para o respeito ao meio ambiente, a educagédo complementar
tem como objetivos gerais: 1) respeitar cada crianga e cada adolescente como
pessoa humana em processo de desenvolvimento, resguardando suaimagem e
identidade, sua autonomia, seu espaco e objetos pessoais, garantindo-lhes in-
tegridade fisica e psiquica; 2) levar o aluno a agir com autonomia nas decisdes
pessoais e nas rela¢des sociais, valorizando as contribui¢cdes proprias e alheias
e respeitando os principios basicos de uma sociedade democratica; 3) reconhe-
cer no patrimdnio cultural a diversidade linguistica e artistica como direito dos
povos e dos individuos, desenvolvendo interesse, respeito e tolerancia; 4) apre-
ender os modos corretos de representacao da linguagem, construindo e inter-
pretando coerentemente textos diversos, utilizando-os como instrumentos de
comunicacéo, de reivindicacdo e de insercdo no mundo social; 5) interessar-se
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pelo trabalho em equipe, valorizando os comportamentos cooperativo, solidario
e responsavel, e demonstrando conhecimento, flexibilidade, idoneidade,
criatividade, estabilidade emocional e confianca; 6) por ultimo, é também objeti-
vo da Educagdo Complementar educar para o reconhecimento da relacéo entre
o0 social e o natural nas questdes ambientais, tendo em conta a participagdo e a
articulagdo como poder publico na busca de solu¢des para problemas que afe-
tam a sociedade.?

Depreende-se que é possivel estabelecer uma analogia entre a agdo
educativa do CEC e os direitos a defesa das criangas e dos adolescentes esta-
belecidos pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990),
como podera ser visto a seguir:

Art. 15 —Acrianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito
e a dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvi-
mento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos
na Constituicdo e nas Leis. [...]

Art.17 — O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integrida-
de fisica, psiquica e moral da crian¢a e do adolescente, abrangendo a
preservacdo da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores,
idéias e crencas, dos espacos e objetos pessoais. [...]

Art. 58 — No processo educacional respeitar-se-80 os valores cultu-
rais, artisticos e historicos préprios do contexto social da crianca e do
adolescente, garantindo-se a estes a liberdade de criagdo e 0 acesso
as fontes de cultura. [...]

Art. 71 — Acrianc¢a e o adolescente tém direito & informacéo, cultura,
lazer, esportes, diversdes, espetaculos e produtos e servigos que res-
peitem sua condic&o peculiar de pessoa em desenvolvimento.

Por outro lado apesar do artigo 60 do ECA ser bem claro quando
afirma que “é proibido qualquer trabalho a menores de 14 anos de idade, salvo
na condi¢do de aprendiz”, criangas séo inseridas precocemente no mercado de
trabalho e pesquisas demonstram que um dos principais motivos pelos quais
isso ocorre é a falta de local e ocupacéo para o periodo em que nédo estdo na
escola oficial.

Mais importante do que a possibilidade das criancas ajudarem a com-
por a renda familiar, segundo consta no texto do projeto do CEC, os pais preocu-
pam-se em nado deixa-las na rua, j& que, nesse caso, a rede de ensino publico
funciona nove meses por ano, de quatro a cinco horas por dia. Essa sobra diaria
de tempo livre da criang¢a das classes populares, cujos pais estao fora de casa
no exercicio de alguma atividade laborativa, ndo tem sido benéfica a esse grupo
social, tendo em vista que na maioria das vezes a “vida na rua” ndo € a desejavel
a formacao dessas pessoas. Também por isso o trabalho infantil € alimentado.
Nesse sentido, podemos dizer que o CEC direta e indiretamente tem o objetivo
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de evitar o trabalho infantil, uma vez que a crianca tera uma ocupacéo
sociocultural-académica a ser experienciada nas “sobras” de tempo diario. E,
obviamente, isso lhe traz beneficios de natureza académica que contribuem
para o sucesso de seu processo de escolarizacdo de modo geral.

As préticas pedagdgicas do CEC

Atualmente, o CEC Piaquara complementa a educacéo formal de mais
de 200 criangas e adolescentes com idade entre 7 e 14 anos matriculados e
freqlientando o Ensino Fundamental, dando total assisténcia e realizando varias
atividades com o objetivo de demonstrar, na pratica, o significado da palavra
cidadania. Além das atividades pedagdgicas, as criancas e adolescentes rece-
bem refeicbes, orienta¢des acerca da higiene pessoal (higiene bucal, cuidados
com o vestudrio) e da conservacao do ambiente; desfrutam de espaco de convi-
véncia e participam de atividades culturais diversificadas. Todas as criangas e
adolescentes participam dessas atividades, que séo realizadas em oficinas es-
pecificas.

As oficinas em funcionamento no CEC sao:

Texto | e Il, que tem como objetivo a valorizacéo da linguagem por
meio da leitura e da escrita, voltando-se também para a iniciagdo a informatica.
O material de apoio ao trabalho é composto de livros infanto-juvenis, revistas,
jornais e cadernos;

Relagdes é uma oficina voltada para a dramatizacdo, danga e expres-
séo corporal. Nessa oficina as criangas interpretam sentimentos, emocgoes e
crencas por meio da expressao corporal e da exposicao oral;

Musica e canto constitui uma oficina voltada para no¢des sobre mu-
sica classica, arabe, religiosa, popular, etc;

Préaticas de organizacéo do cotidiano consiste no lado pratico do
respeito ao meio-ambiente. Sao propostas atividades como as de cuidar de uma
horta, plantar uma arvore, etc. Além disso, as professoras desta oficina ensinam
os alunos a escovar os dentes ap0s as refei¢cdes; organizar o material da esco-
la; preparar a prépria alimentacao, etc;

Recreacao e jogos é uma oficina na qual os alunos desfrutam de
alguns momentos de lazer, mas principalmente, desenvolvem conceitos de res-
peito as regras pelo desenvolvimento do sentimento de equipe, companheirismo
e por meio do resgate das brincadeiras tradicionais. Por meio desta oficina é
possivel aprender a respeitar as normas estabelecidas para a execu¢éo de dife-
rentes jogos, em grupo ou individuais;
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Expressao constitui um espaco para releitura de quadros, colagem,
desenho, pintura, trabalhos manuais com materiais diversos como madeira, gesso
e massa. Essas sdo algumas das atividades que fazem parte dessa oficina.

Ja em Tarefas escolares, os alunos do CEC, de forma orientada
pelos professores, tém a oportunidade de realizar as tarefas escolares, visando,
nesse caso, a constituicdo e a manutencao de hébitos de estudo. O objetivo é
gue as criangas conjuguem essas atividades e tenham condi¢des de enriquecer
seu cotidiano. A diretora do CEC Piaquara conta que todos 0s anos os alunos
fazem apresentacgdes. Eles ja foram ao asilo, a farméacia Droga Ven, a varias
escolas, aos CERs, e até ao Teatro Municipal. Geralmente essas apresenta-
¢Bes sdo na forma de pecas de teatro, corais, danga, entre outras.

O CEC desenvolve também muitas atividades de pesquisa com os
alunos, como o projeto “Eu Sou 0 Samba”, criado pelo CEC-Piaquara em 1999.
Nesse projeto, as criancas pesquisaram a histéria do samba e o seu papel
importante na cultura nacional, logo, na histéria do pais. Nesse trabalho encon-
tramos sambas marcantes, desenhos, fotos e muita informacéao.

O CEC-Piaquara também desenvolve um jornal produzido pelas crian-
¢as. Cada turma cria seu préprio jornal e nele encontramos matérias de esporte,
noticias de Araraquara, relatos das atividades desenvolvidas nas diversas ofici-
nas, noticias dos CECs, entrevistas com os professores, noticias ecoldgicas,
curiosidades, alertas, paginas de diversao, etc. Os alunos também tém aula de
culindria que se relaciona com a educagdo ambiental.

Vale dizer que muitas figuras puablicas ja visitaram o CEC-Piaquara,
entre eles, Marcelo Miura, Mestre Jorge, Hermeto Paschoal, a artista plastica
Sueli Ferrer, a antropéloga Silvia de Carvalho, a modelo Tania Pozzebom, entre
outras pessoas de reconhecida expresséao, o que orgulha dire¢céo, professores e
alunos.

A fundamentacéo tedrica utilizada nainterpretagéo sobre a potencialidade
do CEC

Capital cultural e habitus sdo no¢des que podem explicar a importan-
cia de projetos que se estruturam para propiciar ao aluno a aquisi¢éo de capital
cultural, tendo em vista seu habitus em sentido geral. Vejamos, em primeiro
lugar, o “mais oculto e determinante socialmente dos investimentos educativos”,
o capital cultural (BOURDIEU, 1998. p. 73).

O capital cultural (diplomas, nivel de conhecimento geral, boas manei-
ras) é adquirido na esfera familiar por meio da proximidade com a cultura erudi-
ta, com praticas culturais ou linguisticas de seu meio familiar. Para Bourdieu, o
capital cultural manifesta-se em trés estados: estado incorporado, estado
objetivado e estado institucionalizado.
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O estado incorporado € fundamental, pois consiste na incorporacao,
na acumulacéo de bens simbdlicos nas estruturas de pensamento. Essa incor-
poracdo depende de tempo, “custa tempo”, que somente o individuo pode gas-
tar. Incorporado, esse capital cultural passa a fazer parte do sujeito, tratando-se
de “uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da pessoa:
um habitus” (BOURDIEU, 1998, p. 74).

Capital cultural no estado objetivado s&o os objetos culturais na forma
de apropriacao material (livros, quadros, esculturas, etc.). Para adquiri-lo, o su-
jeito depende de capital econémico e de capital cultural incorporado, pois este
possibilita a valorizacao e a decifracdo para que haja uma apropriacéo simbdlica
dos objetos culturais. Por fim, temos o capital cultural institucionalizado,
objetivado pelo certificado escolar, pelos diplomas.

A transmisséo do capital cultural vai depender do nivel cultural da fa-
milia. Sua transmissao “ocorre de maneira osmotica, mesmo na falta de qual-
quer esforco metddico e de qualquer agdo manifesta” (BOURDIEU, 1998, p. 46).
O capital cultural recebido ou néo pelo individuo determinara o tipo de seu habitus,
como se pode ver por meio do conceito bourdieuniano que segue:

Habitus sé@o sistemas de disposi¢cdes duraveis, estrutu-
ras estruturadas predispostas a funcionarem como es-
truturas estruturantes, isto €, como principio gerador e
estruturador das préaticas e das representagcfes que
podem ser objetivamente “reguladas” e “regulares” sem
ser o produto da obediéncia a regras, objetivamente
adaptadas a seu fim sem supor a inten¢gdo consciente
dos fins e o dominio expresso das operag¢des necesséa-
rias para atingi-los e coletivamente orquestradas, sem
ser o produto da acdo organizadora de um agente
(BOURDIEU, 1983, p. 60).

Para ele, o habitus é estruturado no individuo durante o processo de
socializagdo no ambito familiar. De acordo com a fragdo de classe a qual o
individuo pertence, Ihe seréo inculcadas disposi¢des, propensdes que direcionardo
suas ac0es futuras. Essas disposi¢des funcionam como principios de orienta-
¢do. Dependendo do habitus, o individuo terd uma maneira de compreender o
mundo social, manifestando tendéncias e disposicoes.

No habitus ainda serédo gerados ou criados estilos de vida, julgamen-
tos politicos, morais e estéticos, direcionando, assim, as a¢des dos individuos
no decorrer da sua vida. Enfim, sdo valores que determinarédo as praticas dos
individuos (VASCONCELLOQOS, 2002, p. 79).

Devemos entéo ressaltar que a categoria habitus pode apresentar-se
tanto no nivel individual como no social, ao referir-se a um individuo ou a uma
fracdo de classe, manifestacéo que consideramos de extrema importancia para
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que possamos compreender aimportancia e/ou potencialidade dos Centros de
Educacéo Complementar.

Porém, o mais interessante € que, para Bourdieu, o habitus se
reestrutura. O habitus adquirido pelo agente social no processo de socializagao
na esfera familiar ndo necessariamente € definitivo, ele pode ser reestruturado.
Ou seja, os valores, 0s gostos, os comportamentos dos agentes podem mudar.
Para criar esse conceito, Bourdieu parte da escolastica, porém distancia-se
dela e inova ao mostrar a dinamicidade do habitus, que para a escoléstica era
estatico, constituindo, segundo esse pensamento, uma segunda natureza no
agente. Para Bourdieu, reitera-se, o habitus pode e é reestruturado ao longo da
existéncia de cada agente social.

Habitus e as praticas pedagoégicas do CEC

Acreditamos que a categoria habitus pode contribuir com o presente
estudo no sentido de nos fazer compreender os comportamentos, 0S gostos, 0S
valores dos alunos diante da cultura erudita quando ingressam no CEC, e a
reestruturacdo do habitus (desses comportamentos, gostos, valores) depois de
alguns anos de permanéncia na instituicdo, pois essa categoria permite que
vejamos as disposi¢des dos agentes ndo como simples subjetividades, mas
como “objetividades interiorizadas” que orientam a escolha estética, entre ou-
tras escolhas que o individuo pode fazer.

Bourdieu analisa a vantagem que uma crianga possui ao se desenvol-
ver em uma familia que comumente freglienta teatros, museus e que tem conta-
to direto com a madsica, pintura, cinema, nao apenas pela carga cultural. Ou
seja, a aquisi¢do de capital cultural forma um habitus que facilitara a trajetoria
de criangas que o incorporam, sobretudo, pelo aprimoramento da linguagem.

Expusemos aqui que o CEC fornece recursos culturais como danca,
musica, aulas de informatica, releitura de obras de arte, atividades de leitura. E
sabemos que essas préaticas permitem a aquisi¢ao de capital cultural que, na
esfera familiar, € formadora de um habitus que proporciona, entre outros privilé-
gios, a capacidade para compreenséao e, manejo da lingua. Segundo Bourdieu,
“de todos os obstaculos culturais, aqueles que se relacionam com a lingua
falada no meio familiar sdo, sem duavida, os mais graves e insidiosos, sobretudo
nos primeiros anos da escolaridade [...]” (BOURDIEU, 1998, p. 46).

Além do aprimoramento da linguagem, um outro privilégio “cobrado”
do agente adulto que também depende da aquisi¢éo de capital cultural transmi-
tido pela familia consiste no “bom gosto”.

As criangas oriundas dos meios mais favorecidos ndo devem ao seu
meio somente 0s habitos e treinamento diretamente utilizaveis nas tarefas es-
colares, e a vantagem mais importante ndo é aquela que retiram da ajuda direta
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gue seus pais possam dar a elas. Elas herdam também saberes (e um savoir-
faire), gostos e um “bom gosto” (BOURDIEU, 1998, p. 45).

Nesse sentido, consideramos que, a partir da nocdo de habitus em
Pierre Bourdieu o CEC, por meio de suas praticas culturais, tem propiciado a
seus alunos um “aumento” de capital cultural, desencadeando uma reestruturacéo
de seu habitus e contribuindo significativamente com a histdria de escolarizagcédo
de cada um deles.

Apreciacdo dos envolvidos direta e indiretamente: professores, alunos e
pais

A) O que dizem as professoras sobre o CEC

A professora Juliana,? que trabalha com criancas de 7 e 8 anos, atua
na oficina de expressao, recreacao, contacéo de historias e artes plasticas, diz:

Os alunos do CEC tém pouco contato com a familia. Os
pais trabalham, entdo, n6s ajudamos em tudo:
integragdo, socializacdo, na vida cotidiana desde como
usar o garfo e a faca, ir ao banheiro... Além disso, ampli-
amos a parte cultural ensinando técnicas de pintura, bi-
ografia dos artistas, estudando os quadros,
contextualizando o artista em seu periodo histérico, fa-
zendo releituras dos quadros e depois expomos. J& tra-
balhei Tarsila, Portinari e Di Cavalcanti.

Lucia, que esta no CEC desde 1994, trabalha na oficina de Texto | no
periodo da manha e na oficina de expressao atarde, relata:

Ensinamos desde o basico, higiene do dia-a-dia e per-
cebemos que a criangca comecga a ser mais critica com o
seu dia-a-dia até a apreciacdo de uma obra de arte. Tra-
balha-se com quadros, esculturas na oficina de expres-
sdo. Na oficina de texto I, a crianga tem medo de chegar
ao livro e é gratificante ver que depois de um tempo aque-
le mesmo aluno que tinha medo de chegar ao livro troca
0 pingue-pongue pela leitura. Nds comegamos pergun-
tando que tipo de livro o aluno mais gosta, geralmente
respondem que ndo gostam de ler. Eu pego um livro
cientifico, comeco a ler e paro na metade. Quem quiser
saber como continua a histéria vai ter que pegar o livro e
ler. A maioria se interessa. Acredito que desenvolvemos
a criatividade e a capacidade critica.

Isabela ja trabalhou em varias oficinas e atualmente esta na oficina de
musica. Ela afirma:
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O CEC contribui de vérias maneiras para os menores,
por exemplo, na alfabetizacao de forma diferente do En-
sino Fundamental, ndo com cara de escola, porque a
carga horéria é imensa. Por isso queremos propiciar
brincadeiras também. Nés resgatamos brincadeiras
antigas como pido, bola de gude, bambolé... Eles preci-
sam de um espago para brincar. Temos brincadeiras
dirigidas na oficina de relacdes.

Ela conta também que todo o ano eles ganham um concurso sobre a
dengue, o transito, entre outros. No concurso da laranja, eles ganharam na
danca. “Contribuimos também no sentido de parar e poder conversar durante a
aula. Isso em qualquer aula, até mesmo fora da oficina de relagfes”, ela diz. No
que diz respeito ao contetido desenvolvido, relata:

Estudam a biografia dos cantores, dos artistas. Eu te-
nho um aluno que ja gostava de mdusica classica, cuja
mé&e trabalha no CEC. Coloco mdsica para eles ouvirem
e irem escrevendo 0 que pensam engquanto ouvem ou
que desenhem ouvindo uma determinada musica.

B) O que dizem os alunos sobre o CEC

Os alunos também acreditam que o CEC auxilia no processo de edu-
cacao e formacéo das criangas e adolescentes que freqiientam o curso. Beatriz,®
de 13 anos e Bianca, de 14 anos, ambas cursando a sexta série, ao serem
indagadas sobre 0 que mais gostam no CEC, afirmam que gostam de tudo.
“Gosto mais da oficina de jogos, tem basquete, futebol, volei, damas... Gosto de
computacdo e da oficina de rela¢des”, diz Beatriz. Carlos, de 12 anos, também
da sexta série, responde: “Gosto da oficina de expressao, gosto de desenhar,
pintar com guache, gosto da Tarsila do Amaral. Gosto da oficina de musica
também, gosto de MPB, Rap e Rock”.

C) O que dizem os pais dos alunos sobre o CEC

Segundo as maes entrevistadas, o CEC estd mudando o comporta-
mento de seus filhos. Percebemos isso ao observar as respostas das maes,
guando indagadas sobre a importancia do CEC e quais mudancas perceberam
nos filhos apds o ingresso dos mesmos na Educacao Complementar:

— Carla*, mée de Pedro, de 7 anos, respondeu: “Ele mudou bastante,
esta respeitando mais os colegas quando estéo brincando”.

— Maria tem uma filha de 8 anos estudando no CEC. Para ela, apds o
ingresso da filha na instituic&o, “houve mais facilidade para aprender,
as professoras estao até elogiando”.

— De acordo com Paula, mée de Cristian que se matriculou este ano
na instituicéo, ele necessita do CEC porque tem dificuldade de apren-
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dizagem. Confiante ela responde: “Eu o coloquei no CEC, porque ele
vai mal na escola. Eu acho que o CEC vai ajuda-lo”.

Consideracdes finais

Como foi exposto, os estudos realizados por Pierre Bourdieu ressal-
tam a predominancia significativa da histéria familiar no sucesso, ou nao, da
escolarizacéo dos agentes. Essa influencia da-se por meio do contexto intelec-
tual, da estrutura da lingua falada, do acesso aos bens culturais, da valorizagao
em relacéo a escola, do nivel de escolaridade da familia, das relagbes sociais
(capital social) e do custo financeiro que a familia pode despender. Quando a
familia ndo possui esses “capitais” seus filhos, por meio dela, também néo os
possuirdo. Ou seja: os filhos de familias desprovidas dos “bens” em questao vao
para a escola sem o suporte que eles ddo ao processo de escolarizacdo. E
esse suporte é indispensavel ao sucesso escolar dos alunos, como ja demons-
traram, fundamentados, sobretudo, por outras teorias, 0s estudos que trataram
da aquisicédo da leitura e da escrita, tendo em vista as classes populares.

A partir das explicagfes de Bourdieu a propésito da relagdo que ha
entre capital cultural, habitus e familia no que diz respeito a escolarizacéo das
pessoas € que pudemos mostrar o quanto o trabalho que o CEC de Araraquara
realiza — por meio de suas atividades de carater sociocultural-académico —, é
indispensavel as classes populares. Essa chave permite, dentre outras coisas,
desmitificar afirmagfes do senso comum como, por exemplo: “ndo nasceu para
o estudo”. Essa afirmacéo é feita a partir de um pressuposto de que as disposi-
¢Oes cognitivas dos sujeitos sao estéticas e ndo dinamicas, isto é, o habitus de
classe de um aluno jamais sera reestruturado. Bourdieu diz ndo a afirmacdes
como essa, pois para ele as disposi¢des cognitivas dos agentes dependem das
oportunidades as quais estdo e foram expostos. Portanto, se o agente tém
oportunidades para “elevar” seu habitus do ponto de vista, nesse caso, da alta
cultura, seu habitus seré reestruturado e ele ter4d melhorado suas disposicdes
cognitivas para compreender, avaliar, apreciar e estar no mundo, e sobretudo, no
mundo escolar.

Sendo assim, depreendemos que o CEC constitui uma estratégia na
qual criancas oriundas das camadas populares podem reduzir as desigualda-
des de oportunidades educacionais. E explicita e bonita a convergéncia de
posicionamentos entre os alunos, os familiares e os professores acerca do CEC.
Para eles, as praticas pedagogicas fornecidas pela instituicao repercutem em
perspectivas futuras de melhoria escolar e social. E 0 mais curioso € que esses
agentes (professores, alunos e pais) ndo conhecem a potente teoria que nos
agraciou Bourdieu para que pudéssemos fazer esta pesquisa. Entdo, podemos
dizer que aqui a teoria e a pratica estabelecem relacéo objetivadamente, para
também usar outra expressao teérica do nosso autor estudado.

Diante do atual contexto educacional brasileiro, repleto de desafios a

362 Santa Maria, v. 33, n. 2, p. 353-364, maio/ago. 2008 educacéo
Disponivel em: <http://www.ufsm.br/revistaeducacao>



A educacdo complementar em Araraguara-SP: uma oportunidade
de reestruturacdo do habitus para as classes populares

serem enfrentados, como o padréo de qualidade do ensino da escola publica,
devemos considerar a importancia do CEC, pois sua acdo educativa traz robus-
tas contribuicdes aos filhos das classes que menos detém capital cultural e
mais padecem do fracasso escolar. Ademais, a filosofia e as préaticas pedagogi-
cas do CEC estdo diretamente relacionadas ao Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente. Acreditamos, por isso, que o modelo pedagdgico aplicado a educacao
de criangas, que se constituiu e ganhou corpo e voz nos Centros de Educacédo
Complementar em Araraquara, é bastante adequado, sobretudo, para as crian-
¢as oriundas de classes populares. Por que este ndo seria um exemplo a se-
guir?

Este estudo possibilitou uma primeira aproximacgdo em relagédo as
praticas educativas desenvolvidas na Educagdo Complementar em Araraquara.
De acordo com os primeiros dados levantados, foi possivel perceber o potencial
parainvestigacéo que tem o CEC, tendo em vista procedimentos didatico-peda-
gogicos que favorecem a reestruturacdo do habitus de criancas, desprovidas
inicialmente de elementos da alta cultura. Portanto, esse é apenas o inicio de
uma longa trajetéria que iremos percorrer.
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Notas

1 Os objetivos gerais foram extraidos do texto Educacdo Complementar: um projeto politico-
pedagogico de Orlene de Lourdes Capaldo (2006).

2 Os nomes das professoras sdo ficticios, para resguardar-lhes a identidade.
3 Os nomes dos alunos sao ficticios, para resguardar-lhes a identidade.
4 Os nomes dos pais dos alunos sao ficticios, para resguardar-lhes a identidade.
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